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RESUMO

Este trabalho investiga a presenca de adolescentes entre 14 e 17 anos na Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA), modalidade tradicionalmente voltada para individuos com escolarizacao
interrompida na fase adulta. A pesquisa analisa os fatores socioecondmicos que contribuem
para o ingresso precoce desses jovens na EJA, suas trajetorias escolares interrompidas e néo
lineares, e suas percepcdes sobre a matemética — tanto em sua dimensdo pratica quanto
escolar. A partir de entrevistas semiestruturadas com doze estudantes e fundamentacao
tedrica em autores como Miguel Arroyo, Paulo Freire, José Eustaguio Roméo e Maria Clara
Di Pierro, além de dados do IBGE, INEP, UNESCO e marcos legais como a LDB, 0 ECA e o0
PNE, este estudo busca compreender as vulnerabilidades, os sentidos atribuidos ao
conhecimento e os projetos de futuro desses sujeitos. A andlise qualitativa evidencia que,
apesar das dificuldades enfrentadas, esses adolescentes demonstram expectativas, criticas e
estratégias para ressignificar suas experiéncias educacionais, especialmente diante da
disciplina de matematica. A pesquisa contribui para o debate sobre inclusdo escolar,

juventudes periféricas e o papel da EJA como politica pablica de acesso a educacéo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Trajetorias escolares. Matematica.



ABSTRACT

This study investigates the presence of adolescents aged 14 to 17 in Youth and Adult
Education (EJA), a modality traditionally designed for individuals who interrupted their
education in adulthood. The research analyzes the socioeconomic factors that lead these
youths to early enrollment in EJA, their disrupted and non-linear school trajectories, and their
perceptions of mathematics—»both in its practical and academic dimensions. Based on semi-
structured interviews with twelve students and supported by theoretical contributions from
Miguel Arroyo, Paulo Freire, José Eustdquio Romao, and Maria Clara Di Pierro, as well as
data from IBGE, INEP, UNESCO, and legal frameworks such as the LDB, ECA, and PNE,
this study seeks to understand the vulnerabilities, meanings attributed to knowledge, and
future projects of these subjects. The qualitative analysis reveals that, despite the challenges
they face, these adolescents express expectations, criticisms, and strategies to resignify their
educational experiences, especially regarding mathematics. This research contributes to the

discussion on school inclusion, peripheral youth, and the role of EJA as a public education

policy.

Keywords: Youth and Adult Education. School trajectories. Mathematics.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, sempre esteve relacionada a um
cenario marcado por desigualdades estruturais. Seu objetivo € oferecer uma segunda chance
para quem foi excluido do sistema de ensino tradicional por diferentes razdes. Com o passar
do tempo, a EJA passou a desempenhar um papel fundamental na democratizacdo do acesso a
educacdo mesmo que de maneira descontinua. No entanto, nas Ultimas décadas, temos
observado um movimento que vai contra os ideais politicos e pedagdgicos da EJA: o aumento
do nimero de adolescentes entre 14 e 17 anos nessa modalidade de ensino. Essa realidade é
preocupante pois, originalmente, a EJA era destinada a pessoas com mais de 18 anos,

conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996).

Esse crescimento escancara as diversas dificuldades enfrentadas por esses jovens ao
longo de suas trajetdrias escolares. Muitos tiveram que abandonar a escola regular devido a
dificuldades econémicas, responsabilidades familiares, trabalho precoce ou até mesmo por se
sentirem desmotivados em ambientes pouco acolhedores. Outros escolhem a EJA como uma
estratégia para finalizar o ensino médio mais rapidamente, equilibrar a vida do trabalho com
os estudos ou cuidar da saude mental. Percebe-se, portanto, que por mais que ainda sejam

adolescentes, esses estudantes vivem realidades que muitas vezes se assemelham as adultas.

Este trabalho tem como objetivo analisar os fatores socioeconémicos, escolares e
individuais que levam alguns adolescentes a ingressar precocemente na EJA. Além disso,
busca entender como esses jovens percebem a matematica dentro e fora do ambiente escolar.
Para isso, foram investigados 0s motivos e 0s contextos que levam a entrada desses
estudantes na EJA; os abandonos escolares vividos por eles; suas opinides e percepcdes sobre
0 ensino e o aprendizado da matematica; além de suas expectativas em relacdo a educacéao e

ao futuro.

A abordagem metodoldgica adotada é qualitativa, com foco em entrevistas realizadas
com estudantes adolescentes matriculados no CEJA Universitario (Centro de Ensino de
Jovens e Adultos). A andlise dos dados foi fundamentada nas contribui¢fes tedricas de
Miguel Arroyo (sobre juventudes e desigualdades educacionais), Paulo Freire (que propde
uma pedagogia critica voltada a liberdade), José Eustaquio Roméao (sobre inclusdo e politicas
publicas) e Maria Clara Di Pierro (especialista em estudos sobre EJA e democratizacdo do
ensino). Além disso, os dados também dialogam com informacGes do IBGE, INEP e



UNESCO, assim como com legislagdes como a LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) e o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Foi apresentado uma visdo geral da EJA no Brasil, incluindo seu processo historico de
construcdo e evolucdo, o perfil dos estudantes e o debate sobre a presenca de adolescentes
nesse espago. Também aprofundamos a dimensdo socioecondmica, com base nos relatos dos
entrevistados, dividindo-os de acordo com 0s motivos que os levaram ao mundo do trabalho:

necessidade familiar, desejo de autonomia, imposicdes externas.

Analisamos ainda a relacdo desses jovens com a escola, destacando suas trajetorias
marcadas por interrupcdes; as razGes que motivaram sua entrada na EJA e suas percepcdes
sobre a qualidade do ensino. Também abordamos suas experiéncias convivendo com pessoas
mais velhas e o sentimento de pertencimento a comunidade escolar. Em relacdo a
matematica, discutimos como esses estudantes percebem sua aplicabilidade no dia a dia, as
diferencas entre a matematica escolar e aquela usada na vida cotidiana e como avaliam seu
proprio desempenho na disciplina. Por fim, refletimos sobre possiveis caminhos para

valorizar esses estudantes e melhorar as politicas publicas voltadas a EJA.

Este estudo busca contribuir para uma compreensdo mais ampla desse fendmeno
educacional atual que revela ndo apenas a diversidade dos jovens dentro de uma mesma
instituicdo, mas também os desafios enfrentados pela educacdo publica em garantir o direito a

escolarizacdo com qualidade, acolhimento e equidade.



2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONTEXTOS E FUNDAMENTOS
2.1. Histérico da EJA no Brasil

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é marcada por
movimentos sociais, lutas de classe e por pessoas que foram excluidas do direito a
escolariza¢do. Desde o periodo imperial até os dias de hoje, a construgdo da educacéo para
adultos e jovens aconteceu de forma bastante descontinua, muitas vezes relacionada a
politicas pontuais contra o analfabetismo em momentos especificos. Essas acfes, muitas
vezes, tinham o objetivo de maquiar realidades ou promover interesses de governos, sem uma

continuidade verdadeira.

Nas décadas de 1940 e 1950, a EJA comegou a chamar mais aten¢do com campanhas
nacionais, como a "Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos™ (CEAA), langada em
1947. No entanto, esses projetos tinham um carater assistencialista e ndo estavam integrados
a uma politica educacional continua. Foi s6 na década de 1960 que houve um avanco
importante, especialmente com a atuagdo de Paulo Freire, que prop6s uma alfabetizacdo
critica. Freire acreditava que compreender o mundo precede a leitura da palavra e que o
processo de alfabetizacdo deveria estar conectado a realidade social do educando (FREIRE,
1987). Para ele, a educacdo deveria ser uma pratica de liberdade, e ndo uma forma de

domesticacdo, especialmente para os adultos marginalizados pelo sistema.

Com o golpe militar de 1964, os projetos inspirados por Freire foram interrompidos.
A EJA passou a ser vista mais como uma ferramenta técnica voltada a formacéo de méo de
obra, deixando de lado sua proposta critica e popular. Nesse periodo, a alfabetizacdo passou a
ser usada principalmente como instrumento para ingresso em programas de formagéo

profissional, afastando-se do seu potencial transformador.

Somente apos a redemocratizacao, nas décadas de 1980 e 1990, a EJA comecou a ser
reconhecida como direito social. A Constituicdo Federal de 1988 e, especialmente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) estabeleceram que essa
modalidade deve atender as pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade na educagédo
fundamental e média na idade adequada. O artigo 37 da LDB prevé cursos e exames para
reconhecimento de competéncias e saberes, criando espago para programas cOmo O

ENCCEJA e modalidades supletivas presenciais ou a distancia.
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Maria Clara Di Pierro (2000) destaca que, mesmo com esses avancos legais, a EJA
ainda ficou a margem das prioridades do sistema educacional brasileiro. Ela costuma ser
tratada como uma "modalidade emergencial”, acionada apenas para cumprir metas estatisticas
ou do Plano Nacional de Educacdo (PNE), sem estrutura pedagdgica adequada ou
financiamento suficiente para sua importancia real. Segundo ela, “a EJA tem sido,
historicamente, uma politica pouco institucionalizada e com pouca continuidade” (DI

PIERRO, 2000, p. 15).

Miguel Arroyo (2005) reforca essa critica ao afirmar que a educacdo para jovens e
adultos nunca foi prioridade efetiva do Estado. Sua existéncia revela principalmente as falhas
do sistema escolar em garantir que todos os alunos permanecam e tenham sucesso no ensino
regular. Para Arroyo, a EJA nasce “como uma divida social acumulada com sujeitos aos

quais a escola nao garantiu o direito de ser” (ARROYO, 2005, p. 48).

Nas ultimas décadas, as politicas publicas ampliaram o acesso a EJA com programas
como o Brasil Alfabetizado, o ProJovem e 0 EJA Integrado a Educacdo Profissional. Ainda
assim, desafios como a precarizagdo da oferta, rotatividade dos professores, baixos indices de
permanéncia e evasdo continuam presentes. Dados do INEP de 2022 mostram que cerca de
3,1 milhdes de estudantes estavam matriculados na EJA, um namero que vem crescendo
especialmente entre adolescentes com menos de 18 anos, indicando uma mudanca no perfil

tradicional dessa modalidade.

Esse fendbmeno também ¢é refletido nos dados do IBGE e do Censo Escolar: muitos
jovens entram na EJA justamente porque tiveram suas trajetorias escolares interrompidas por
fatores como trabalho precoce, abandono escolar, gravidez na adolescéncia ou violéncia. José
Eustaguio Romé&o (2001) aponta que quando esses jovens encontram na EJA um espaco para
inclusdo, ela demonstra seu potencial; mas também evidencia as falhas do sistema

educacional regular em garantir o direito a educacédo na idade certa.

Organizac@es internacionais como a UNESCO também tém alertado que a EJA deve
ser vista ndo apenas como uma modalidade voltada ao remanejamento ou recuperacdo do
tempo perdido, mas como uma politica estruturante que integra formacdo académica,
desenvolvimento humano e cidadania. Para isso, ¢ preciso superar a ideia da “escola de

segunda chance” e valorizar a EJA como um espago legitimo de aprendizagem, com
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curriculos adequados as suas caracteristicas heterogéneas, praticas pedagdgicas inclusivas e

avaliacGes compativeis.

Por tudo isso, entender o percurso histérico da EJA no Brasil é fundamental para
reconhecer suas conquistas legais e simbdlicas, suas fragilidades estruturais, além dos

desafios trazidos pelo aumento cada vez maior de jovens nesse espago.

A Educacdo de Jovens e Adultos sempre esteve ligada as desigualdades sociais do
pais. Seu papel € oferecer uma segunda oportunidade para quem foi excluido do sistema
tradicional por diversos motivos. Com o tempo, ela passou a desempenhar um papel
importante na democratizacdo do acesso a educacdo. No entanto, nas Ultimas décadas temos
visto um fendmeno que desafia tanto as orientacGes legais quanto as pedagogicas: 0
crescimento do nimero de adolescentes entre 14 e 17 anos frequentando essa modalidade,
originalmente destinada a pessoas com mais de 18 anos, conforme estabelece a Lei n°
9.394/1996.

Essa realidade surge como resposta as vulnerabilidades enfrentadas por esses jovens
ao longo da trajetoria escolar. Muitos tiveram que abandonar a escola regular por questdes
econdmicas, responsabilidades familiares precoces ou por se sentirem desmotivados em
ambientes pouco acolhedores. Outros veem na EJA uma alternativa rapida para acelerar os
estudos, conciliar trabalho ou cuidar da sadde mental. Assim, embora ainda sejam
adolescentes, muitos desses estudantes vivem experiéncias proprias da vida adulta: trabalham
cedo demais, cuidam da casa ou tomam decisdes importantes antes da idade.

2.2. Perfil dos estudantes da EJA no Brasil

O perfil dos estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem mudado
ao longo do tempo, acompanhando as transformac@es sociais, econémicas e culturais do pais.
Tradicionalmente, essa turma era composta por adultos com histéricos de evasdo escolar e
marcados pela excluséo social. No entanto, atualmente, ela revela uma diversidade cada vez
maior, tanto em relacdo a idade quanto ao género, racga, condicdo de trabalho e trajetdrias

educacionais.

De acordo com os dados mais recentes do Censo Escolar (INEP, 2023), a maior parte
dos estudantes da EJA tem entre 25 e 44 anos. Ainda assim, ha um ndmero crescente de

adolescentes entre 15 e 17 anos, faixa etaria que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (Lei n° 9.394/1996), deveria estar matriculada no ensino regular. Essa mudanca
indica que a EJA tem acolhido ndo sé quem ficou fora da escola por bastante tempo, mas
também jovens que, por diferentes motivos, ndo conseguem permanecer na escola comum.
Essa realidade desafia os objetivos e a estrutura pedagdgica dessa modalidade, que

originalmente foi criada para atender adultos trabalhadores com rotinas ja consolidadas.

Maria Clara Di Pierro (2006) destaca que a EJA é marcada por sua heterogeneidade.
Ela afirma que “¢ uma clientela diversificada em suas expectativas, necessidades e
experiéncias de vida” (DI PIERRO, 2006, p. 45), o que exige praticas pedagogicas sensiveis
as particularidades de cada estudante. Entre os fatores que contribuem para essa diversidade
estdo o tempo de afastamento da escola, os conhecimentos adquiridos no cotidiano, o vinculo

com o mundo do trabalho e os projetos para o futuro.

Miguel Arroyo (2005) reforga que os estudantes da EJA carregam histérias de
exclusdo que se entrelacam as suas experiéncias escolares. Ele aponta que esses sujeitos
enfrentam estigmas sociais e educacionais, como o rotulo de “fracassados escolares”, além do
desafio de reconstruir sua autoestima em ambientes ainda pouco preparados para valoriza-los.
Para Arroyo, a EJA nédo deve ser vista apenas como um espaco de compensagao, mas como
um “territério de reconstrucdo da identidade e da dignidade” (ARROYO, 2005, p. 53).

Por outro lado, José Eustdquio Roméo (2001) destaca que o perfil dos estudantes da
EJA deve ser compreendido a luz das marcas da desigualdade social. Ele propde interpretar
esses dados ndo apenas na sua dimensao estatistica, mas considerando o contexto histérico,
econémico e politico: sdo em sua maioria trabalhadores precarizados, negros, moradores das
periferias urbanas ou areas rurais, pessoas que ndo tiveram acesso a escola no momento

adequado devido as exclusdes estruturais do sistema.

Além disso, os dados do IBGE (PNAD Continua, 2022) mostram que muitos
estudantes da EJA ingressaram precocemente no mercado de trabalho, o que muitas vezes
leva a interrupcdo dos estudos na adolescéncia. A presenca de jovens entre 14 e 17 anos na
modalidade revela ndo s6 uma distor¢do em relacdo ao publico-alvo ideal, mas também uma
resposta emergencial as trajetorias escolares fragmentadas. Esses adolescentes representam
uma nova face da EJA: estdo na idade escolar regular, mas vivem realidades tipicas de
adultos, com responsabilidades familiares, jornadas de trabalho e rotinas marcadas por

vulnerabilidades.
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Relatérios da UNESCO (2021) indicam que o Brasil ainda enfrenta desafios para
garantir uma EJA que respeite essa diversidade de estudantes e promova a equidade no
aprendizado. Muitas vezes deixada em segundo plano nas politicas educacionais, essa
modalidade precisa ser repensada a partir da escuta ativa dos estudantes e da construcéo de

um curriculo que valorize seus saberes prévios e seus projetos de vida.

Por tudo isso, entender quem sdo esses estudantes ¢ fundamental para desenvolver
praticas pedagoOgicas mais eficazes e formular politicas pablicas mais coerentes. A
diversidade presente na EJA exige um olhar atento, sensivel as complexidades das historias

de vida desses jovens e adultos

2.3. A presenca de adolescentes na EJA: excecdo ou realidade?

A legislacdo permite, de forma excepcional, que estudantes com menos de 18 anos
ingressem no ensino médio da EJA e que aqueles com menos de 15 anos entrem no ensino
fundamental na modalidade, desde que haja parecer favoravel dos sistemas de ensino. No
entanto, na prética, temos observado um fluxo crescente de adolescentes procurando essa

modalidade por diferentes motivos.

Dados do Censo Escolar (INEP, 2023) e da PNAD Continua (IBGE, 2022) mostram
gue o numero de jovens menores de 18 anos matriculados na EJA, principalmente no ensino
médio, vem aumentando. Esses adolescentes deixaram de ser uma excecdo isolada e
passaram a formar um grupo significativo dentro das turmas, especialmente nas regides
periféricas das grandes cidades. Essa tendéncia levanta questdes importantes do ponto de
vista pedagdgico, politico e social: o que leva jovens em idade regular a optarem por uma
modalidade originalmente pensada para adultos? Quais condi¢gdes de vida, trabalho e

escolarizagdo favorecem esse deslocamento precoce?

O socidlogo Miguel Arroyo (2005) argumenta que devemos olhar para esses jovens
como sujeitos reais, ndo como ‘“anomalias estatisticas”. A presenca deles na EJA denuncia a
exclusdo estrutural promovida pelo sistema educacional tradicional. Segundo Arroyo, a
escola regular muitas vezes nao consegue acolher as multiplas realidades juvenis, e 0 ingresso
precoce na EJA acaba sendo uma forma de “limpeza institucional”, ou seja, uma maneira de
afastar da escola comum aqueles que ndo se encaixam nas logicas rigidas de avaliag&o,

disciplina e desempenho.
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A pesquisadora Maria Clara Di Pierro (2006) reforca essa ideia ao apontar que,
embora a EJA tenha sido pensada como uma estratégia para reparar as desigualdades dos
adultos, sua adaptacdo para atender adolescentes desafia sua estrutura pedagogica. Esses
jovens vivem condicdes tipicas da vida adulta, como trabalhar, cuidar da familia ou enfrentar
dificuldades sociais, mas ainda carregam marcas do processo de formagédo em construgédo. Por
isso, precisam de abordagens especificas que reconhecam sua condicdo de sujeitos em

transicao.

José Eustdquio Roméo (2001) complementa essa reflexdo ao destacar que o ingresso
precoce na EJA vai além de uma questdo educacional: é um reflexo das desigualdades sociais
profundas. Para ele, “o fracasso escolar dos jovens é um fracasso da escola em garantir o
direito a educacio de forma efetiva” (ROMAO, 2001, p. 31). Ou seja, muitas vezes a propria
estrutura do sistema falha ao impedir que os adolescentes permanecam na trajetoria escolar

regular.

Outro aspecto importante € a flexibilidade oferecida pela EJA. Muitos jovens
procuram essa modalidade justamente pela possibilidade de concluir o ensino médio em
menos tempo, conciliando os estudos com o trabalho ou os cuidados familiares. Essa busca
por agilidade pode esconder processos de evasao escolar e precarizacdo da aprendizagem.
Como alerta um relatério da UNESCO (2021), héa riscos de que a EJA se torne apenas um
“atalho institucional”, deixando de ser um espago verdadeiro de formagdo cidada e

educacional.

Por tudo isso, a insercdo precoce de adolescentes na EJA deve ser relacionada as
politicas publicas e as condi¢des materiais desses jovens. Essa realidade revela que o sistema
educacional muitas vezes precisa abrir mao da rigidez da legislagdo para atender as urgéncias
sociais. Esses adolescentes deixam de ser um desvio estatistico para se tornarem parte
integrante dessa modalidade, demandando novas estratégias pedagogicas, maior atencdo do

poder publico e o reconhecimento de sua singularidade enquanto sujeitos em formacao.
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3. DIMENSAO SOCIOECONOMICA

3.1. Trabalho por necessidade familiar

Uma das raz6es mais comuns para adolescentes comecarem a participar precocemente
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é a necessidade de ajudar financeiramente a familia.
Essa realidade, muitas vezes invisivel, fica clara nos relatos dos jovens entrevistados nesta
pesquisa, mostrando um cenario de vulnerabilidade social e que imp&e responsabilidades

tipicas de adultos.

Por exemplo, o estudante R conta que comecou a trabalhar aos 10 anos, ajudando sua
mae na feira para complementar a renda da familia. Ele lembra: “Foi por necessidade mesmo.
Minha mae era sozinha, e eu fui ajudando, vendendo fruta, carregando caixa...”. Essa fala
revela o peso de uma adultizagdo precoce e da responsabilidade imposta pela pobreza,
aspectos que, segundo Miguel Arroyo (2005), “quebram o tempo da infincia e o direito a

educacao plena, jogando o jovem na ldgica do mercado e da luta pela sobrevivéncia”.

Essa dindmica familiar de sobrevivéncia reforca o que Paulo Freire (1996) aponta
como a necessidade de uma educacao libertadora e contextualizada, que reconheca os saberes
populares e as experiéncias vividas pelos jovens. Nesse caso, o trabalho ndo € apenas uma
atividade externa a escola, mas faz parte da construcdo da identidade e do sentido social do
estudante. Porém, a escola tradicional muitas vezes ndo valoriza essas experiéncias como
legitimas, o que acaba afastando os jovens do ensino regular e levando-os a procurar a EJA.
Outro exemplo importante é o da estudante Z, que aos 14 anos comecou a trabalhar como
secretaria em uma imobiliaria para ajudar nas despesas de casa. Quando perguntada sobre sua

rotina, ela conta:

“Eu saia cedo pra trabalhar, voltava cansada, ndo dava conta do ensino regular... A

EJA foi a tinica opgao vidvel”.

Essa fala ilustra o que José Eustaquio Romao (2001) chama de “descompasso entre o

direito constitucional a educacdo e a realidade das classes populares”, ja que o sistema
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escolar atual muitas vezes ignora os multiplos turnos e tarefas que a juventude empobrecida

precisa enfrentar.

Esses exemplos mostram que ingressar na EJA por necessidade familiar ndo é uma
escolha voluntaria, mas uma questdo de sobrevivéncia diante de condicdes dificeis. A logica
aqui é inversa a da escola regular: os estudos sdo ajustados a rotina do trabalho e ndo o
contrério. Isso reforga a necessidade urgente de politicas publicas que integrem assisténcia

social e educacdo, para garantir que esses jovens possam acessar e permanecer na escola.

Os relatos também revelam uma forte questdo emocional. O estudante R fala que,
além do trabalho precoce, enfrentou problemas como dependéncia quimica e varias
internacOes. Para ele, estudar na EJA representa uma tentativa de recuperar sua autoestima e
conquistar um diploma, ndo necessariamente como espago de aprendizagem. Essa situacao
exemplifica o que Arroyo (2005) chama de “educandos da esperanga ferida™: jovens
marcados por trajetdrias dificeis, que veem na EJA uma chance simbdlica de reconstrucao

pessoal

3.2. Trabalho por independéncia financeira e experiéncia

Diferente daqueles casos em que o trabalho surge como uma necessidade familiar,
muitos adolescentes da EJA escolhem trabalhar para conquistar independéncia financeira ou
adquirir experiéncia profissional. Para eles, o trabalho é uma ferramenta de autonomia e
preparacdo para o futuro, mesmo que essa escolha possa gerar algumas tensées com a vida
escolar. Um exemplo bem ilustrativo é o Estudante J, de 17 anos, que comecou a trabalhar
ainda aos 9 anos ajudando a familia. Hoje, ele atua como jovem aprendiz em um banco e
cursa tecnico em Administracdo. Ele explica que decidiu migrar do ensino regular para a EJA
para poder conciliar sua rotina de estudos com o trabalho:

“Sai da escola particular porque ndo dava mais pra continuar com tudo. Na EJA,

consigo terminar mais rapido e continuar no meu curso técnico.”

Esse relato mostra como os adolescentes buscam uma maior flexibilidade na escola,
mesmo ndo estando em uma situagdo de vulnerabilidade extrema. Segundo Maria Clara Di
Pierro (2006), essa estratégia revela o carater multifuncional da EJA: ela ndo é apenas um
espaco de reparagcdo educacional, mas também uma alternativa vidvel para quem deseja

equilibrar estudo e trabalho num ritmo mais compativel com suas realidades. Outro exemplo
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que ilustra bem esse movimento é o estudante L, de 17 anos, que tambeém trabalha como
jovem aprendiz e tem o sonho de cursar fisioterapia. Para ele, o trabalho é uma experiéncia

que prepara para o futuro. Ele afirma:

“A EJA foi uma boa escolha pra eu terminar o ensino médio sem parar de trabalhar.

Eu quis sair do ensino regular porque ndo dava mais conta.”

Essa decisdo, mesmo voluntaria, aponta para uma questdo levantada por José
Eustaguio Romao (2001): a escola regular, com sua rigidez de tempo e curriculo, muitas
vezes exclui aqueles que ndo se encaixam no formato tradicional. O desejo por independéncia
financeira também aparece na fala da estudante A. Apesar de ter comecado a trabalhar para

ajudar a familia, ela afirma:
“Hoje consigo comprar minhas coisas, pagar meu curso. Trabalho pra mim também.”

Esse misto de obrigacdo e autonomia revela como o trabalho € percebido como um
valor cultural e uma conquista pessoal, além de um instrumento de formacédo da identidade.
Contudo, muitas vezes a escola ignora essas aprendizagens informais, desconsiderando o
trabalho como uma experiéncia legitima de formacdo, uma critica feita por Miguel Arroyo
(2005), ao apontar que a escola ainda enxerga o aluno ideal como aquele dedicado

exclusivamente aos estudos.

Além disso, esse desejo por autonomia financeira costuma estar ligado a uma logica
meritocratica bastante presente na juventude contemporanea. Enquanto se orgulham de
conquistar uma vaga como jovem aprendiz, esses estudantes também tendem a acreditar que
0 sucesso depende sé do esforco individual, ignorando os obstaculos sociais que dificultam o
acesso igualitario a educacdo. E ai que Paulo Freire (1996) se torna fundamental ao afirmar
que a conscientizacdo critica faz parte do processo educativo. Uma escola realmente

democratica precisa problematizar essas estruturas ao invés de apenas se adaptar a elas.

Os jovens que trabalham buscando independéncia ou experiéncia nem sempre estdo
em situacdo de extrema vulnerabilidade. Para esses estudantes, a EJA acaba sendo a Unica
alternativa para concluir o ensino médio sem abrir méo do trabalho e da vivéncia profissional.

Essa realidade evidencia as limitagdes do modelo tradicional de escolarizacdo e reforca a
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necessidade de propostas mais flexiveis, contextualizadas e integradas a vida desses jovens

trabalhadores.

3.3. Trabalho imposto por terceiros

No universo dos estudantes adolescentes que frequentam a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), também encontramos histérias em que o trabalho ndo é uma opc¢éo escolhida
por vontade propria, nem uma busca por autonomia. Muitas vezes, essa ocupacdo € uma
imposicdo vindo de familiares ou adultos responsaveis. Essa pressdo costuma acontecer de
forma precoce, sem um planejamento de vida claro, e muitas vezes estd relacionada a
relacdes de dependéncia ou subordinagdo que acompanham esses jovens ao longo do tempo.
Um exemplo que ilustra bem essa realidade é o estudante H, de 16 anos. Desde os 12 anos,
ele trabalha na empresa de locacdo de maquinas do padrasto. Apesar de falar sobre o trabalho

com naturalidade, suas palavras revelam que ele ndo teve muita escolha:

“Eu comecei a trabalhar porque me botaram 14, né? Todo dia ¢ aquilo, ndo tem

escolha.”

Embora ainda esteja na fase de formacéo, o estudante relata uma rotina cansativa, um
ritmo acelerado e até o uso frequente de maconha como forma de relaxar. Sua presenca na
EJA ndo estd motivada pelo desejo de aprender, mas pela necessidade de “terminar logo™ a

escola para abrir seu proprio negdcio.

Essas historias nos levam a refletir sobre as criticas feitas por Miguel Arroyo (2005),
que aponta que muitos jovens entram na escola ja marcados por relagdes de opressao e
exploracdo. Para ele, esses jovens sdo tratados pela sociedade mais como forca de trabalho
precoce do que como sujeitos de direito. Nesse contexto, a escola muitas vezes ndo funciona
como um espacgo de emancipa¢do, mas como um rito burocratico para garantir uma passagem

a formalidade.

Da mesma forma, José Eustaquio Roméo (2001) reforca que a Educacéo de Jovens e
Adultos precisa valorizar os saberes e experiéncias desses estudantes, pois muitas vezes o
conhecimento transmitido pela escola estd distante da realidade deles. No caso desse
estudante, por exemplo, a matematica escolar acaba sendo desvalorizada; no entanto, ele
reconhece como ela é importante no dia a dia do trabalho e na gestdo do seu futuro negacio.

Quando a escola ignora essas experiéncias vividas pelos estudantes, ela reforga a desconexao
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entre ensino e realidade, 0 que acaba tornando o espaco escolar pouco Util para eles. Outro
ponto importante é a auséncia de um projeto educacional ou académico para o longo prazo
nesses casos. Quando questionado sobre planos para o futuro, o estudante afirma que néo
pretende cursar faculdade:

“Eu vou abrir meu negocio, nao preciso de faculdade pra isso.”

Essa fala revela uma cultura marcada por uma visdo utilitarista e imediatista do
trabalho, muitas vezes reforcada pelo ambiente familiar. Para ele, a escola parece ser apenas
uma formalidade necesséria para obter um diploma. Como dizia Paulo Freire (1996), uma
educacdo que ndo dialoga com a realidade dos estudantes acaba sendo opressora e nao

libertadora.

Além disso, o trabalho precoce imposto por terceiros, embora muitas vezes
naturalizado, pode esconder violagfes de direitos garantidos pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA — Lei 8.069/1990). Essa lei prevé a protecdo integral da infancia e
juventude, incluindo o direito a escolarizacdo em condi¢Ges adequadas. Quando a escola ndo
denuncia ou discute essas violacBes, ela acaba se tornando cumplice da exclusdo desses

jovens.

Portanto, os casos em que o trabalho é imposto por terceiros mostram como a
trajetdria de muitos adolescentes na EJA é marcada por falta de protecdo, siléncio e auséncia
de escolhas reais. O ingresso precoce nesse tipo de educacdo ndo acontece por estratégia ou
conveniéncia. As escolas regulares e a EJA precisam reconhecer esses jovens como pessoas

em construcdo e investir em processos formativos que acolham suas realidades.

3.4. Auséncia de trabalho, mas rotina adulta

Nem todos os adolescentes que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
estdo inseridos formalmente no mercado de trabalho. Ainda assim, isso ndo significa que eles
estejam livres das responsabilidades tipicas da vida adulta. Muitos deles enfrentam rotinas
marcadas por compromissos e pressdes que vao além do que é comum na adolescéncia, como
cuidar da satde mental, ajudar a familia, lidar com maternidade precoce ou administrar suas
proprias rotinas de forma autbnoma. Essas experiéncias, mesmo sem vinculo empregaticio,
criam sobrecargas que afetam diretamente sua permanéncia e desempenho na escola. Um

exemplo importante € a estudante B, de 16 anos. Ela conta que néo trabalha, mas sua rotina é
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intensa e emocionalmente desgastante. Ela ja foi internada em um hospital psiquiatrico e, por
causa de questbes de saude mental, teve dificuldades para manter o ritmo na escola regular.
Para ela, a EJA surge como um “refigio possivel” para retomar os estudos de uma forma

mais leve:

“Fui pra EJA porque o colégio normal tava me sufocando, nédo tava conseguindo dar

conta da rotina e da pressao... aqui ¢ mais tranquilo.”

Essa fala mostra que, mesmo sem ter um trabalho formal, muitos adolescentes
carregam uma carga emocional e estrutural pesada, dificultando sua vivéncia plena na escola.
Como aponta Miguel Arroyo (2005), as juventudes atuais vivem mdaltiplas formas de
exclusdo; ndo s6 econbmica, mas também simbolica, subjetiva e institucional. A presenca
desses jovens na EJA, mesmo sem vinculos empregaticios, denuncia a dificuldade do sistema
regular de educacdo em acolher e respeitar 0s tempos e processos subjetivos de cada um.
Outro exemplo é o da estudante A, que atualmente estd empregada, mas revela que sua
motivacdo para buscar a EJA veio do desgaste causado por uma rotina escolar rigida e

inflexivel. Ela explica:

“Escolhi a EJA pra ter mais tempo pra mim, cuidar da minha saude. Na escola normal

era tudo muito corrido, muito pesado.”

Essa decisdo demonstra que a vida adulta ndo se resume ao trabalho produtivo; ela
também envolve gerenciar o tempo, as emocdes, a salde e a autonomia. A escola tradicional,
ao exigir dedicacdo exclusiva e desempenho uniforme, muitas vezes exclui simbolicamente
guem ndo se encaixa nesses padrdes. Como destaca José Eustaquio Romdo (2001), o
problema ndo estd no aluno, mas na escola que ndo reconhece suas diferencas e

particularidades.

A situacdo fica ainda mais complexa quando consideramos que muitos desses jovens
vivem em contextos familiares frageis, lidando com traumas, responsabilidades domésticas e
pressdes sociais. A auséncia do trabalho formal ndo significa auséncia de responsabilidades
adultas. Segundo Paulo Freire (1996), é fundamental que a educacdo dialogue com a
experiéncia de vida dessas pessoas, valorize seus contextos e ofereca um espaco verdadeiro

de escuta e transformagao.
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Para esses adolescentes, a EJA pode representar uma oportunidade de recomeco. Sua
estrutura mais flexivel e acelerada pode acolhé-los inicialmente, mas ainda precisa de
mecanismos de acompanhamento emocional e psicossocial. Como afirma Maria Clara Di
Pierro (2006), essa modalidade deve ir além do acesso a escola: ela precisa garantir

permanéncia, pertencimento e uma aprendizagem significativa.

Portanto, o fato de ndo estar empregado néo significa auséncia de responsabilidades.
Muitos jovens nessa situacdo vivem rotinas adultas que exigem maturidade, gestdo do tempo
e enfrentamento de problemas tipicos da vida adulta. A EJA deve ir além da simples oferta de
contetido; deve ser um espaco sensivel as experiéncias desses sujeitos, que embora ainda

sejam adolescentes, ja enfrentam os desafios do mundo com o peso das urgéncias da vida.
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4. ESCOLARIDADE E RALACAO COM AEJA

4.1. Rupturas escolares e trajetorias ndo lineares

As historias escolares dos adolescentes na EJA costumam ser marcadas por
interrupcdes, idas e vindas, mudancas de turno, de escola, de modalidade e até longos
periodos afastados. Essas rupturas ndo sao apenas questdes individuais, mas resultado de uma
combinagdo complexa de fatores sociais, econdmicos, emocionais e estruturais. Por isso, elas
desafiam a ideia de uma trajetoria escolar linear e continua. Um exemplo é o estudante R, que
relata ter ficado um ano afastado da escola ap6s concluir o 9° ano. Ele voltou s6 em 2024 para
a BEJA:

“Precisei parar por causa do trabalho e da pandemia... também nao me adaptava bem

na escola regular.”

Essa pausa nos estudos e a mudanca para a EJA mostram uma trajetéria marcada por
descontinuidades, que vao além de um simples “atraso escolar”. Na verdade, refletem uma
resposta as dificuldades de uma realidade que exige constante adaptacdo. Como explica
Miguel Arroyo (2005), “a historia escolar das classes populares ¢ marcada por interrupgoes e
retomadas, revelando uma escola que ndo foi pensada para os tempos e urgéncias desses
estudantes”. De forma semelhante, Eduardo Gongalves Camilo, que estudava em uma escola
particular, decidiu transferir para a EJA para conseguir conciliar o curso técnico e o trabalho

no banco como jovem aprendiz.

“Era muita coisa a0 mesmo tempo... sair da escola normal foi o0 melhor pra mim. Na

EJA, consigo terminar mais rapido.”

Essa fala revela como esses jovens visam racionalizar suas vidas escolares, o tempo se
torna um recurso escasso que precisa ser bem administrado. A escola tradicional, com seu
calendario rigido e ritmo uniforme, muitas vezes ndo consegue dialogar com as demandas

atuais desses estudantes. Como analisa José Eustaguio Romdo (2001), as trajetdrias

23



interrompidas desses jovens refletem um sistema educacional que expulsa silenciosamente
aqueles que ndo conseguem acompanhar seu ritmo pré-estabelecido. Outro caso mais
profundo é o do estudante R, que relata ter passado por varias internacdes por dependéncia

quimica e momentos de afastamento da escola:

“Ja fui internado varias vezes... tentei voltar pra escola, mas nunca consegui ficar.

Agora t6 tentando de novo.”

A trajetdria dele é marcada por tentativas frustradas de reinsercdo escolar. Segundo
Paulo Freire (1996), esses fracassos ndo devem ser vistos como culpa do aluno, mas como
falhas do préprio sistema educacional, que muitas vezes ndo reconhece 0 sujeito em sua
totalidade. Para muitos desses jovens, retornar a escola € mais um ato de resisténcia do que

uma simples reintegragéo.

Essas trajetorias ndo lineares sdo bastante comuns entre 0s entrevistados e evidenciam
a necessidade de uma escola que compreenda o tempo de formagdo como algo individual,
multiplo e muitas vezes descontinuo. Maria Clara Di Pierro (2006) defende que a EJA precisa
deixar de focar na “recuperagdo do tempo perdido” e valorizar os diferentes caminhos
percorridos pelos estudantes. Ao contrario do discurso tradicional que rotula esses jovens
como “atrasados”, ¢ fundamental reconhecer que suas escolhas sdo estratégias de

sobrevivéncia e reorganizacao diante das dificuldades.

Além disso, as falas desses jovens mostram que essas rupturas ndo representam
desinteresse pela escola. Pelo contrério: sdo deslocamentos provocados por fatores externos
como trabalho, salide mental, violéncia ou sobrecarga emocional. Sdo trajetérias marcadas
por forca e insisténcia. Por isso, como ressalta Arroyo (2005), é preciso superar a logica da
“escola para todos no mesmo tempo” e construir uma educacao que respeite as singularidades

de cada estudante.

4.2. Escolha da EJA: urgéncias, conveniéncia ou estratégia?

O ingresso precoce de adolescentes na Educacdo de Jovens e Adultos ndo acontece de
forma uniforme. Embora essa modalidade tenha sido pensada principalmente para pessoas
acima de 18 anos, as entrevistas revelam que muitos adolescentes tém buscado a EJA por
motivos diversos. Entender os sentidos que esses jovens atribuem a essa escolha é

fundamental para compreender como a escola publica tem atendido (ou ndo) as diferentes
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demandas da juventude. Nos relatos, fica claro que a urgéncia muitas vezes motiva essa
decisdo. Por exemplo, R., que passou por internagdes devido a dependéncia quimica, recorreu

a EJA como uma oportunidade minima de voltar ao sistema educacional:

“Vim s6 pra terminar logo. A escola nunca me ajudou muito... agora preciso do

diploma.”

A fala dele mostra que a decisdo por ingressar na EJA ndo nasce do desejo de
valorizar o espaco escolar, mas da necessidade urgente de conquistar um certificado para
seguir em frente na vida. Como aponta Miguel Arroyo (2005), esses jovens ndo sdo apenas
“ex-alunos” ou “infratores” da educacdo; eles carregam trajetorias marcadas por exclusdes
sociais e veem na escola uma ultima esperanca. Outros estudantes, como o estudante D,
destacam a praticidade como uma motivacdo importante. Trabalhando desde os 12 anos e
assumindo responsabilidades precoces, ele enxerga na EJA uma forma mais répida de

concluir seus estudos:
“Na EJA ¢ mais facil e mais rapido... o ensino normal ndo dava mais pra mim.”

Apesar de ser uma solucdo prética, essa escolha revela uma compreensdo limitada do
papel da educacdo, muitas vezes vista apenas como uma questdo burocratica. Como explica
José Eustaquio Roméo (2001), quando a escola é reduzida a um espaco de certificacdo, ela
deixa de cumprir sua funcdo formadora e emancipadora. Assim, optar pela EJA ndo nega a
importancia da educagdo, mas evidencia um descompasso entre o formato tradicional da
escola e o tempo social dos estudantes. Por outro lado, ha quem utilize a EJA como uma
estratégia pessoal de conciliacdo entre estudos, trabalho e sadde mental. E da estudante Z,

que afirma:

“A EJA foi uma escolha pra eu conseguir trabalhar e ainda estudar sem ficar doente

de novo.”

Nessa fala, fica evidente a consciéncia das proprias limitacGes e o esforco de
reorganizar a vida de maneira mais equilibrada. Essa decisdo demonstra também a
necessidade de a escola reconhecer os estudantes como sujeitos autbnomos capazes de fazer

escolhas sobre seu percurso. Maria Clara Di Pierro (2006) reforga que a EJA precisa deixar
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de ser vista apenas como uma ferramenta “reparadora” e passar a ser valorizada como um

espaco legitimo de escolarizacao, com potencial formativo tdo valido quanto o ensino regular.

Outra perspectiva estratégica aparece no relato do estudante K, que usa a EJA como

uma ponte para concluir rapidamente o ensino medio e investir na sua carreira profissional:
“To6 na EJA pra acabar logo e me focar no que importa... meu curso € meu emprego.”

4.3. Percepgdes sobre a qualidade do ensino na EJA

As opinibes dos adolescentes sobre a qualidade do ensino na EJA sdo bastante
variadas e, as vezes, até contraditorias. Por um lado, eles reconhecem que a EJA oferece um
ambiente mais flexivel, acolhedor e adaptado as rotinas desses jovens. Por outro,
frequentemente apontam que os contetidos parecem superficiais, que falta profundidade e que
0s recursos pedagdgicos muitas vezes sdo precarios. Essa dualidade mostra tanto a
importancia da EJA como uma oportunidade de permanéncia quanto os limites estruturais e
pedagdgicos que ainda enfrentamos nesse tipo de ensino. Por exemplo, o estudante K

comenta:
“O contetido aqui ¢ mais facil, mais tranquilo. As vezes acho até meio parado.”

A fala dele revela que valoriza a leveza e a praticidade da EJA, mas também
demonstra uma certa frustracdo por sentir que falta estimulo e desafio intelectual. Esse
paradoxo fica ainda mais claro na fala de Maria Clara Di Pierro (2006), que explica que a
EJA muitas vezes adota uma logica de “simplificagdo” do curriculo. Em vez de facilitar o
acesso ao conhecimento, essa abordagem acaba por desvalorizar o processo de aprendizagem
e subestimar as potencialidades dos estudantes. A questdo da superficialidade também
aparece na fala do estudante D, que reconhece que a EJA “¢ mais rapida”, mas afirma que o

aprendizado “nao ¢ completo”:
“Tem coisa que eles s6 passam por cima. A gente faz a prova e pronto.”

Essa visdo denuncia uma logica de aceleracdo que, muitas vezes, contamina a EJA,
transformando o ensino em uma formalidade burocratica. Como aponta José Eustaquio
Romao (2001), a EJA precisa ser mais do que uma resposta técnica a defasagem idade-série,

ela deve ser um espaco de reconstrucao de saberes, onde a experiéncia de vida dos estudantes
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se conecta com o conhecimento sistematizado. Por outro lado, ha estudantes, como a
estudante U, que se destacam aspectos positivos do ensino na EJA, especialmente o

acolhimento e o ritmo mais acessivel:

“Aqui eu consigo acompanhar. Os professores explicam de um jeito que da pra

entender.”

Esse sentimento de pertencimento, mesmo que ndo esteja diretamente ligado ao
contetdo, é fundamental para a permanéncia e o engajamento escolar. Como enfatiza Paulo
Freire (1996), ensinar exige escuta, paciéncia e afeto, principalmente com sujeitos que
carregam experiéncias anteriores de fracasso ou rejeicdo. Assim, a qualidade do ensino vai
além do conteddo ministrado; ela também envolve construir uma relacdo pedagogica

significativa.

Além disso, as percepcdes sobre a EJA estdo bastante ligadas as expectativas dos
estudantes em relacdo ao futuro. Aqueles que desejam fazer vestibular ou cursos técnicos,
como estudante Q, demonstram maior preocupacao com a profundidade dos conteidos e com

a preparacdo académica:

“Eu queria que tivesse mais revisao, mais coisa de vestibular. As vezes parece que sO

estamos passando de fase.”

Esse comentario revela o desejo de continuar estudando e se preparando para desafios
maiores, mas muitas vezes essa expectativa encontra limitacbes na proposta pedagdgica da
EJA. Como afirma Miguel Arroyo (2005), ¢ preciso ir além do “ensino minimo” e investir
em uma formacdo que reconheca os estudantes da EJA como aprendizes legitimos, com

direito a um conhecimento mais amplo e aprofundado.

4.4. Convivéncia com estudantes mais velhos

A convivéncia entre adolescentes e adultos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é
uma caracteristica marcante dessa modalidade, trazendo tanto possibilidades de
amadurecimento quanto desafios, como desconfortos e obstaculos emocionais ou
pedagogicos. A diversidade geracional nas turmas exige um cuidado especial na organizacdo
curricular, no planejamento das aulas e, principalmente, na construcéo de boas relacGes entre

0s estudantes.
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Para os jovens de 14 a 17 anos, estar ao lado de adultos pode ser uma experiéncia que
estimula o crescimento, mas também pode gerar uma sensacdo de afastamento ou siléncio,
dependendo do momento e do contexto. Entre os entrevistados, essa convivéncia foi

percebida de maneiras diferentes. A estudante U, por exemplo, comenta:

“No comeco foi estranho, mas agora acho até bom. Eles tém mais experiéncia, da pra

aprender com eles.”

Para ela, a presenca de adultos na sala ndo € um obstaculo, mas uma oportunidade de
didlogo e aprendizado. Essa visdo positiva remete a ideia de educagdo como prética de
liberdade, defendida por Paulo Freire (1996), na qual o conhecimento se constroi por meio de
relacBes horizontais entre pessoas com saberes diferentes. Por outro lado, R, outro estudante,

demonstra desconforto com essa convivéncia ao dizer:

“Nao me sinto parte. Eles sdo muito mais velhos, t€m outra cabega. Fico meio na

minha.”

Esse sentimento de distancia revela uma dificuldade de pertencimento que pode
dificultar a participagdo e o envolvimento com a escola. Como destaca Miguel Arroyo
(2005), a juventude em situacdo de exclusdo educacional ja carrega marcas de fracasso
institucional; estar em um ambiente que ndo foi criado pensando na sua faixa etaria sO
aumenta esse sentimento de deslocamento. H& também opinides que misturam aceitacao e

estranhamento. E o caso do estudante K:

“E diferente, né? As vezes ¢ até engracado. Mas eles respeitam, e a gente também

respeita.”

Construir vinculos passa pela empatia e pelo respeito matuo, além do papel ativo dos
professores, que precisam reconhecer as diferengas culturais presentes em sala e promover
um ambiente acolhedor para todos. Maria Clara Di Pierro (2006) reforca que o professor da
EJA deve atuar como mediador dessas diferencas, criando um espaco em que tanto a

juventude quanto a maturidade possam coexistir harmoniosamente.

Outro aspecto importante dessa convivéncia € seu impacto na autoestima dos jovens.

Alguns, como o estudante D, veem o0s adultos como exemplos de que também enfrentaram
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dificuldades e conseguiram retomar os estudos, o que pode ser uma grande motivacdo. Mas
quando os jovens se sentem invisibilizados ou percebem-se como “estranhos” em um
ambiente predominantemente adulto, isso pode reforcar sentimentos de inadequagdo. Romao
(2001) ja alertava sobre o risco de uma EJA “adultocéntrica”, que invisibiliza os jovens e os

trata como excecdes dentro de um modelo pouco flexivel.

Para gque essa convivéncia seja realmente positiva e produtiva, é fundamental repensar
curriculos e praticas pedagdgicas, além de praticar uma escuta ativa dos jovens, algo que
Paulo Freire sempre destacou como essencial em qualquer pratica educativa realmente

transformadora.
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5. PERCEPCAO DA MATEMATICA

5.1. Matematica util

Quando perguntados sobre sua relagdo com a matematica, muitos adolescentes
entrevistados destacam que essa disciplina é mais relevante quando ligada ao dia a dia e as
situacOes praticas. Para eles, a matematica “Gtil” é aquela que ajuda a resolver problemas
reais, como administrar finangas, calcular troco, planejar compras ou entender contratos de
trabalho, ou seja, um conhecimento que seja funcional e aplicavel na vida fora da escola. O

estudante D resume bem essa percepcdo ao dizer:

“Eu sei a matematica da vida... uso todo dia na empresa. Mas a da escola... as vezes

ndo entendo.”

Esse contraste entre a matematica do cotidiano e a matematica escolar evidencia uma
divisdo entre o conhecimento formal e o vivido, algo que Paulo Freire ja discutia bastante ao
falar da importancia de a educacéo dialogar com a realidade concreta dos estudantes. Quando
a escola ignora os saberes do dia a dia dos alunos, ela corre o risco de se tornar algo distante e
pouco relevante para suas vidas. Essa mesma ideia aparece na fala do estudante R, que afirma

com convicgao:

“Pra viver eu sei matematica, o que eu ndo sei € aquelas coisas que eles ensinam que

parecem nao servir pra nada.”

A declaracdo mostra como ele valoriza a matematica como uma ferramenta pratica
para resolver problemas do cotidiano, relacionada a sobrevivéncia, ao trabalho informal ou as
necessidades imediatas. Nesse sentido, Miguel Arroyo (2005) destaca que jovens em situacéo
de vulnerabilidade muitas vezes criam uma racionalidade propria, marcada pela urgéncia do
seu dia a dia. Por isso, a escola precisa reconhecer esses saberes “ndo escolarizados” como

legitimos.

A preferéncia por uma matematica mais pratica também estd ligada aos contextos

socioecondmicos desses jovens. Muitos comecaram a trabalhar cedo, como mostra o
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levantamento com os 12 entrevistados, e atuam em areas que exigem calculos simples,
controle de dinheiro, organizacdo de horarios ou planejamento de despesas. Segundo o IBGE
(2024), mais de 1,1 milh&o de adolescentes entre 14 e 17 anos estdo envolvidos em atividades
laborais no Brasil, muitas vezes em condi¢Ges informais e precéarias, 0 que demanda

conhecimentos matematicos praticos e diretos.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996), no artigo 37, estabelece que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve
oferecer oportunidades educacionais adequadas as caracteristicas dos alunos, considerando
seus interesses, condi¢cdes de vida e trabalho. Isso significa que o ensino de matematica
precisa fazer sentido na realidade deles. Quando esse principio ndo é respeitado, como
relatam os adolescentes, o ensino acaba ficando desconectado de sua fungdo emancipadora. A

estudante Z, que trabalha como secretaria, também reforca essa ideia ao dizer:

“Eu uso matematica direto no meu trabalho. Tabela, porcentagem, tempo de aluguel...

essas coisas eu aprendi na pratica.”

O depoimento dela mostra bem o conceito de matematica Util defendido por Roméo
(2001), que acredita que a escola deve integrar os saberes adquiridos no mundo do trabalho
com os conhecimentos escolares, promovendo uma aprendizagem contextualizada e

significativa.

Seguindo as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que prevé ampliar a
oferta de educacdo de qualidade para jovens e adultos (Meta 8), é fundamental que o ensino
de matematica na EJA véa além da memorizacdo de formulas e exercicios abstratos. A escola
precisa criar ligacGes entre os contetdos curriculares e as realidades vividas pelos estudantes,

valorizando suas experiéncias anteriores e ajudando a ampliar seus horizontes.

5.2. Matematica escolar

Quando pensamos na matematica formal, aquela que aprendemos nos livros didaticos,
nas lousas e nas provas escolares, os adolescentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
costumam ter sentimentos confusos. Para muitos deles, essa “matematica escolar” parece
distante da realidade e, muitas vezes, traz frustragdes, lacunas e blogueios emocionais. Nas

conversas deles, da para perceber uma desconexdo entre o que é ensinado e o que eles
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percebem como necessario ou relevante para a vida. O estudante Q, por exemplo, reconhece

gue a matematica é importante para o vestibular, mas comenta:

“Tem muita coisa que ¢ s6 formula, decoreba. A gente ndo aprende o porqué.”

Essa critica evidencia uma abordagem ainda bastante tradicional do ensino de
matematica, focada na memorizacao e na resolucdo mecanica de exercicios. Essa pratica vai
de encontro ao que a Lei n° 9.394/1996 (LDB) propde: uma educacdo voltada ao
desenvolvimento integral da pessoa, preparando-a para a cidadania e para 0 mercado de
trabalho. Nesse sentido, ensinar matematica ndo deveria ser apenas passar contetdo, mas
ajudar a formar individuos criticos e autbnomos. Outro ponto que mostra essa distancia é o

depoimento do estudante D:

“O jeito que ensinam ¢ muito rapido. S6 d& tempo de anotar e fazer a prova.”

Essa percepcdo revela uma fragilidade na abordagem pedagdgica, algo que Maria
Clara Di Pierro (2006) ja tinha alertado ao falar sobre a EJA: muitas vezes, 0 ensino é
ajustado apenas no ritmo, sem mudancas na metodologia. 1sso prejudica o aprendizado e
reforca ciclos de evasdo e desinteresse. Para a estudante U, que ja passou por rupturas
escolares e teve dificuldades com a disciplina antes de entrar na EJA, a experiéncia trouxe

algum alivio, mas ndo foi suficiente para eliminar seus bloqueios:

“Aqui os professores sdo mais calmos, mas quando chega na matemadtica eu travo.

Parece que nunca vou entender.”

Esse tipo de fala mostra como o fracasso escolar anterior deixa marcas emocionais.
Miguel Arroyo (2005) fala sobre essas marcas como um reflexo do processo de excluséo.
Para muitos jovens, a matematica ndo € s6 uma matéria; ela simboliza um sentimento de

desamparo na escola e um obstaculo emocional.

De acordo com o Censo Escolar (INEP, 2023), as taxas de reprovacdo em matematica
continuam altas entre os estudantes da EJA, especialmente entre 0s mais jovens. Essa
estatistica reforca os relatos desses estudantes e aponta para a importancia de repensar as
praticas pedagodgicas na area. Segundo Romao (2001), a Educacéo de Jovens e Adultos deve

partir da realidade do aluno, construindo conhecimentos com base em suas experiéncias de
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vida, superando a divisdo entre “saber escolar” e “saber popular”.Além disso, muitas vezes a
matematica escolar é vista como algo fora de contexto. O estudante R resume bem essa ideia

ao dizer:

“Eles passam coisas que nem tém a ver com nossa vida. Tipo, equagdo do segundo

grau... onde eu vou usar isso?”

Apesar de parecer uma pergunta simples, ela traz um questionamento profundo sobre
o0 papel social do conteudo ensinado. Desafia a escola a justificar sua proposta curricular.
Segundo os relatorios da UNESCO, a relevancia do conteudo escolar esta diretamente ligada
a motivacdo dos estudantes para continuar na escola. Quando eles ndo conseguem enxergar

valor no que aprendem, o processo educativo perde sentido.

Portanto, para os jovens da EJA, a matematica é um campo cheio de tenses. Por um
lado, ela carrega o estigma da dificuldade, do fracasso e da exclusdo; por outro lado, ainda é
vista como necessaria para passar de ano ou alcancar objetivos futuros como concursos ou
vestibulares. Nesse cenario, cabe ao professor — seguindo as ideias de Paulo Freire (1996)
— construir pontes entre o saber técnico e o saber vivido, entre o conteudo abstrato e o
contexto concreto. Assim, a matematica pode se transformar em um espaco de dialogo aberto

e de possibilidades de mudanga.

5.3. Duas matematicas?

Durante as entrevistas com os jovens da EJA, ficou claro que eles percebem a
matematica de duas formas bastante distintas: uma “matematica da escola”, que eles
enxergam como algo abstrato, distante da realidade, dificil e desconectado do cotidiano; e
uma “matematica da vida”, que ¢é pratica, util e adquirida por experiéncia diaria. Essa diviséo
cria uma tensdo interna nesses jovens, que se relacionam com o saber matematico de maneira

ambivalente, quase como se fosse dividido entre o formal e o funcional. O estudante D diz:

“Na escola eu nao entendo direito, mas na empresa eu sei fazer. Sei somar, sei medir,

sei dividir o pagamento certinho.”

Essa fala evidencia como esses dois tipos de conhecimento se diferenciam. Paulo
Freire (1996) chama esse saber que vem do dia a dia de “saberes de experiéncia feito”, ou

seja, conhecimentos construidos na pratica, mesmo que ndo sejam sistematizados. Quando a
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escola ignora esses saberes e foca apenas em uma abordagem técnica, ela reforca a sensacao

de inadequacéo dos jovens diante da matematica. A estudante Z reforca essa percepcao:

“Na imobiliaria eu aprendi mais matematica do que na escola. Porque uso todo dia:

porcentagem, tempo, prazos...”

A fala dela confirma a tese de Miguel Arroyo (2005), de que os jovens da classe
trabalhadora desenvolvem desde cedo formas autbnomas de pensar e resolver problemas,
moldadas pelas exigéncias do cotidiano. No entanto, muitas vezes a escola tradicional
desvaloriza essas formas de conhecimento, privilegiando conteldos desconectados da

realidade dos estudantes.

Esse descompasso entre as duas “matematicas”, a académica e a do dia a dia, revela
uma falha na estrutura pedagogica da EJA. Apesar de ela ser destinada a pessoas com
trajetdrias de vida diferentes, muitas vezes ela reproduz os mesmos moldes do ensino regular.
Como aponta Maria Clara Di Pierro (2006), a EJA ndo deve ser apenas uma aceleracdo de
séries; ela precisa ser uma reinvencdo do processo educativo, levando em conta as
experiéncias e necessidades reais dos alunos. O estudante R faz uma critica direta ao

curriculo:

“Eles ensinam coisas que a gente nunca vai usar. Eu prefiro estudar em casa o que

realmente importa, tipo finangas, essas coisas.”

Essa fala mostra bem a desconexao entre o que € ensinado e 0 que 0s jovens desejam
aprender. Na EJA, isso é ainda mais sério porque muitos retornam a escola com

responsabilidades adultas e esperam que a educacéo seja pratica e Gtil para suas vidas.

A Lei n®9.394/1996 (LDB), em seu artigo 37, orienta que o ensino na EJA deve levar
em consideracdo “as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢gdes de vida e trabalho™.
Ainda assim, os dados do INEP (2023) e da UNESCO indicam que a evasao ¢ alta entre os
jovens que ndo veem sentido nos contelidos escolares, especialmente na matematica, por sua
simbologia de dificuldade. Quando eles ndo percebem aplicabilidade ou relevancia no que

aprendem, acabam se desligando.
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Porém, essa dualidade entre a matematica escolar e a do cotidiano nédo precisa ser um
obstaculo permanente. Pelo contrario: ela pode ser o ponto de partida para transformar o jeito
de ensinar. Como sugere José Eustaguio Romdo (2001), o papel da escola na EJA deve ser
integrar os conhecimentos praticos com os formais, valorizando ambos e promovendo uma

educacdo capaz de emancipar esses jovens.

Reconhecer a existéncia dessas “duas matematicas” € 0 primeiro passo para supera-
las. E fundamental que os educadores considerem os saberes prévios dos alunos como base
para construir novos conhecimentos. Assim, a matematica deixara de ser uma barreira

simbolica e passara a ser uma ponte para autonomia e cidadania desses jovens.

5.4. Desempenho e autoimagem

A relacdo entre o desempenho em matematica e a autoimagem dos estudantes da
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) revela questdes profundas sobre exclusdo educacional e
como ela influencia a formacgéo da subjetividade desses sujeitos. Para muitos adolescentes
entrevistados, a matematica ndo é apenas um desafio, mas também um simbolo de fracasso
ou sucesso escolar, impactando diretamente sua autoestima e percepcdo de capacidade. A

estudante U ilustra bem essa fragilidade ao dizer:

“Eu j4 entrei achando que ndo ia conseguir, porque sempre fui ruim em matematica.

Ai, quando erro alguma coisa, ja acho que sou burra.”

Esse depoimento mostra claramente o impacto emocional do desempenho académico,
além de como a matematica funciona como um termdmetro da inteligéncia percebida,
especialmente em escolas tradicionais. Paulo Freire (1996) reforca que a escola precisa
romper com uma légica opressora que rotula e estigmatiza os estudantes, adotando uma
pedagogia dialdgica e libertadora que valorize os conhecimentos de cada um. Outro exemplo
é 0 do estudante K. Apesar de conseguir realizar tarefas matematicas no trabalho como jovem

aprendiz, ele confessa:

“Eu sei fazer conta no banco, mas na sala eu travo. Parece que meu cérebro desliga

quando v€ numero.”

Esse sentimento de bloqueio revela que o ambiente escolar ainda ndo é

suficientemente acolhedor ou adaptado as trajetorias variadas e as dificuldades acumuladas
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pelos estudantes da EJA. Miguel Arroyo (2005) destaca que o fracasso escolar desses jovens
ndo € individual, mas resultado de um processo social e historico de exclusdo, agravado
quando os contetdos ndo dialogam com suas experiéncias concretas. Nessa mesma linha,
surge uma autoimagem marcada por inseguranga. O estudante R, por exemplo, avalia seu
conhecimento matematico na escola com uma nota 4, enquanto atribui um 7 a “matematica

da vida™:

“Na escola eu sou ruim, mas na vida eu me viro. Sei vender, sei calcular quanto vou

ganhar ou perder.”

Esse contraste evidencia como a escola ainda ndo consegue validar os saberes
informais desses estudantes, gerando sentimentos de inferioridade diante da matematica
escolar. José Eustaquio Romao (2001) defende que a Educacdo de Jovens e Adultos deve
utilizar metodologias que reconhecam e partam do repertério prévio dos estudantes,

construindo conhecimento junto com eles, e ndo sobre eles.

Segundo o Censo Escolar de 2023 (INEP), os indices de evasdo e reprovacdo na EJA
sdo significativamente maiores entre o0s jovens de 14 a 17 anos, justamente aqueles que estdo
na transicdo entre o ensino regular e a EJA. Esses dados sugerem que, além das barreiras
sociais e econdmicas, ha obstaculos subjetivos e emocionais que dificultam a permanéncia e

0 sucesso escolar, e a matematica costuma estar no centro dessas dificuldades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), junto com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n° 8.069/1990), garante o direito a uma
educacdo de qualidade que respeite o ritmo e a diversidade de cada estudante. No entanto, 0s
relatos mostram que as praticas pedagdgicas na matematica da EJA ainda ndo cumprem
totalmente esse principio. Muitas vezes, reproduzem as mesmas estruturas do ensino

tradicional, sem levar em conta o histérico escolar emocional desses adolescentes.

Maria Clara Di Pierro (2006) sugere que a EJA deve ser mais do que uma forma de
acelerar o tempo de estudo; ela precisa reconstruir a autoestima e fortalecer a confianca na
aprendizagem. Especialmente no ensino da matematica, isso significa criar ambientes onde o

erro seja visto como parte natural do processo de aprender, nunca como sinal de fracasso.
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6. CONCLUSAO

A presenga de adolescentes entre 14 e 17 anos na Educacgdo de Jovens e Adultos
(EJA) revela uma realidade complexa e, muitas vezes, invisibilizada pelas politicas pablicas e
pelas praticas pedagodgicas. Este trabalho teve como objetivo entender os fatores que levam
esses jovens a ingressar precocemente na EJA, além de explorar suas percepcdes sobre a
matematica, a escola e o proprio percurso de vida. Ao longo da pesquisa, foi possivel
perceber que a entrada desses estudantes nessa modalidade ndo acontece por escolha
espontanea, mas muitas vezes como resposta a trajetorias interrompidas, vulnerabilidades

socioecondmicas e experiéncias de exclusdo educacional.

As entrevistas realizadas mostraram que muitos desses jovens comecaram a trabalhar
ainda na infancia ou adolescéncia, seja por necessidade da familia, desejo de autonomia ou
por imposi¢cdes externas. Em todos os casos, o trabalho impactou diretamente suas
experiéncias escolares, seja levando a evasdao do ensino regular ou antecipando uma rotina
adulta que muitas vezes dificulta a permanéncia na escola tradicional. Essas realidades
reforcam as ideias de Miguel Arroyo sobre a juventude popular e suas trajetérias ndo lineares,

marcadas pela tenséo entre o tempo da escola e o tempo da vida.

No campo da escolarizacao, ficou claro que a decisao de ingressar na EJA costuma ser
motivada por urgéncia, conveniéncia ou estratégias particulares, raramente sendo uma
escolha ideal. Os estudantes entrevistados expressaram sentimentos ambiguos em relacdo a
qualidade do ensino, a convivéncia com colegas mais velhos e a efetividade da modalidade
em prepara-los para o vestibular ou para o mercado de trabalho. Essas percepcbes dialogam
com as analises de Maria Clara Di Pierro e José Eustdquio Roméo, que alertam para o risco
de a EJA se tornar uma via rapida de certificacdo, sem atender plenamente as necessidades

formativas desses jovens.

A matematica, foco especifico deste estudo, mostrou-se um simbolo importante nesse
contexto. De um lado, os entrevistados reconhecem a utilidade da matematica na vida
cotidiana, seja no trabalho, na gestdo do tempo ou no controle financeiro. De outro lado, eles

enfrentam dificuldades e bloqueios em relacdo a matematica escolar, muitas vezes associada
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a experiéncias traumaticas, falta de compreensdo e baixa autoestima. Essa tensdo entre a
“matematica da vida” e a “matematica da escola” reforca a necessidade de praticas

pedagogicas mais contextualizadas, dialdgicas e acolhedoras, como defendia Paulo Freire.

Assim, conclui-se que é urgente repensar o papel da EJA dentro das politicas
educacionais, especialmente quando ela se torna um caminho precoce para adolescentes que
deveriam estar no ensino regular. A escola precisa reconhecer a diversidade das trajetérias
desses jovens e valorizar seus saberes, transformando-se em um espaco de escuta, reinvencao
e pertencimento. A matematica ndo deve ser uma barreira simbolica, mas uma ponte para

reconstruir a confianca e fortalecer o projeto de vida desses estudantes.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar o debate sobre juventudes
e EJA, aumentando a visibilidade desses sujeitos e fortalecendo a luta por uma educagéo

realmente democrética, inclusiva e significativa.
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7. ANEXOS
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Questionario socioeducacional de TCC — Allan — Matemdtica Licenciatura — PUC Goids

Nom e ———

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11

12,

13.

|~2Z Série:_ ) i

Vocé trabalha?

¥z4) Sim

() Nao

Desde que idade vocé trabalha? {6 emen &
Vocé faz algum curso técnico?

) Sim

() Nae

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(#) Nao

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
@#7) Sim

() Nao

Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

) Sim

() Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? _ (>, E )
Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(#z#) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(#2) Sim

() Nao

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

( )Sim

&Z2) Ndo

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
()Sim

%) Ndo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

(#4.Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
¢%) Sim

( )Né&o
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Nome: IS
Idade:_47 znms Série:_2 - (
01. Vocé trabalha?
(<) sim
( )Nazo

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

Desde que idade vocé trabalha? Desde o D .e com certeire-essnede zos 3%
Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(X)) Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

() Sim

( )Nizo

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

(>¢) Sim

( )Nao

Vocé acredita que o contetido de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

() Sim

() Né&o

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matemdtica? __ %7

Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(X) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(¥ ) Sim

( )Nizo

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho? !
(%) Sim

( )Nizo

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

(%) Sim

( )Nézo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

(>¢) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

(><) Sim

( )Nao

A

e rei e s Sl e
Ras  Pocinia  Moncas
AR
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Nome: A

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

JIL Série:__ -/

Vocé trabalha?
( )Sim
(3<) Nao

Desde que idade vocé trabalha? MWMM%&'

Vocé faz algum curso técnico?

4 sim

( )Nso

Vocé voltaria para o ensino regular?

(<] sim

( )Nizo

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

(B¢ sim

() Nio

Vocé acredita que o contetido de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

(> Sim

( ) Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matemdtica? é/m.md[b. v
Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(‘)() Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

( )Sim

(><) NEo

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

<) Sim

( ) Nao

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

() Nao

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

(>« Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
<) sim

() Nao
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N\
Nomh U
Idade: ’({ 7 | . Série: ] ity 'v;"’é./-‘/:/zitc
01. Vocé trabalha?

WSim
( )Né&o
02. Desde que idade vocé trabalha?

é ‘//Auwo(,{,y

03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim
D{) N3o
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim
() Ndo
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e n3o trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim
/') Ndo
06. Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
(-9 sim | ,/‘M L )
( )NzEo
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? /f
08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
<) Aprendizado !
() Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
(<) Sim
( )Nzo
10. Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho? A \
(></) Sim ( ’}\J wa\(, ot ,wD\ u{d;@/wﬁwﬂl fm/(wvu A’W?;/%ﬁatm
()Nso ‘
11. Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
()Sim '
DINo )fa Py, 'MJLM Qb wﬁm okosle fo dae i) W 2 (b
12.-Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
() Particular
(>) Pablica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

(><) Sim _’rm,m Wik u’;)r’l*v‘ ;)J\» j@mw\n}u\)

( )Nzo

ﬁﬁo oc 00 Lgwmeo

R\Q PIvo
N €CesshRIQ
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Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11,

12.

13.

’{8 Série: 5)29! :

Vocé trabalha?

()() Sim

( ) Nao

Desde que idade vocé trabalha? 46 -
Vocé faz algum curso técnico?

()Sim

(g Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(><€) Néo

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
(3<) Sim

( )Nao

Vocé acredita que o conteudo de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

( )Sim

(2 Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 6

Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

X Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
(7 Sim
( ) Nao
Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
()Sim
Nao )
Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
( )Sim
N Nao
Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
N Particular
<) Piblica
Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
(< sim

( )Nao
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Nome: ]
Idade: LY apued . T Sérier D (}”C & A~ |
il
01. Vocé trabalha? \ 1)(
(x)Sim o £ N

( )Nao
02. Desde que idade vocé trabalha? q amad / G -
03. Vocé faz algum curso técnico?
(%)Sim
( )Néo
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
(x )Sim
() Nado
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
(x )Sim
( )Nio
06. Voceé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
( X )Sim
()Ndo 6
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? __ 1
08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
( )Aprendizado

( x ) Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
( ¥)Sim
( )Nzo
10. Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
( )Sim
( ¥)Nso
11. Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
(¥ )Sim
( )Nao
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
(%) Particular

() Publica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
( X)) Sim
( )Nao
I
I
—_ T e— pmeitar® U TR N e
Ricioc v©O
SuBTREGRO
(*\I'D‘. ;§0
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vome:_ |

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

T oo Série:L
Vocé trabalha?

(><) Sim

( )Nao

Desde que idade vocé trabalha? (& Oe0 :
Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(~<) N3o

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(<) N&o

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim

(<) Nao

Vocé acredita que o contetido de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu

trabalho? ,, - oo,
Torotoor g i

<)sim  RQemoe- Gouore- & f

( )Né&o

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 65

Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(><) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(x) Sim

( )Nao

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

( )Sim

() Nao

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
(°<) Sim

( )Nizo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

(<) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
(&) Sim

() Nao
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vorne: |

Idade:__ | / Série: / 0(

01. Vocé trabalha?
(><) sim
( )Nao A E

02. Desde que idade vocé trabalha? 19 5

03. Vocé faz algum curso técnico? /_\l‘
( )Sim
(\1 Nao

04. Vocé voltaria para o ensino regular?
(¢ ) Sim
( )Nao

05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e n3o trabalhar, vocé gostaria?
()Sim
(<) Nao

06. Vocé acredita que o contetido de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

0L Sim
( )Nao
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? () X

by

08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino r}1édio para poder trabalhar?
()Aprendizado
(><) Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
(%) Sim |
( )Nao
10. Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de |
trabalho?
(7 Sim
() Nao
11. Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
<) Sim
() Nao
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
() Particular
(><) Publica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
<) Sim
()Nao o ——
=8 B

e
Rpycocine

Trsred

Repeniehno
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Nome: I

Idade: { & Série: D o

01. Vocé trabalha? Xt ¥
( )Sim
(><) Ndo
02. Desde que idade vocé trabalha? __ === i -
03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim
(><) Nao
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim
(><N3o
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e n3o trabalhar, vocé gostaria?
< Sim
( ) Nzo
06. Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
D<JSim
() Nao
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? _ ¢
08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado
(<] Finalizar o ensino médio

09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
>4 Sim
( )Nao
10. Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
()Sim
><JNado
11. Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
( )Sim
<] Nao
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
() Particular

PK) Pablica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

>4 Sim

( )Nao /
o — e —
DieiaiL
Cup0

1 mporTant €
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vor
Idade: '1(0 QI Série: ZGC
01. Vocé trabalha?
>=<).Sim
( )Nao
02. Desde que idade vocé trabalha? ’(D« SVA S ) -
03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim
(><J Ndo
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim
(><) Néo
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
(S Sim
() Nao

06. Vocé acredita que o conteudo de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu

trabalho?

(><) Sim

( )Niso ;
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 6 / é )

08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?

() Aprendizado
(><) Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
( )Sim
(><) N3o

10. Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de

trabalho?

=5 e
YINso NOHO
11. Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
( )Sim
(<) Nao
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
() Particular
<) Publica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
& Sim
() Nao i
O ,,,,,,,,,, e W
Dimﬂ\w@
(osg
C&Mj‘w (NS

—
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i o
Idade: \//{ Série:” ¢
01. Vocé trabalha?
(£) Sim
( )Nao
02. Desde que idade vocé trabalha? Jl‘f -
03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim
() N&o
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim
(X) Nao
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim
(A) N3o
06. Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
( )Sim
(79 N3o

iy . 7 Poi Q
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 2

08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado
( <) Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
(X) Sim
( )Nao
10. Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
( )Sim
(<) Néo
11. Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
( )Sim
(X) N3o
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
(X) Particular

( ¥4 Pdblica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
(> Sim
( )Nso
o —
{
Dapy mihnedia

C@«m PQMQ,
D‘QJQQ

50



Of-
Questionario socioeducacional de TCC — Allan — Matemética Licenciatura — PUC Goias /<

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

/’-'-xr__’————’/

\&

/'f 74 Série: 4

Vocé trabalha?

(X) Sim

(* )Nao

Desde que idade vocé trabalha? ‘{@ ang -
Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

()() N3o

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(>¢) Ndo

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim

(5<) Nao

Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

( )Sim

(X) Ngo

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? H / y‘}
Vocé estd buscando aprendizado ou.apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(><) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

( )Sim

(.)() Ndo

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

( )Sim

(x) Ndo

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

(X') Nao

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

(X) Particular R

( X) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
(X) Sim\/‘

( X) Nao

(¥ Leenrn
s
mENOY
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Nome

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

4l

12,

13.

e .
/ 2C N
/7‘ Série:_J -

Vocé trabalha?

()Q) Sim

( )Néao o1

Desde que idade vocé trabalha? _ /{7 -

Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(><) Ndo

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(<) N3o

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
(<) Sim

( )Nizo

Vocé acredita que o contetido de matemadtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

<) sim

( )Na&o - /‘

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? J‘/J

Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(><).Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

( )Sim

><) N3o

Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

N Sim

( )N3zo

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
<) sim

( )Nizo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

(><) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
<] Sim

( )Nizo
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Nome:

ld;\de:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

\Q Série: \' ¢

Vocé trabalha?

(x)Sim

( )Nao

Desde que idade vocé trabalha? _\b% gyao¢ 2

Vocé faz algum curso técnico?

(% )Sim

( )Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(x ) Nao

Se voce tivesse a opgdo de apenas estudar e nio trabalhar, vocé gostaria?

( )Sim

( % )Ndo

Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

(% )Sim

( )Nso

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? _3

Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
()Aprendizado

( x ) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(x ) Sim

( )Nso

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

(% )Sim

( )Nzo

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
(x )Sim

() Nao

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

( x ) Particular

() Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
(% )Sim

( )Nao

53



Questionario socioeducacional de TCC — Allan — Matematica Licenciatura — PUC Goias O}(

vom:
. i - .

Idade:

! 73 Série: \ i)

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11

12.

13.

Vocé trabalha?

(&<) Sim

( )Nizo

Desde que idade vocé trabalha? _Wonolo . olp g\ ly -
Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(,)() N3o

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(™) Ndo

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
() Sim

( )Nazo

Vocé acredita que o contetdo de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

() Sim

( )Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? ) /ﬁ
Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(X) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(") Sim

() Nao

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho? !
(><) Sim

( )NdoK

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )sim X
(ﬁ N3o
Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

(<) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
(>¢).Sim
( )Nso

oM
SpLario

CD(“\SS\iO

CommtR
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vorme

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11

12.

13.

f(;, Série: g CC,

Vocé trabalha?

(<9 Sim

( )Nizo

Desde que idade vocé trabalha? gi l{ -
Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(><J Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(>4 N3o

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e n3o trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim

(><J N@o

Vocé acredita que o contelido de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

(<) Sim

( )Néao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matemética? __J

Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(><] Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

( )Sim

(>4) Nzo

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

( )Sim

(><) Ngo

Vocé serite que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

<) Sim

( )Nao

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

(><) Particular

( ) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

( )Sim

(><5 Nio
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nome:_ |
\

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11,

12.

13.

& Série: &N

Vocé trabalha?

(<) Sim

( ) Nao

Desde que idade vocé trabalha? __ {6 :
Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(J,(\) Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(o) Néo

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e n3o trabalhar, vocé gostaria?

(*<) Sim

() Nao

Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

( )Sim

() Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? ___ %7

Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
(X ) Aprendizado

() Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(<) Sim

( )Nao

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

(7<) Sim

( ) Nao

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

(<) Nao

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

(_><) Particular

(&) Pablica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

( )Sim

(>) Néo
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Nome: |

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

Jd7 série: 3 ° &,

Vocé trabalha?
( x)Sim
( )Nézo
Desde que idade vocé trabalha? _¢&

Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(>) N3o

Vocé voltaria para o ensino regular?
( #)Sim

( )N&o

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

( #) Sim

( )Nso

Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu

trabalho?

( x)Sim

( )Né&o

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matemiatica? ¥

Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?

() Aprendizado

( ) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

( )Sim

( x)Nao

Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de

trabalho? '
( )Sim

( %) Nao

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
() Sim :
( x) Nao |
Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou pablica?

( 2<) Particular

(<) Pablica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

( )Sim

(«) Nado
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Nome

V) = (@)

Idade:;’}ﬁ'» 7 , Série: & 7

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11;

12.

13:

Vocé trabalha?

(<) Sim

( )Nao

Desde que idade vocé trabalha? _)eche La1hS D DI

Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(%) Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(w) Nao

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

( )Sim

(3 ) Ndo

Vocé acredita que o conteido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

(X) Sim

() Nzo

De 0 a 10 como voceé avalia seu conhecimento de matematica? _ 40

Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(3¢ ) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

( )Sim

(% ) N3o

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

( )Sim

(%) Nao

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

( %) Nzo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

( %) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
( )Sim

(X) N&o
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Nome:

Idade: 17 Série; '
01. Vocé trabalha?
(=) Sim
( )Nao

02. Desde que idade vocé trabalha? 16 -
03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim
(>) N3o
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim
() Néo
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
(> ) Sim
( )Nizo
06. Vocé acredita que o contelido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
() Sim
( ) Nao
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 7

08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
(=<) Aprendizado
() Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
(<) Sim
( )Nézo
10. Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
( )Sim
(~4 Néo
11. Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
( )Sim
(<) Ndo
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
() Particular
() Pdblica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
( )Sim
() Nao
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Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11,

12.

13.

NZ Hpan Série:___\~ /

Vocé trabalha? ( ,<\
(<) Sim -
() Nao

Desde que idade vocé trabalha? ) \ -

Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(<) Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(\/) N3o

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

( )Sim

() Nao

Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

6<)Sim

{ ) Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? Z

Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(><)Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

( )Sim

(4Nzo

Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho? ‘
( )Sim

(><) N3o

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

j\’l Nio

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

(<) Particular BoLsh

(<) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

<) Sim

() Nao
I O —

NG MERO Seweho
? RobLem®
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Nome:

Idade:

01.

02

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

]

J/

1S oo Série;_ 2" VWS-

Questioni' rio socioiducacional de TCC — Allan — Matematica Licenciatura — PUC Goias
("

Vocé trabalha?
(><') Sim
( )Nao

. Desde que idade vocé trabalha? /(@ WWID :
03.

Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(<’) N3o

Vocé voltaria para o ensino regular?

(X) Sim

( )Nao

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

(7%) Sim

() Nizo

Vocé acredita que o contelido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

(7) Sim

() Néao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 3

Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado ‘
() Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
(>()Sim

( )Nao

Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de I
trabalho?

(2% Sim

( ) Ndo

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
()Sim '
(X') Ndo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

( > Pablica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

( )Sim

(% ) Nao
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Nome:

Idade:_ | % Série:_3°

01. Vocé trabalha?
( )Sim
<) Nao
02. Desde que idade vocé trabalha? _ NSOy Teaimiho -
03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim
< Nzo
04. Voce voltaria para o ensino regular?
( )Sim
bl i (Holvez)
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
(>QSim
() Nzo
06. Vocé acredita que o conteiido de matemadtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
) Sim
( )N3zo
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matemética? 3
08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado
T Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
=< Sim
() Nao
10. Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
( )Sim
{<) Nao
11. Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
( )Sim
D<) Néo
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

(><{Particular

() Pdblica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
( )Sim

D<) Nao



Questionario socioeducacional de TCC — Allan — Matematica Licenciatura — PUC Goias

Idade: Série:

01. Vocé trabalha?
(X) Sim
( )N&o
02. Desde que idade vocé trabalha? \ L’K -
03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim
(> N3o
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim
(X) Nao
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim
( X) Nao
06. Vocé acredita que o contetdo de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
(X) Sim
() Nao
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? .0

08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
( X) Aprendizado
(X ) Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
() Sim
( )Nao
10. Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
() Sim
( ) Nao
11. Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
(X') Sim
( )Nao
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
() Particular

(X) Publica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
(X) Sim
( )Nao
A S SN

NeRU0SO
Compucaoh
Bom
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Nome: 1

Idade:

01.

02.
03.

04.

. 05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12,

13,

19 ancs Série:._ \* ¢

Vocé trabalha?

(X)Sim

( )N&o

Desde que idade vocé trabalha? ___ 16 avos 7

Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(X) Nzo

Vocé voltaria para o ensino regular?

(%) Sim

( )Nszo

Se voce tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

(%) Sim

() Nzo

Vocé acredita que o contelido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

() Sim

( )Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? __ 5/)10

Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

() Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(>) Sim

( )Nao

Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

() Sim

( )Nao

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

(X) Néo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

(%) Particular

(X ) Pablica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
( )Sim

() Ndo
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Nome#
e 4 a*

Idade:

01.

02.
03.

04.

0s.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12,

13.

\& série:_) D

I//
. I
\ / |
Vocé trabalha? -/ \\

<) Sim

( )Nao

Desde que idade vocé trabalha? A4 -

Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(><) Ndo

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

<) Nao

Se vocé tivesse a opgado de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?

( )Sim

<) N3o

Vocé acredita que o contetido de matemadtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

P<) Sim

( )Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? b

Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
(>4 Aprendizado

() Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

<) Sim

( )Nizo

Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

( )Sim

<) N3o

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

P<) Ndo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

() Particular

(><) Plblica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
¥<') Sim

( )Nao

i { e ——

ng\ d& (oﬁ\:“j(’&/ paa&wdq
(ol
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nome S

Idade:Jﬂ? Série: ,_‘. 22

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

11.

12.

13.

Vocé trabalha?

()() Sim

( )Nazo

Desde que idade vocé trabalha? LL s
Vocé faz algum curso técnico?

( )Sim

(X ) Nao

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

() Néo

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim

(X ) Néo

Vocé acredita que o contetido de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

(X )Sim

( )Nzo

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matemética? __K5, &
Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
() Aprendizado

(X ) Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

(X ) Sim

( )Nao

Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de

trabalho? !
(X ) Sim |
( )Nao

Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim I
(X ) Nzo

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou pablica? |
() Particular

() Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?

( )Sim

(X) Nao
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Nome:¥

Idade: fﬁ? h Série: 3 .
: i / Z
01. Vocé trabalha? i/ i
>45im )
( )Néao

02. Desde que idade vocé trabalha? f:[) -
03. Vocé faz algum curso técnico?
( )Sim 2
M Nao
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim :
(><J N3o
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
<) sim
( ) Nao
06. Vocé acredita que o contetudo de matemdtica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
( )Sim
LP<J'Néo

07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 5= / ’,l'}%

08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?

<] Aprendizado

() Finalizar o ensino médio
09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
< Sim
() Nao
10. Vocé sente que estd sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
( )Sim
><I'Nao
11. Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
()Sim
<] Nzo
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
<] Particular - —>
()Piblica v 5°
13. Voceé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
<4 sim
( )Nao
U &__\__/u P

Catcuio
Reorf

Ehjg\@
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Nome:

Idade:

01.

02.
03.

04.

05.

06.

07.
08.

09.

10.

1.

12.

13.

LI

N\‘\“‘ Série:__)

Vocé trabalha?

(X) Sim

( )Nz&o

Desde que idade vocé trabalha? X 5 0\‘5\)0VS o
Vocé faz algum curso técnico?

7 Sim

( )Né&o

Vocé voltaria para o ensino regular?

( )Sim

(%) Nao

Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
( )Sim

(<) Nao

Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?

0<) sim

( )Nao

De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matemdtica? Q

Vocé estd buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
(X) Aprendizado

() Finalizar o ensino médio

Vocé gostaria de fazer algum curso superior?

<) Sim

() Nao

Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?

( )Sim

(&) Néo

Vocé sente que esta sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?

( )Sim

(<) Nao

Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?

(>Q Particular

(><7) Publica

Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
( )Sim

(><) Nio

68



Questionario socioeducacional de TCC — Allan — Matemdtica Licenciatura — PUC Goias

01. Vocé trabalha?

(> Sim
( )Nao ;
02. Desde que idade vocé trabalha? ‘1 L{ -
03. Vocé faz algum curso técnico?
(>4 Sim
( )Nso
04. Vocé voltaria para o ensino regular?
( )Sim
(3 Nao
05. Se vocé tivesse a opgdo de apenas estudar e ndo trabalhar, vocé gostaria?
(>4 Sim
( )Nao
06. Vocé acredita que o contetido de matematica estudado ajuda na sua vida cotidiana e no seu
trabalho?
( JSim
(<) Néo
07. De 0 a 10 como vocé avalia seu conhecimento de matematica? 5
08. Vocé esta buscando aprendizado ou apenas quer terminar o ensino médio para poder trabalhar?
(><) Aprendizado
() Finalizar o ensino médio

09. Vocé gostaria de fazer algum curso superior?
< Sim
() Nao
10. Vocé sente que esta sendo preparado, dentro da escola, para enfrentar os desafios do mercado de
trabalho?
(><) Sim
( )Nao
11. Vocé sente que estd sendo preparado para fazer o ENEM ou algum vestibular?
(><) Sim
( )Néao
12. Seu ensino regular prévio foi em escola particular ou publica?
<) Particular
(>< Pablica
13. Vocé aceitaria participar de um bate papo/entrevista relacionados a esse tema?
( )Sim
(<) Nao
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