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“[...] Socrates opera uma revolugdo no tradicional
guadro de valores. Os verdadeiros valores nédo sao os
ligados as coisas exteriores, como a riqueza, o poder,
a fama, e tampouco os ligados ao corpo, como a vida,
0 vigor, a saude fisica e a beleza, mas somente os
valores da alma, que se resumem, todos, no
conhecimento”.

(Reale; Antiseri, 2003, p. 95).
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RESUMO: O presente estudo tem como objeto central de investigacdo o tema “As
contribuicdes da maiéutica socratica para a formacéo critica-reflexiva do pedagogo”,
com o intuito de investigar como podemos compreender a maiéutica socratica e suas
contribuicbes para a formacdo do pedagogo na atualidade, visando analisar como
essa abordagem filosofica pode favorecer praticas docentes mais criticas e reflexivas,
por meio do uso de seus métodos como instrumentos formativos. Trata-se de uma
pesquisa de cunho bibliografico e esta fundamentada nas referéncias de autores
relevantes para o tema em discusséo, como: Reale (1990); Reale e Antiseri (2003);
Jaeger (1995); Freire (1987;1991;1996; 2001); Libaneo (2014), entre outros. Ao
valorizar o pensamento dialdgico, destacamos a necessidade de superar praticas
pedagogicas tradicionais, focadas na mera transmissao de contetdos, em prol de uma
educacdo que incentive a autonomia e o compromisso social. A maiéutica, como
meétodo de escuta e questionamento, provoca o sujeito ao pensamento reflexivo sobre
a sua realidade e sobre a producao de saberes significativos, tornando-se uma forte
referéncia para a formacédo continuada do pedagogo na atualidade. Nesse sentido, 0
estudo realiza um diadlogo entre a maiéutica socratica e a pedagogia libertadora de
Paulo Freire, analisando pontos em que estas duas referéncias possibilitam, a reflexdo
critica-reflexiva ao educando. Importante lembrar os diferentes contextos histéricos e
as diferentes concepc¢bes que marcam a base epistemoldgica de suas teorias. Com
base nisso, o pedagogo é entendido, portanto, como mediador do conhecimento,
responsavel por incentivar o pensamento critico e promover transformacdes na
sociedade através e pela educacao. O estudo concluiu, neste sentido, que a formacéo
docente deve ser continua, dialégica e comprometida com a emancipagdo do ser
humano.

Palavras-chave: Maiéutica Socratica. Pedagogia Libertadora. Formacdo do
pedagogo.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem o intuito de apresentar a maiéutica socratica como um
referencial importante para o pedagogo, podendo contribuir para a mudanca das
praticas docentes de forma mais reflexiva, ao mesmo tempo possibilitar ao estudante
e ao professor aprenderem um com 0 outro através do surgimento de novas ideias
que partem de uma busca pela verdade cientifica, social, politica e coletiva em que
estdo inseridos. Trata do tema “As contribuicbes da maiéutica socratica para a
formacao critica-reflexiva do pedagogo”. Propde investigar como podemos
compreender a maiéutica socratica e suas contribuicbes para a formacdo do
pedagogo na atualidade.

Este estudo surge dos meus questionamentos durante a minha formacéo no
curso de Pedagogia e da minha experiéncia na escola, em que a formacao critica e
reflexiva € fundamental para a pratica pedagodgica desse professor. Refere-se,
portanto, a uma pesquisa que objetiva compreender a maiéutica socratica e sua
contribuicdo para a pratica de pedagogos na atualidade em um didlogo com a
pedagogia libertadora de Paulo Freire.

Procura, entdo, refletir que ha uma necessidade urgente de ressignificar o
sentido da escola no cotidiano docente, enfatizando a formacéo intelectual em todos
0s processos das dimensBes dos conteudos de ensino na pratica pedagdgica,
possibilitando, para além de sistematizacao do conhecimento, uma transformacao na
formacdao social do estudante.

Trata-se, de uma pesquisa de cunho bibliogréafico, em que se utiliza diferentes fontes,
incluindo livros, artigos cientificos, dentre os quais foram selecionados autores considerados
mais relevantes para o estudo, como: Reale (1990); Reale e Antisere (2003); Jaeger (1995);
Freire (1967; 1987; 1991; 1996; 2001) Libaneo (2014) entre outros.

Sendo o professor aquele aluno que nunca para de estudar, deve desenvolver
sempre um pensamento mais elaborado, objetivando a intelectualidade filosofica.
Para isso, uma de minhas hipéteses para o estudo aqui realizado é pautada na
maiéutica socratica, que apropria o proprio professor e estudantes como aprendizes
do cotidiano escolar, possibilitando a aprendizagem ser processada e pensada,
recriando outras possibilidades que permitam ser a formacédo continuada de
professores o cerne do processo de socializagdo e conhecimento como forma de

humanizagéo dos estudantes através do conhecimento.



Neste sentido, este trabalho foi elaborado na perspectiva de realizar reflexdes
pautadas no método socratico que reconhece que o0 conhecimento ndo esti apenas
nos livros ou teorias, mas também nas experiéncias vividas em sala de aula,
possibilitando que aprendam uns com o0s outros, questionando praticas e
compartilhando estratégias eficazes. Visando o aperfeicoamento da producao
intelectual e pedagdgicas na pratica escolar, para que possa promover um
aprendizado, dinamico, reflexivo e colaborativo, contribuindo para processo continuo
profissional dos educadores para a transformacao social.

O trabalho se estruturou em dois capitulos. O primeiro, intitulado “O método
socratico: a maiéutica”, discorre sobre os fundamentos do pensamento de Sécrates,
especialmente o método da maiéutica, destacando sua relevancia filosofica e seu
potencial educativo. O capitulo apresenta a origem e o significado do conceito, os
principios socraticos e a importancia do didlogo na constru¢do do conhecimento,
relacionando essas ideias a formacéo do educador.

O segundo, “A formacéao critico-reflexiva do pedagogo para a transformacao
social: um dialogo com a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire”, busca estabelecer
conexdes entre a maiéutica socratica e a pedagogia freireana, evidenciando como
ambas contribuem para a formacéo de um pedagogo comprometido com a autonomia,
a criticidade e a transformacao da realidade social.

Conclui-se um esfor¢co teérico voltado para a valorizacdo do pensamento
dialégico e para a superacao de praticas pedagdgicas tradicionais, ainda marcadas
pela centralidade do professor e pela simples transmissao de conteudo.

Considero, por fim, que a reflexdo sobre a maiéutica como pratica filoséfica
voltada ao autoconhecimento e ao pensamento critico, bem como a pedagogia
libertadora, como eixo transformador da pratica educativa, constituiram um esforco
tedrica fundamental para a valorizacdo do pensamento dialdgico e para a superagao
de praticas pedagdgicas tradicionais, ainda marcadas pela centralidade do professor

e pela simples transmisséo de conteudos.



1 O METODO SOCRATICO: A MAIEUTICA

O presente tema, tem a finalidade de destacar as contribuicdes da maiéutica
Socratica como um importante conhecimento para a formacdo do pedagogo nas suas
praticas pedagogicas. O método socréatico possibilita, através da reflexéo filosofica e
cientifica a valorizacdo do humano como individuo subjetivo e singular no seu
processo de humanizacdo, compreendendo que € herdeiro de saberes que o
antecedem ao longo das eras, alargando a compreensdo do pensamento e
demonstrando como ela é essencial para a formacéo intelectual e integral. Sendo
assim, o presente estudo subsidia-se nos registros do método socratico do dialogo,
do qual para os fins desta pesquisa, recorta-se, o fundamento e método da maiéutica,
com enfoque na educacgéao escolar, onde o educador licenciado vai atuar na formacao
de pessoas, podendo assim, contribuir com o desenvolvimento de individuos
autbnomos, criticos, criativos, éticos, na constru¢do do seu conhecimento e nas suas
relac6es na sociedade.

Este capitulo centra-se na apresentacao do método da maiéutica, desenvolvido
por Socrates (470 a.C. — 399 a.C.), que defendia um dialogo critico, propondo, com
base na arte do questionamento de diversos assuntos, o nascimento de novos
conhecimentos, além de destacar o filésofo Sécrates, seu método da maiéutica e
porque ele pode ser considerado educador.

Antes de discutir sobre o método socratico € essencial entender o que é filosofia
e qual é o papel desta area do saber na formacdo do pensamento critico. De origem
grega, a palavra “filosofia” significa “amor pela sabedoria” (do grego philo = amizade,
amor + sophia = sabedoria). De acordo com Chaui (2010), a filosofia trata-se de uma
atividade do pensamento que tenta entender com profundidade a realidade, incluindo
agui os valores humanos, o conhecimento e a propria existéncia. Filosofia, neste
sentido, ndo possui, portanto, uma definicdo Unica e definitiva, pois pode ser entendida
sob diferentes perspectivas, como: visdo de mundo, sabedoria de vida, compreenséao
do universo como uma totalidade ordenada e dotada de sentido ou como
fundamentacéo teodrica e critica dos conhecimentos e préticas.

O pensamento filoséfico ocidental que se contempla hoje nem sempre foi
intricado na raz&o. Os primeiros fildsofos viveram por volta do século VI a.C. e, mais

tarde, foram classificados como pré-socraticos, porque a filosofia grega centraliza-se
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na figura de Socrates (470 a.C.—399 a.C.), sendo 0 marco que a elevou a um novo
plano, através da preocupac¢do com o homem e sua alma.

As autoras Aranha e Martins (1986), narram que a preocupacdo dos primeiros
pensadores leva a elaboracdo de uma cosmologia®, ou seja, na medida em que
buscam a racionalidade do universo e ndo mais uma cosmogonia®, como nos relatos
miticos ocorre uma ruptura entre mythos e l6gos. Portanto, na passagem do mito a
razdo, surge a abordagem do real e notamos a vinculagcéo entre filosofia e ciéncia. O
préprio teor das preocupacdes dos primeiros filosofos € de natureza cosmoldgica, de
maneira que, na Grécia, o filésofo é também o homem do saber cientifico.

Reale (1990), discorre que Sdcrates revolucionou o saber filosofico grego até
os dias atuais, ampliando os saberes dos fendbmenos cosmoldgicos, enfatiza que a
felicidade ndo pode vir das coisas exteriores do corpo, mas somente da alma porque
esta, e sO esta, é a sua esséncia, e a alma é feliz quando é ordenada, ou seja, virtuosa.
Sdocrates dizia assim que vale a pena ser virtuoso, porque a propria virtude ja constitui
enfim. H& aqui uma nocdo complexa que para muitos s6 pode ser expressa
metaforicamente: a de Bem. O bem era fonte de valor, conhecimento, ser e verdade.

Segundo Aranha e Martins (1986), Sécrates viveu em Atenas no século V a.C.
Contam que era um homem feio fisicamente, mas que falava com fascinio e passava
horas discutindo em praca publica. Interpelava os transeuntes, dizendo-se ignorante,
e fazia perguntas aos que julgavam entender determinado assunto. Com isso,
Sdocrates conseguiu rancorosos inimigos, mas também alguns discipulos com seus
métodos. As autoras relatam que a segunda parte do seu método, a maiéutica,
propunha a destruicdo da ilusdo do conhecimento, que nem sempre levava, de fato, a
uma concluséo efetiva. Sabe-se disso ndo pelo proprio Sécrates, que nunca escreveu.

Aranha e Martins (1986), observam que Socrates ndo esteve em gabinete, mas
na praca publica, que as relagdes com as pessoas nao eram alheias as emocoées, nem
puramente intelectuais e que o seu conhecimento ndo € livresco, mas vivo, em
processo de se fazer, o conteddo é a experiéncia cotidiana. Ao criticar o saber
dogmatico, ndo quer dizer que ele préprio fosse detentor de um saber. Sdcrates

desperta as consciéncias adormecidas, mas ele ndo é um farol que ilumina, o caminho

8 Ciéncia que estuda a estrutura, a evolucdo e a composicdo do universo.

4 O termo tem origem em duas palavras gregas: cosmos, que significa "universo”, e gignomai, que
remete ao "nascimento"”. Refere-se a um relato que busca explicar tanto a criacdo e a organizacdo do
mundo quanto o surgimento dos seres humanos.
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novo deve ser construido pela discussédo, pela busca criativa das solugfes, que é
intersubjetiva.

Saocrates foi condenado a morte, acusado de corromper a mocidade e de ser
impio contra os deuses da cidade. Enquanto aguardava a execucao da sentenca,
discutia com seus discipulos a respeito da imortalidade da alma. Assim, ele é
considerado subversivo, porque perturbava a ordem do conhecer e do fazer de seu
tempo e, portanto, deveria morrer.

Socrates foi um dos filosofos que mais se destacou em sua época. Foi ele
quem atribuiu sentido a palavra “filosofia”. Os pensamentos socraticos foram
disseminados na obra de Platdo (2017), um de seus discipulos. O didlogo socrético
era definido por meio da argumentacdo, com o proposito de provocar situacées com
resolucdes praticamente impossiveis, mas que conduziam a curiosidade por uma
conclusdo. Esse método ficou conhecido como maiéutica.

A maiéutica socrética oferece uma abordagem reflexiva e dialdgica,
incentivando o desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo dos educadores
e educandos. Consiste em uma pratica do didlogo, que utiliza perguntas como meio
para levar o interlocutor a buscar a verdade sobre determinado assunto e a reflexao
moral. Utiliza-se basicamente o didlogo, buscando a interlocu¢cdo com aqueles que se
dizem sabios; a estes, Socrates fazia perguntas do tipo: “O que é a felicidade?”, “O
que é coragem?” O objetivo era fazer o interlocutor voltar-se para si, a fim de obter
autoconhecimento.

Sdcrates, em seus debates, entendia que ele proprio ao menos sabia algo a
mais que 0s mais sabios, ele sabia que nao sabia, e ficou conhecido por sua famosa
frase: “Sei que nada sei.” Com essa pratica de duvidar do proprio conhecimento, fazia
um parto das ideias, ou seja, fazer surgir os pensamentos naqueles que o possuem
sem o saber.

Segundo o Dicionario de Filosofia, de Abbagnano (2007), Sécrates compara
seus ensinamentos com a arte de dar luz aos pensamentos.

Remetendo ao conceito de maiéutica:
MAIEUTICA (gr.M.oaiemxti xé”vri; in. Maieutics-, fr.Maicutique; ai. Mieittik; it.
Maieulica). Arte da parteira; em Teeteto de Platdo, Sécrates compara seus
ensinamentos a essa arte, porquanto consiste em dar a luz conhecimentos
gue se formam na mente de seus discipulos: ‘Tenho isso em comum com as
parteiras: sou estéril de sabedoria; e aquilo que hd muitos anos censuram em

mim, que interrogo 0s outros, mas nunca respondo por mim por gue nédo tenho
pensamentos sabios a expor é censura justa’ (Abbagnano, 2007, p. 637).
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Para Sécrates, ndo é atraves da expansao e satisfacdo da natureza fisica, por
mais restrita que esteja por vinculos e exigéncias sociais, que o0 homem pode alcancar
a harmonia com o ser, mas sim pelo dominio completo sobre si préprio, de acordo
com a lei que ele descobriu no exame da sua propria alma. Os gregos, observa Jaeger
(1995, p. 547), “falavam que virtude (areté) significa o que torna as coisas boas e
perfeitas, no que €, ou, melhor ainda, significa aquela atividade ou modo de ser que
aperfeicoa cada coisa, fazendo o ser o que deve ser.”

Para Socrates, segundo Reale (1990), esse elemento € a ciéncia ou 0
conhecimento. Portanto, um professor deve ser virtuoso em si e em seus métodos de
ensino, visando a plenitude do corpo e da alma. Neste sentido, Jaeger (1995) destaca
que: “A grande novidade que Sdcrates trazia era a busca na personalidade, no carater
moral, a medula da existéncia humana, em geral, e a da vida coletiva, em particular”
(Jaeger, 1995, p. 540).

Jaeger (1995), registra os feitos do precursor da moral ética social, SOcrates,
gue influenciou nos dias modernos o sentido do pensamento ético e pode-se encontrar
nos homens virtuosos. A figura de Socrates torna-se o eixo da histéria da formacéao
do homem grego pelo seu proprio esforgo.

A énfase de Jaeger (1995) na maiéutica de Sdcrates esta ligada ao conceito de
que a verdadeira busca pela educacao deve envolver a busca pela verdade e pela
sabedoria de maneira ativa, com o aluno participando de forma critica e reflexiva no
processo de aprendizagem. Jaeger (1995), vé a maiéutica socratica como um método
educacional que valoriza a busca interior e a autoconsciéncia, uma caracteristica
central do projeto de educacdo na Grécia antiga e marcante na pedagogia de
Socrates.

Segundo Jaeger (1995), Socrates ndo ensinava diretamente o conteudo, mas,
ao contréario, conduzia o interlocutor a uma reflexdo profunda sobre o que ele ja sabe
Oou pensa, por meio de perguntas para poder chegar as suas proprias conclusoes,
revelando assim o conhecimento que estava oculto em sua prépria mente. Essa
abordagem é vista como parte de uma educagdo mais profunda, que visa ndo sé
formar o individuo intelectualmente, mas também valoriza a ideia de que a educacéo
nao deve ser um processo unidirecional, em que o professor impde o0 conhecimento,
mas sim um processo dialdgico, onde o aluno, por meio de perguntas e respostas, vai

construindo o seu préoprio entendimento.
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Nesta mesma compreensao, Reale (1990) discute a maiéutica em suas obras,
principalmente ao analisar a filosofia de Sdécrates, e reforga que a maiéutica é um
meétodo desenvolvido por Socrates, consiste em ajudar o interlocutor a descobrir a
verdade por meio de perguntas e respostas, ao invés de simplesmente transmitir
conhecimento. O autor enfatiza que essa abordagem visa despertar o conhecimento
que j& esta latente na alma do ser humano. Socrates conduz a conversa de forma a
estimular o outro a pensar e perceber as contradicbes em seus pensamentos. Ele
também associa a maiéutica a ideia de que o conhecimento ndo € algo a ser
transmitido de forma passiva, mas sim algo que deve ser descoberto e elaborado pelo
préprio sujeito, a partir de sua propria reflexdo, “dar a luz” o conhecimento que ja esta
potencialmente dentro dele.

Em relacéo a ideia de “dar a luz”, Platdo (1973), comenta:

Dizem que a causadora disso € Artemis: por nunca haver dado a luz, recebeu
a missao de presidir aos partos. As estéreis de todo, ela ndo concede a
faculdade de partejar, por ser fraca em demasia a natureza humana, para
adquirir uma arte de que nao tenha experiéncia. As que ja passaram de idade

foi que ela concedeu esse dom, para honrar nela sua imagem (Platdo, 1973,
p. 29).

Mas o que parir tem a ver com ensinar? O oficio de parir, neste caso, vem
provocar uma reflexdo e trazer a tona uma analogia feita jA na Antiguidade, quando
Socrates comparava a atividade da parteira com a do educador, o que ajuda a dar luz
as ideias ja fecundadas pelos préprios alunos, mas com a necessidade de auxilio para
concebé-las. Uma das mais notorias parteiras da historia Ocidental era Fanareta, que
trouxe a vida muitos cidadaos atenienses; porém, ndo foi somente o seu oficio que a
tornou conhecida, mas o fato de ela ser progenitora de um dos maiores pensadores
da filosofia, Socrates.

Reale (1990), destaca que a maiéutica ndo é apenas um método de ensino,
mas uma prética filoséfica profunda que busca fomentar a autoexploracdo e a
autocompreensdo. Para Socrates, a verdadeira sabedoria ndo esta no acumulo de
informagdes externas, mas na capacidade de questionar e examinar criticamente o
mundo e a si mesmo. Assim, também vé a maiéutica como um método essencial para
o desenvolvimento do pensamento critico e da filosofia, colocando uma metodologia
central na filosofia socratica, que busca a descoberta da verdade por meio do dialogo
e da reflexdo, valorizando a participacdo ativa do individuo no processo de

aprendizagem.
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A verdadeira arma de que o homem dispbe é a sua razdo, portanto, a
persuasao, se tornou seu método, fundamentalmente de natureza ética e educativa.
De acordo com Reale (1990), a natureza do método dialético de Socrates e sua
finalidade eram totalmente éticas e educativas. Em suma, ao dialogar com Socrates,
0 ser humano era levado ao “exame da alma” e a prestagao de contas da propria vida,
ou seja, um “exame moral”’, um exame de si mesmo, preocupando-se com a esséncia
humana, servindo para o bem comum, colocando o homem em estado de
investigacao, sobre si, sobre 0s outros e sobre as coisas (Reale, 1990, p. 96).

Sdcrates, como afirma Reale (1990), acreditava que ele mesmo nao detinha o
conhecimento filosofico, mas teria a habilidade de retirar o conhecimento de outras
pessoas. Baseado na arte do dialogo e na desconstrucdo dos argumentos, Socrates
buscava alcancar a definicdo mais precisa dos conceitos, atingindo a verdade. Nisso,
a educacéo se tornou a peca-chave do funcionamento da cidade, e o educador deveria
ser, no sentido forte da palavra, um filésofo.

Ghiraldelli Jr. (1996), em seus estudos sobre filosofia, aborda a maiéutica
socratica como o método central para a busca do saber verdadeiro, através do
questionamento e provocacfes que desfiam ideias pré-concebidas. O fildsofo, como
Socrates, conduz a conversa de forma a estimular o outro a pensar e perceber as
contradicbes em seus pensamentos.

Ao observar a intencdo do método maiéutica, entende-se mais sobre a
sabedoria e grandiosidade de Sécrates, pois 0 que alguns viram como um problema
no método, na verdade trata-se da intencao dele. Segundo Reale e Antiseri (2003), 0
filbsofo, mesmo sem ter essa intengcdo ndo restringe seu legado apenas aos
atenienses, mas o0 expande para além da Grécia, fazendo com que, junto com a
descoberta da esséncia do homem, o individuo possa declarar sua prépria autonomia,
através do ato de pensar, ser e agir.

A partir da descoberta de que a esséncia do homem estaria na alma do proprio
individuo, a verdadeira virtude no conhecimento, e 0s principios que norteiam a ética
na liberdade interior, somados ao “ensino” da maiéutica, temos a aclamacéo do
homem como sujeito autbnomo. Por isso, Reale e Antiseri (2003) afirmam que toda a
civilizagdo ocidental é herdeira dos ensinamentos de Socrates. A maiéutica, como
protagonista neste sentido, € um dos métodos que mais contribui para a formacéo de
sujeitos pensantes. Elaborada pelo fildsofo na Antiguidade Classica grega, remete-se

as propostas de ensino surgidas na modernidade e seguidas na contemporaneidade,
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caracterizadas pela busca por um ensino voltado ao didlogo, com o educador
assumindo a responsabilidade de inquietar o estudante, tirando-o de sua zona de
conforto. Ou seja, 0 educando € motivado a conceber as ideias, enquanto o professor
seria o “parteiro” delas.

O didlogo entre Soécrates e seus interlocutores era praticamente uma
dissecacédo da alma (psyché), além de uma anélise moral das atitudes desenvolvidas
na vida do individuo, o exame moral e o exame da alma (Reale; Antiseri, 2003). O
interlocutor se via envolvido no discurso filoséfico de Sécrates e, sem querer, era
praticamente levado a relatar suas ac¢fes, desvendando sua alma. Esse método,
segundo Reale e Antiseri (2003), foi a verdadeira razdo de seu julgamento e
condenacdo a morte, pois muitos de seus acusadores queriam escapar do método,
uma vez que inevitavelmente teriam suas almas “despidas” para prestar contas de
seus atos morais.

De acordo com os autores:

Para Sécrates a alma é o eu consciente, ou seja, a consciéncia e a
personalidade intelectual e moral. Consequentemente, com essa descoberta,
como foi justamente salientado, Sécrates criou a tradicdo moral e intelectual

sobre a qual a Europa espiritualmente se construiu (Reale; Antiseri, 2003, p.
95).

Seu método de ensinar atraia multidées, principalmente os jovens, que se
maravilhavam com a forma de ensino desenvolvida. Nem todos gostavam desse
método, pois, além de muitas pessoas nao se sentirem confortaveis para admitir sua
ignorancia, Soécrates era uma figura conhecida, que estava atraindo jovens para se
tornarem cidaddos pensantes. E, como sabe-se, em todo periodo histérico, a
formacao de individuos pensantes e criticos ndo é o desejo de nenhum governante.
Conforme Reale e Antiseri (2003), neste periodo a Grécia passava por fortes
transformacdes politicas, de acordo com as quais, para 0s governantes de Atenas, a
formacao dada pelo fildsofo era um incémodo.

O que Sécrates almejava com a maiéutica era a possibilidade de conhecer e
aprender com as certezas dos individuos com quem dialogava, “descobre que o saber
e a ignorancia ndo sdo duas realidades opostas, mas que ambos se inserem num
processo de descoberta da verdade” (Gauthier; Tardif, 2010, p. 51). Assim, através da
demonstracdo da propria ignorancia humana e de seus limites, o individuo procura,

por meio da verdadeira aprendizagem, completar o seu saber.
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Imortalizado em diferentes obras, o criador do método maiéutica nos lega
muitos ensinamentos, transmitidos através dos escritos de seus discipulos e até
mesmo de seus inimigos. Jaeger (1995), afirma que o filésofo é uma das figuras
imortais da historia, convertido em simbolo, ja Reale e Antiseri (2003, p. 93) relatam
Socrates como “pregador leigo, exercendo imenso fascinio ndo sé sobre os jovens,
mas também sobre os homens de todas as idades, o que Ihe causou inimeras
aversoes e inimizades.”

A historia ocidental tem algo que deveria impressionar as pessoas, pois 0
homem que representa a historia intelectual ocidental € Sdcrates, o filésofo que
afirmava que ndo ensinava nada e estava neste mundo para aprender. Segundo
Gauthier e Tardif (2010, p. 50), Sécrates foi “o primeiro mestre que ousou defender
sua prépria ignorancia, introduzindo assim um novo tipo de busca pela verdade.”

Entendendo a maiéutica socratica como uma pratica filoséfica fundamentada
no dialogo e na reflexdo critica, conforme foi discutido neste capitulo, € importante
ressaltar que se trata de uma abordagem com grande potencial no que diz respeito a
formacdo do pedagogo, que esta comprometido com a emancipacao do sujeito.

Quando propbe o autoconhecimento como caminho essencial para o
aprendizado, esse método é capaz de transformar o papel do educador, porque este
deixa de ser um simples transmissor de conhecimento e passa a atuar como um
mediador do pensamento critico. Assim sendo, a maiéutica contribui para uma
educacao centrada no estudante, o professor passa a ser agente de transformacao
ao estimular a autonomia dos individuos, a capacidade critica e o desenvolvimento
ético destes que sao sujeitos em formacgdo. O presente estudo ndo é substituicdo de
um meétodo de ensino por outro, mas sim, evidenciar como a Maiéutica desenvolvida
por Sécrates, pode contribuir, nos dias de hoje, para a formacéo de alunos criticos.

Esta discusséo segue no segundo capitulo.



2 A FORMACAO CRITICO-REFLEXIVA DO PEDAGOGO PARA A
TRANSFORMACAO SOCIAL: UM DIALOGO COM A PEDAGOGIA
LIBERTADORA DE PAULO FREIRE

Além de Socrates que na Antiguidade ja atuava para agqueles que escutavam
seus ensinamentos, para que pensassem de modo critico, colocando-os no centro da
aprendizagem, na atualidade, igualmente um grande educador tem como propoésito
tais ideias.

O educador e filésofo Paulo Freire (1921-1997) é patrono da educacéo no Brasil
e referéncia na educacdo mundial, um dos maiores defensores de que o objetivo da
educacao é ensinar o aluno a “ler o mundo para poder transforma-lo” (Freire, 1991, p.
86). Para ele os educadores devem levar os alunos a conhecerem os contetudos, ndo
como verdade absoluta, mas sempre levando em conta o sentido central do educando
na construcdo do seu préprio aprendizado.

Para Freire (1991):

Ninguém comegca a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz,

educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexdo sobre a pratica (Freire, 1991, p. 58).

Nascido no ano de 1921, na cidade de Recife, Paulo Reglus Freire aprendeu
com os pais a ler e a escrever, na casa onde nasceu. A familia mudou para a cidade
de Jaboatdo, quando Freire tinha oito anos. Aos treze, seu pai faleceu, fato que
interrompeu seus estudos por trés anos, quando foi cursar o ginasio. Alguns anos mais
tarde, ingressa na faculdade de Direito da cidade do Recife-PE.

Segundo a carta de Paulo Freire aos professores (Freire, 2001), o ponto de
partida do modelo pedagogico, foi 0 estudo da linguagem do povo. Em virtude da sua
ligacdo com o Movimento de Cultura Popular (MPC) do Recife veio a ser um dos
fundadores do servico de extensdo Cultural da Universidade do Recife onde, também,
foi seu primeiro diretor. Apesar desses trabalhos serem notaveis, foi a elaboracdo de
seu método de alfabetizacdo, que apresentou em 1958, que o tornou referéncia no
pais e no mundo. Comecou a ter maior expressao com as experiéncias iniciadas no

Rio Grande do Norte, ao alfabetizar 300 trabalhadores em 45 dias em 1962.
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A partir dai, sua trajetoria ndo foi mais a mesma. No ano seguinte, ainda
segundo a carta de Paulo Freire aos professores (Freire, 2001), ele foi solicitado a
repensar a alfabetizacdo de adultos no Brasil, pelo entdo Presidente da Republica
Jodo Goulart. Infelizmente o golpe militar reprimiu qualquer mobilizacdo social e
interrompeu os trabalhos voltados a educacéo libertadora de Freire. Por conta disto
foi acusado de comunista, preso e exilado do Brasil por 16 anos. Nesses anos fora do
Brasil, encontrou acolhida e incentivo em diversos paises do mundo para continuar
mudando a educacéo.

Mas € importante salientar que Freire desenvolveu uma pedagogia,
denominada pedagogia libertadora, a partir da sua atuacdo no campo da educacao
extraescolar. Libaneo (2014), explica que:

N&o é proprio da pedagogia libertadora falar em ensino escolar, ja que sua
marca é a atuacdo “ndo formal’. Entretanto, professores e educadores
engajados nos ensinos escolares vém adotando pressupostos dessa
pedagogia. Assim, quando se fala na educacdo em geral, diz-se que ela é
uma atividade na qual professores e alunos mediatizam pela realidade que
apreendem e da qual extraem o contetdo de aprendizagem, atingem um nivel
de consciéncia dessa mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sentido
de transformacéo social. [...] O carater essencialmente politico da sua
pedagogia, o que, segundo suas proprias palavras, impede que ela seja posta

em pratica em termos sistematicos, nas instituicdes oficiais, antes da
transformacéo da sociedade (Libaneo, 2014, p. 34-35).

O legado educacional de Paulo Freire € gigantesco, uma vez que rompe com
as barreiras do ensino dogmatizado, critica a posicdo de educadores e escolas que
mantém a politica de exclusdo educacional em nosso pais a partir de métodos de
ensino que privam o aluno a pensar de forma autbnoma, e critica a educacao bancaria.

Freire (1987) afirma que:

A concepcdo e a pratica da educacao que vimos criticando se instauram como
eficientes instrumentos para esse fim. Dai que um de seus objetivos,
fundamentais, mesmo que dele ndo estejam advertidos, muitos do que a
realizam, seja dificultar, em tudo, o pensamento auténtico. Nas aulas
verbalistas, nos métodos de avaliagdo dos “conhecimentos” no chamado
“controle de leitura”, na distancia entre os educadores e educandos, nos

critérios de promocao, na indicagdo bibliografica, em tudo, ha, sempre a
conotacéo “digestiva” ao pensar verdadeiro (Freire, 1987, p. 41).

Essa critica expressa nas obras de Freire sobre a educacdo € chamada de
educacgdo bancéria, se da porque a vé como uma das causas da perpetuacdo das
desigualdades sociais, gerada e acentuada pela desigualdade educacional.
Contrapondo a este modelo de educacdo ele propbe uma educacdo voltada a
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liberdade e a problematizacdo, denominada pedagogia libertadora. Essa tendéncia
pedagdgica se opde ao depdsito ou transferéncia de conhecimentos por parte do
professor, que concebe os alunos como receptores passivos de conteudo, nao
estimulados a resolucéo de problemas e nem a constru¢cdo de um pensamento critico.
Freire (1987) refere-se a sua pedagogia como a que serve para a libertagéo do aluno,
em oposicao a educacao bancaria, que serve para sua dominacao.

Esse legado social construido pelo filosofo, através de seu ativismo por uma
educacao que possa transformar a realidade vivida é transmitida constantemente, a
partir do momento em que um professor entende a realidade do seu aluno e a respeita,
utilizando de seus saberes prévios para a constru¢do de um novo conhecimento. Por
isso Freire (1996), propde uma educacao através do dialogo sobre a realidade social,
articulando o contetdo as experiéncias comuns do cotidiano dos alunos, tornando
assim o aprendizado muito mais significativo. Neste sentido, Freire questiona: “Por
que nao estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”
(Freire, 1996, p. 17). Essa proposta educativa ressalta a importancia do despertar do
aluno para a curiosidade, sendo esta uma inquietacdo que fomenta um aprendizado
ativo.

De acordo com a analise de Libaneo (2014) sobre os contetudos de ensino:
Denominados "temas geradores”, sao extraidos da problematizagdo da
pratica de vida dos educandos. Os conteludos tradicionais sdo recusados
porgque cada pessoa, cada grupo envolvido em uma acao pedagogica, dispde,
em si, proprios, ainda que de forma rudimentar, dos quais se alimenta. O
importante ndo € a transmissao de contetdos especificos, mas o despertar

de uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida (Lib&neo, 2014, p.
34-35).

Freire (1996), reforca a ideia de que o educador deve atuar na perspectiva
libertadora, transformadora, para que o individuo seja capaz de intervir na realidade
em que vive. Ele acredita na educagdo como uma forma privilegiada de intervir no
mundo e mudar a ideologia dominante e sua reproducdo. Como expressa Freire
(1996): “Outro saber que de ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativa-critica é o de que, como experiéncia, especificamente humana, a educacao
€ uma forma de intervengdo no mundo” (Freire, 1996, p. 51).

Em todo legado deixado por Paulo Freire, tanto educacional como social,

percebe-se o quanto o educador destaca a importancia do didlogo em todo o processo
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educativo. Nesse sentido, o didlogo deve estar presente nas situacdes de ensino,
fomentar a discussédo em sala de aula faz o educador ser formador de individuos
criticamente capazes de posicionar-se no mundo em que vivem.

Nesse sentido, € fundamental que o professor esteja preparado para trocar
conhecimentos, estando apto, portanto, para escutar e dialogar com seus educandos,
compreendendo que a pratica educativa € uma construgcdo conjunta, marcada pelo
compartilhamento de saberes, experiéncias, entendida como viver a abertura
respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar a
propria abertura ao outro como objeto de reflexdo critica, que deveria fazer parte da
aventura docente. Para Freire (1996) “A razdo ética da abertura, seu fundamento
politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela, como viabilidade do
didlogo. Me sinto seguro porgue ndo ha razdo para me envergonhar por desconhecer
algo” (Freire, 1996, p. 69). Assim, testemunhar a abertura para os outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios do ensino, e ao mesmo tempo, 0 maior
legado de Freire € o saber ouvir 0 outro, estar aberto a propor dialogos que construam
novos saberes, unindo a discussdo de conteudos a reflexdo sobre eles, para que
assim possa mudar juntos a realidade social, politica e ideoldgica que se apresenta
em nossa sociedade.

Para Freire (1987), a liberdade ndo é conquistada de forma isolada, individual,
deve-se despertar a consciéncia para a necessidade de transformacéo da realidade
na qual os individuos estao inseridos e para tal é importante a formacéo de sujeitos
criticos. Realgcando a importancia da unido para a transformacao acontecer, Freire
apresenta a famosa frase, que intitula um capitulo da obra Pedagogia do Oprimido.
“‘Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhao” (Freire, 1987, p. 33).

A pedagogia libertadora tem esse carater de mudanca da realidade social,
neste sentido, Freire (1987) visiona uma educacéo que contribua para os oprimidos
pensarem criticamente, se posicionarem e se verem como seres inacabados e
inseridos na sociedade em que vivem. Sendo o processo de libertag&o coletivo, atuam
na libertacdo de outros, que ainda se encontram no estado de ineréncia. Com base
em conhecimentos prévios, que agregam sentido ao que se esta sendo aprendido,
num contexto em que o dialogo acontece para encorajar o estudante a querer mais, a

criar mais, a ser mais humanizado, a libertacdo acontece na sua totalidade, pois ndo
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h4, na sala de aula, opressores e oprimidos, mais seres promotores de uma sociedade
menos desigual.

Para Freire (1996), o dialogo € essencial no processo educativo, devendo o
educador estar sempre disponivel para troca de conhecimentos com os educandos.
Freire (1996), aponta a postura esperada de um educador revolucionario,
demonstrando na pratica a necessidade de analisar um determinado fato, expor a sua
opinido, sem nunca se colocar na posi¢cao de saber de tudo. Mas através do dialogo,
expor a necessidade aos educandos aberto a ouvir também e de tomar uma postura
critica frente aso problemas enfrentados. Essa postura aberta a ouvir é também
encontrada em Socrates, expressa na classica frase: “Sé sei, que nada sei”.

Voltando novamente a Antiguidade Classica, o Socrates professor ndo ensina
transmitir somente o que sabemos, aos estudantes, para que eles aprendam de forma
passiva, mas sim, fomentar e instigar o nascimento de seus proprios conhecimentos.
Nesse sentido, o professor atua como mediador do conhecimento, pois ajuda no
“parto” de um conhecimento “ja fecundado”. A filosofia torna-se mais rica pelo fato da
possibilidade de unir as pessoas em busca do conhecimento. Segundo Abbagnano
(2007), a importancia do didlogo no periodo da filosofia classica grega seria um dos
fatores que explica a falta de registros escritos por parte do filosofo Sécrates. Para
Abbagnano (2007), pode-se afirmar que o didlogo se apresenta “de modo mais ou
menos claro, em todas as formas da dialética” (Abbagnano, 2007, p. 275). O autor
sugere, que mesmo tratando-se de didlogo, ndo se pode excluir seu carater
investigativo, pois trata-se da filosofia que apresenta essa caracteristica.

Atualmente a escola é o espaco formal da formacao intelectual do homem, é
neste espaco que se deve aproximar os conhecimentos com a filosofia questionadora
e a formacdo integral, portanto, unificando a consciéncia do homem virtuoso e
eticamente comprometido consigo e a sociedade.

A pratica do ensino de Freire parte de um educador engajado na luta pela
mudanca, sendo seu papel de extrema importancia para que a proposta libertadora
se torne amplamente aceita e praticada. Percebe-se assim o sentido do professor
humanista.

Sua acdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-
se no sentido da humanizacao de ambos. Do pensar auténtico, € ndo no
sentido da doacgéo, da entrega do saber. Sua acao deve estar infundida da

profunda crenca nos homens. Crenc¢a no seu poder criador (Freire, 1987, p.
40).



22

Muito se fala em sujeito critico, aluno critico, ensino voltado para a criticidade,
mas 0 que esses conceitos expressam? Que alunos se quer formar nas salas de aula?
Para um sujeito ser critico, ele precisa aprender a ser critico, a partir dai temos um
ensino capaz de “fecundar” e “parir” um sujeito critico autbnomo e consciente de sua
cidadania. No dicionario de Abbagnano (2007), encontra-se 0 conceito de criticismo,
que seria um dos pontos chave da filosofia moderna e contemporénea, formulada por
Kant. Abbagnano (2007) aponta resumidamente os pontos da doutrina criticista de
Kant:

[...] Formulacéo critica (v.) do problema fisiolégico e, portanto, condenacéo
da metafisica como esfera de problemas que estdo além das possibilidades
darazdo humana. 2- Determinacéo da tarefa da filosofia, como reflexao sobre
a ciéncia e, em geral, sobre as atividades humanas, a fim de determinar as
condi¢des que garantem (e limitam) a validade da ciéncia e, em geral das
atividades humanas. 3 - Distingdo fundamental, no dominio do conhecimento,
entre os problemas relativos a origem e ao desenvolvimento do conhecimento
no homem e o problema da validade do proprio conhecimento, isto é,
distingdo entre o dominio da psicologia (Kant disse “fisiologia”, Crit. R. Pura,
10) e o dominio logico-transcendental ou logico-objetivo, onde tem lugar a

guestao de iure da validade do conhecimento, insolGvel no terreno de facto
(Abbagnano, 2007, p. 224).

Passa-se a entender de forma mais clara como o sujeito se torna critico? Ele
precisa aprender a ser critico.

Pensando desta forma, percebe-se a idealizacdo de uma sociedade utdpica,
pois a realidade que se apresenta, principalmente na sociedade brasileira, € muito
diferente. Sendo assim, necessita da interferéncia da escola e da constru¢édo de uma
pedagogia que liberte, que seja motivadora de mudancas no ambito social. E o
professor o mediador dialégico, que, por meio do questionamento e da escuta ativa,
promove a reflexdo critica e a autonomia dos educandos. Nesse sentido, a escola
pode se afirmar como espaco de transformacdo social, a medida que acolhe a
realidade do aluno e a transforma em ponto de partida para a producao coletiva do
conhecimento.

O educador precisa dar sentido ao ato de ensinar, ndo somente depositando
conhecimentos, mas, sim construindo valores conjuntos atraveés de experiéncias
proporcionadas pelo ambiente educacional em que esta inserido.

Por meio de uma educacao que parta de experiéncia vivencial do sujeito para
perceber a sua realidade e sentir-se capaz de interferir nela, € possivel pensar em

transformacodes. Freire (1987), ao afirmar que somente o aluno, conhecendo a
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realidade em que esta inserido e tendo no¢do do seu compromisso com a mudanca
desta realidade, ele serd capaz realmente de efetivar, a necessaria transformacéo
social.
Freire (1987) define essa consciéncia transformadora como préxis: acao e
reflexdo dos homens sobre o mundo na tentativa de transforma-lo:
E é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relacdes com a realidade, produzem, ndo somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as instituicdes
sociais, suas ideias, suas concepcdes. [...] Através de sua permanente acao

transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a
histéria e se fazem seres histérico-sociais (Freire, 1987, n.p.).

Freire (1987), portanto, destaca a capacidade do ser humano de agir perante a
realidade de maneira transformadora, ressaltando, assim sua natureza historica e
também social. Assim sendo, a educacdo ndo pode se reduzir a uma prética
meramente técnica, pois estd muito ligada ao processo de humanizacdo e de
producdo da propria historia. Entende-se que € justamente a partir dessa
compreensao, de que o ser humano se faz no mundo e com o mundo, que nasce a
necessidade de uma formacao critica. Tal formacao deve ser capaz de desenvolver
nos educandos uma leitura consciente da realidade e, especialmente, de suas
contradicbes, promovendo que se insira como sujeitos ativos na transformacéao social.

O desejo de fomentar a criticidade no educando, € presente no pensamento do
filosofo Socrates e do educador Paulo Freire. Ambos abordam a necessidade de um
ensino voltado para a construcao de um individuo critico, dotado de capacidade para
intervir na sociedade em que vive. Socrates, segundo Platdo (2017), acusado de
corromper a juventude da cidade de Atenas, dedicou sua existéncia a busca do
conhecimento, ensinando aos jovens que o questionamento critico do conhecimento
preestabelecido poderia levar ao verdadeiro conhecimento.

Para Freire (1996), o pensamento critico € uma conquista pedagdgica e isso é
importante porque € fruto de uma educacdo que problematiza, instiga e valoriza o
saber do educando. Libaneo (2014), afirma que: “a educacdo problematizada de
Freire se da a partir da codificagdo de uma situagdo-problema, da qual se toma
distancia para analisa-la criticamente” (Libaneo, 2014, p. 36). A criticidade, portanto,
nao € algo que o sujeito ja nasce dispondo algo espontaneo, mas € construida por
meio de praticas educativas que desafiam o estudante a refletir sobre sua realidade,

a questionar o conhecimento estabelecido e a construir sentidos préprios. Assim
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sendo, o papel do educador nesse processo € fundamental, ele ndo transmite
verdades prontas, mas cria condi¢des para que o educando se perceba como sujeito
capaz de interpretar, ler o mundo e agir sobre ele. Assim, a formacao critica vai além
da memorizacdo de conteudos, ela implica o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica e politica, essencial a emancipacao individual e coletiva. Desta forma, em
trés momentos importantes do livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) reforca
este raciocinio: “Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (Freire, 1996, p. 17);
“Ensinar exige consciéncia do inacabamento” (Freire, 1996, p. 21) e em “Ensinar exige
respeito a autonomia do ser do educando” (Freire, 1996, p. 24).

Essa ideia de que o pensamento critico € construido intencionalmente por meio
de uma prética pedagdgica reflexiva e dialdgica permite compreender por que Freire
se opbe de forma tdo enfatica a educacdo bancéaria. Ao negar o papel ativo do
educando na producdo do conhecimento, esse modelo impede o desenvolvimento da
autonomia e da consciéncia critica do individuo, elementos essenciais a emancipa¢ao
humana. Nesse contexto, aquele educador que se recusa a transformar sua pratica
em um espaco de escuta, dialogo e problematizacdo, contribui, ainda que
inconscientemente, para a manutencéo de um sistema excludente. E por isso que, na
obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) denuncia esse tipo de educacdo como
instrumento de opressdo e propde, em seu lugar, uma pedagogia libertadora,
comprometida com a transformacédo da realidade social, revelando o carater politico
de sua pedagogia.

Freire (1987) critica a educacédo “bancaria”, afirmando que ela acentua a
perpetuacdo da desigualdade de classes, diferenciando opressores e oprimidos, nao
somente pelo abismo econdmico, mas também pela alienacdo educacional,
propositalmente delegada aos oprimidos, impedindo-os de pensar criticamente. A
pedagogia libertadora de Freire (1987) apresenta os problemas sociais como um
desafio a ser superado.

Essa forma de busca pelo conhecimento centrada na acdo humana, aproxima
a contribuicdo de Sdocrates, através do seu método dialético maiéutica e do educador
Paulo Freire, que acredita e defende o papel da educacéo para a emancipacao dos
individuos, libertando-se da alienacdo imposta pela ideologia dominante e assim,
poder ser um agente de mudanca social na sua comunidade e na sociedade em geral.

Essa concepcdo de educacdo como um processo de libertacdo e de

transformacao, presente tanto na maiéutica socratica quanto na pedagogia freireana,
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cria os pilares para uma pratica docente que rompe com o modelo autoritario e
transmissivo de ensino. Ao reconhecer que o saber ndo é algo fixo ou exclusivo do
professor, mas construido na relacdo entre sujeitos, dialogicamente, ambos o0s
pensadores colocam o educador numa posicdo de humildade intelectual e abertura
para o novo. Neste aspecto, Paulo Freire (2001), ressalta sempre que o ato de ensinar
nao é unilateral, mas um movimento dialégico, horizontal, em que o préprio ensinante
aprende ao ensinar, desde que esteja disponivel a se observar com frequéncia e a se
deixar levar até pela curiosidade e pelas perguntas dos educandos. Assim:
O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente através
da retificagdo que o aprendiz Ihe faga de erros cometidos. O aprendizado do
ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o ensinante, humilde,
aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se
em suas posic¢des; em que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos
e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses
caminhos e algumas dessas veredas, que a curiosidade as vezes quase
virgem dos alunos percorre, estdo gravidas de sugestdes, de perguntas que
nao foram percebidas antes pelo ensinante. Mas agora, ao ensinar, ndo como
um burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de sua curiosidade
— razao por que seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as
adivinhacdes dos alunos, & sua ingenuidade e a sua criatividade — o
ensinante que assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu
aprender. O ensinante aprende primeiro a ensinar mas aprende a ensinar ao

ensinar algo que é reaprendido por estar sendo ensinado (Freire, 2001, p.
259).

A partir deste raciocinio, entende-se que Freire (2001) amplia a compreenséo
do processo educativo ao incluir o ato de estudar como um momento formativo
essencial, tanto para quem ensina quanto para quem aprende. O estudo, longe de ser
um exercicio mecanico ou de pura memorizacao, é apresentado como uma atividade
critica e (re)criadora. Assim como a maiéutica socratica provoca o sujeito a extrair de
si novas ideias, Freire entende o aprender como um exercicio de leitura do mundo e
da palavra, onde o aprendiz, seja ele estudante ou professor, € incentivado sempre a
reinterpretar, ressignificar e reconstruir saberes. Estudar €, assim, um ato de liberdade
gue rompe com a passividade e exige curiosidade, envolvimento e abertura ao novo,
0 que reforga a concepcao de que ensinar e aprender sdo processos indissociaveis e
mutuamente formadores.

Dessa forma, ao compreender que tanto Paulo Freire quanto Socrates
reconhecem no didlogo um caminho fundamental para a formag&o critica e
emancipadora, € possivel afirmar que os dois se encontram na defesa de uma

educacdo que ultrapassa 0 ensino mecanico e Vverticalizado. Entendendo o
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pensamento dos dois autores, é possivel refletir que a maiéutica socratica e a

pedagogia do dialogo freireana compartilham a convic¢édo de que o conhecimento néo

deve ser imposto, mas sim, construido na relacéo entre os sujeitos. O professor, neste

contexto, deixa de ser o detentor absoluto do saber e passa a assumir a postura de

provocador de reflexdes, alguém que a partir de perguntas e escuta ativa, colabora

para que o educando descubra e ouca a sua propria voz.

Libaneo (2014), reforca essa ideia ao dizer sobre a relacao professor-aluno:

[...] educador e educandos se posicionam como sujeitos do ato de
conhecimento. [...] Trata-se de uma 'ndo-diretividade’, mas néo no sentido do
professor que se ausenta [...], mas, que permanece vigilante para assegurar

ao grupo um espago humano para ‘dizer sua palavra’, para se exprimir sem
se neutralizar (Libaneo, 2014, p. 36).

Desta forma, compreende-se que, assim como Socrates, Freire acredita que é
pelo reconhecimento da incompletude humana que se abre espaco para uma
aprendizagem verdadeira. Tanto um quanto o outro ensinam que o saber ndo é uma
doacdo, mas um processo partilhado, construido no exercicio da reflexdo acerca da
realidade. A dita praxis freireana, entendida como acéo e reflexdo transformadora, se
relaciona ao pensamento socratico, onde o sujeito, ao confrontar suas certezas se vé
impelido a reconstruir suas ideias. Essa aproximacao filosofica e pedagdgica reafirma
a importancia de uma escola que promova 0 pensamento critico, a escuta sensivel e
o didlogo permanente como bases para uma possivel educacdo humanizadora. Sendo
entdo, igualmente importantes para a formacéao critica-reflexiva do pedagogo, para
gue também se engaje numa educacao libertadora, virtuosa e que contribua para a
justica social e uma efetiva cidadania para todos. Uma educacdo em que o bem
comum, coletivo, continue sendo uma funcao social de uma educacéo publica, para

todos, democrética, plural, emancipadora.



CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, procuramos ressaltar de que maneira o0 método
socratico da maiéutica, centrado na prética do dialogo reflexivo, pode tornar-se um
importante instrumento na formagdo do pedagogo. Esta abordagem filoséfica, que
remete a antiguidade classica, ganha uma consideravel importancia ao pensar o
contexto atual da educacdo, contrapondo-se ao modelo de desenvolvimento de
habilidades e competéncias requeridas pelo mercado, valorizando e promovendo o
pensamento critico, a autonomia intelectual e a construcédo coletiva do conhecimento.
A maiéutica, ao convidar o educador e o educando para o autoconhecimento,
ultrapassa significativamente a mera transmissdo de conteudos e propde uma
experiéncia formativa mais profunda e autbnoma.

O aprofundamento nos estudos sobre a maiéutica socratica possibilitou a
compreensao de que ensinar ndo pode ser um ato que se limita a apresentar
respostas, mas deve, principalmente, provocar perguntas. Essa logica, encontrada no
método socratico contribuiu para a pratica pedagoégica do pedagogo em um ato de
escuta ativa, em que o professor se coloca como mediador das descobertas do
estudante, em um modelo educativo dialégico e horizontal. Nesse contexto, o
conhecimento deixa de ser uma imposi¢ao verticalizada e passa a ser concebido como
resultado de um processo coletivo de investigagao e reflexdo, alinhado com uma
educagéo voltada para a emancipacado humana.

Pensando na proximidade do método da maiéutica socratica com a realidade
contemporanea, o presente estudo propés o didlogo entre 0s pensamentos socraticos
e a pedagogia libertadora de Paulo Freire. Pode-se perceber que os dois defendem
uma educacdo que forme sujeitos criticos e conscientes de seu papel na
transformacdo da sociedade. Para Freire, assim como para Soécrates, a educacao
nasce do didlogo e se concretiza na praxis, tornando-se, assim, possibilidade de
liberdade, autonomia e justica social.

Considera-se que o papel do pedagogo, portanto, € reavaliado a partir desses
referenciais, ndo mais como um simples aplicador de conteudos ja estabelecidos, mas
como alguém que compreende a complexidade do processo educativo e se
compromete com a formacao integral do ser humano. Tal postura, que nao deixa de

ter seu grau de complexidade, exige sensibilidade, ética e compromisso com a
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construcdo de uma escola democratica, critica e acolhedora, onde o conhecimento
seja contextualizado e dialdgico.

Vale ressaltar ainda que a formacgéo continuada do professor é indispensavel
para que este possa se reconhecer como sujeito em constante construcdo. O
educador que assume sua incompletude é aquele que esta sempre disposto a
aprender com o0 outro, a revisar suas praticas e a repensar e reinventar seu modo de
ensinar. Nesse sentido, tanto Soécrates quanto Freire dirige-se ao pedagogo,
convidando-o a reconhecer que o verdadeiro saber nasce do encontro entre pessoas
gue desejam crescer em conjunto.

Tal concepcao de educacgéo conduz a avaliar e a superar modelos engessados
e desumanizados, que se distanciam das necessidades verdadeiras dos estudantes
hoje. A escola precisa ser espaco de liberdade, de pensamento critico, de troca de
experiéncias e de desenvolvimento humano pleno. E para que isso aconteca é
extremamente necessario que o professor compreenda seu papel politico e social,
sendo protagonista na luta por uma educacao que liberte e ndo que oprima.

Assim sendo, o estudo reafirma o entendimento de que a maiéutica socratica,
aliada aos principios da pedagogia libertadora, representa uma valiosa contribui¢cao
para a constru¢do de um novo fazer pedagoégico. Um fazer que valorize a escuta ativa,
0 questionamento, a reflexdo e o didlogo, como pilares para uma educacao
transformadora. Assim, ao despertar no educando o desejo de conhecer e se
reconhecer, o educador contribui significativamente para a formacdo de sujeitos
capazes de intervir na realidade de forma critica, ética e solidaria.

Tendo em vista os estudos realizados, avalio que os objetivos propostos nesta
pesquisa foram alcancados, pois pude compreender e aprofundar os aspectos
fundamentais discutidos ao longo do trabalho, que foram: investigar a contribuicdo da
maiéutica socratica para a pratica pedagogica, por meio de uma pesquisa bibliografica
centrada em autores que abordam essa tematica, com o intuito de conceituar esse
método e relaciond-lo a formacado critica-reflexiva no exercicio da docéncia do
pedagogo. Com efeito, o problema levantado foi respondido ao longo da analise, que
consistia em compreender de que forma a maiéutica socratica pode contribuir para a

formacao do pedagogo.
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