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“A educacdo ndo transforma o mundo, a
educacdo muda as pessoas, as pessoas
transformam o mundo”. Essa pequena frase
atribuida a Paulo Freire consegue resumir muito
do seu pensamento’?

! Embora tenha ficado bem conhecida, a frase que abre o texto ndo se encontra nas obras de Freire; mas
existem formulagfes com sentido analogo, como no texto Algumas notas sobre conscientizacdo presente
na obra Agdo cultural, onde ele critica a ideia superficial de pensar a “educagdo como alavanca da
transformac@o da realidade” (2015, p. 247).



RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo refletir sobre o sentido
da escola na formacdo de identidades criticas dos alunos, compreendendo como o
ambiente escolar pode ser um espaco de construcdo de sujeitos conscientes, reflexivos e
comprometidos com a transformacdo social. A pesquisa discute os desafios e as
contradi¢des presentes no cotidiano escolar, analisando como a escola, muitas vezes,
reproduz padrdes de exclusdo, mas também como pode ser um espaco de resisténcia,
construcdo de saberes, desenvolvimento da autonomia e da consciéncia critica. Através
da escuta das vozes dos alunos, este trabalho busca compreender como eles percebem a
escola em suas trajetorias de vida e como esse espacgo contribui para sua formacéo pessoal,
social e cidada. Fundamentado em tedricos como Paulo Freire, Dermeval Saviani e Maria
Helena Souza Patto, o estudo defende uma préatica educativa humanizadora, dialdgica e

emancipadora.

Palavras-chave: Escola; Identidade Critica; Educacdo Emancipadora; Formacao;

Transformacao Social.



ABSTRACT

This Course Completion Work aims to reflect on the meaning of school in the
formation of students' critical identities, understanding how the school environment can
be a space for the construction of conscious, reflective subjects committed to social
transformation. The research discusses the challenges and contradictions present in
everyday school life, analyzing how schools often reproduce patterns of exclusion, but
also how they can be a space for resistance, construction of knowledge, development of
autonomy and critical consciousness. By listening to students' voices, this work seeks to
understand how they perceive school in their life trajectories and how this space
contributes to their personal, social and civic development. Based on theorists such as
Paulo Freire, Dermeval Saviani and Maria Helena Souza Patto, the study defends a

humanizing, dialogical and emancipatory educational practice.

Keywords: School; Critical Identity; Emancipatory Education; Training; Social

Transformation.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A educacéo ocupa um papel central na construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e igualitaria. Este trabalho parte da inquietacdo sobre o real sentido da escola
na formacdo das identidades criticas dos alunos, compreendendo que, mais do que
transmitir conteddos, ela deve ser um espago de constru¢do de sujeitos conscientes,
reflexivos e capazes de intervir na realidade social. Assim, este estudo busca refletir sobre
como a escola pode se constituir como espaco de resisténcia frente as desigualdades, a
exclusédo e aos preconceitos que permeiam a sociedade brasileira. Para isso, fundamenta-
se em referenciais tedricos criticos, como Paulo Freire, Dermeval Saviani, Marilia Patto
e Romilson Martins Siqueira, que contribuem significativamente para o entendimento da
educacdo como pratica social transformadora. A escuta das vozes dos alunos, aliada a
analise do papel docente, comp@e o eixo metodoldgico deste trabalho, que se propde a
discutir as contradigdes do cotidiano escolar e os desafios enfrentados na busca por uma
educacdo verdadeiramente emancipadora.



10

CAPITULO |

A EDUCACAO E A TRANSFORMAGAO SOCIAL:
TENSOES A PARTIR DE UM OLHAR CRITICO

O objetivo deste capitulo é analisar a educa¢do como meio de transformagéo
social, abordando criticamente seu papel na formacdo de sujeitos autbnomos e
conscientes de sua realidade. Para isso, sera discutida a concepg¢éo de educagdo como um
processo essencialmente humanizador, que vai além da simples transmissdo de
conhecimento e se configura como um meio de desenvolvimento pessoal e coletivo. A
escola, nesse contexto, deve ser compreendida ndo apenas como um ambiente de

aprendizado formal, mas como um espaco de construcdo de cidadania e emancipacao.

Da mesma forma, esse capitulo tem como objetivo promover uma anélise critica
e aprofundada da desigualdade social como um fator estruturante das limitagcdes impostas
a educacdo enquanto pratica transformadora. Parte-se da compreensdo de que a escola,
situada no interior de uma sociedade marcada por contradi¢des de classe, ndo esta isenta
das influéncias historicas, politicas e econémicas que moldam suas préaticas e definem seu
alcance. Nesse sentido, busca-se discutir como 0s mecanismos de exclusdo e a negacéo
do acesso equitativo ao conhecimento comprometem o potencial emancipador da
educacdo, restringindo sua capacidade de formar sujeitos autdbnomos, criticos e

socialmente engajados.

A partir de um olhar interdisciplinar e fundamentado em autores como Maria
Helena Souza Patto, Paulo Freire e Dermeval Saviani, o capitulo examina a forma como
0 modelo educacional brasileiro foi historicamente utilizado como instrumento de
reproducéo das desigualdades sociais, afastando-se de seu ideal democratico e universal.
Analisa-se, ainda, como a desigualdade social, a precarizacdo das politicas publicas e a
discriminagdo simbolica e institucionalizada interferem na constru¢do de uma escola

verdadeiramente inclusiva e dialdgica. Ao evidenciar as raizes sociais e ideoldgicas do
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fracasso escolar e da marginalizagdo educacional, pretende-se demonstrar que uma
proposta de transformacdo social via educacdo so seré efetiva se estiver articulada a um
projeto politico comprometido com a justica social e a superacao das estruturas opressoras

que permeiam a sociedade brasileira.

Para além do modelo desigual de educacéo e escola impostos pelo capitalismo,
o0 capitulo acena também para uma perspectiva critica que busca compreender a educagédo
como um processo de mudanca social, refletindo sobre quais aspectos da sociedade
precisam ser transformados para a promocao de uma realidade mais justa e igualitaria.
Seréo analisadas as diferentes concepcdes de educacéo e sua influéncia na formacao dos
individuos, bem como o impacto das desigualdades sociais, da excluséo e do preconceito
na experiéncia escolar. O capitulo pretende evidenciar como a escola pode contribuir para

combater essas questdes e atuar como agente de transformacéo.

Por fim, seréa feita uma reflexdo fundamentada em teoéricos que discutem a relacao
entre educacdo e sociedade, trazendo contribuicdes que auxiliem na compreensao do
papel da escola nesse processo. A intencdo € demonstrar que, quando pautada em uma
perspectiva critica e emancipatdria, a educagdo tem o potencial de romper com estruturas

opressoras e construir uma sociedade mais igualitaria.

1.1. CONCEPCOES DE EDUCACAO

Uma concepcdo de educacdo é historicamente marcada por disputas politicas,
sociais e econdmicas. Ndo se trata apenas de métodos pedagdgicos, mas de diferentes
projetos de sociedade que se expressam nas préaticas educativas. A analise dos tipos de
educacéo propostos para a infancia revela tensdes profundas: de um lado, uma educacéo
que visa a emancipacdo dos sujeitos; de outro, praticas que reforcam desigualdades e
exclusdes sociais.

Segundo Siqueira (2020),

Educacéo da Infancia visa aos processos de desenvolvimento integral dos
sujeitos. Portanto, é necessério reafirmar o sentido da Educagdo da Infancia
como um bem publico, como bem comum (SIQUEIRA, 2020, p.14).

Dessa forma, a educacdo da infancia deve ser vista como um direito
garantido a todas as criangcas e uma responsabilidade coletiva da sociedade e do

Estado. Isso significa oferecer uma educacdo de qualidade que promova o
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desenvolvimento integral — fisico, emocional, social e intelectual — e assegure 0s
direitos das criangas, valorizando-as como sujeitos de direitos e respeitando sua
diversidade. A educacdo ndo pode ser vista apenas como preparacdo para o futuro,
mas como direito no presente, indispensavel para o exercicio pleno da cidadania. Para
0 autor, a educacéo da infancia se torna uma arena e campo de luta por direitos no
exato momento em que se afirma o direito & infancia como um bem comum, publico,
inalienavel.

Para Thompson (1987) e Telles (2001), o direito se configura como um

complexo campo de lutas. Assim,

se faz parte da dindmica social a tenséo entre a igualdade proclamada pelos
valores modernos e as discrimina¢fes que se processam no solo moral e
cultural da sociedade, seria preciso ainda dizer que essa tensao circunscreve
um campo de luta por direitos (TELLES, 2001, p. 76).

Dessa forma, reconhecer a educacdo da infancia como um bem publico é
essencial para enfrentar as desigualdades e afirmar a infancia como etapa
fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Essa concepcdo, no entanto, encontra resisténcia em praticas que, ao invés de
emancipar, reproduzem desigualdades. Anete Abramowicz (2020) reforga essa
critica ao destacar que o direito a educacdo ndo é garantido para todas as criancas,
em especial para aquelas que vivem em contextos de pobreza e que sdo racializadas.
Para a autora, "ndo ha ilusGes, o direito das criangas ndo é para todas"
(ABRAMOWICZ, 2020, p. 06). A excluséo estrutural se manifesta tanto no acesso
desigual as instituicdes educativas quanto na baixa qualidade do ensino oferecido a
determinados grupos.

Dessa forma, é possivel identificar diferentes concepcgdes de educagdo na
pratica social brasileira. Uma concepc¢do critica e emancipatéria busca garantir uma
educacdo de qualidade, que reconhece a diversidade e promove a equidade, ao
valorizar os saberes e as experiéncias das criancas, respeitar suas identidades
culturais e sociais, e combater as desigualdades historicamente construidas. Essa
abordagem propde uma pratica pedagdgica dialogica, participativa e comprometida
com a transformacdo social, onde a escola se torna espago de construcdo de
cidadania, de fortalecimento de direitos e de desenvolvimento integral dos sujeitos

desde a primeira infancia.
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J& uma concepcdo conservadora e assistencialista limita-se a oferecer um
ensino minimo, muitas vezes orientado apenas a adaptacdo social dos mais
vulneraveis, sem considerar seus direitos plenos como sujeitos historicos. Essa
abordagem tende a reproduzir desigualdades, ao tratar a infancia de forma
homogeneizada e subestimar as potencialidades das criancas, reduzindo a educagéo
a praticas de cuidado basico ou preparacédo para o trabalho. Em vez de promover a
emancipacdo, reforca estigmas sociais e mantém as estruturas de excluséo,
desvalorizando a infancia como fase essencial de formacao cidada e de exercicio de
direitos.

Um exemplo dessa perspectiva de educacdo dual pode ser vista desde a
creche, conforme denuncia Abramowicz (2020), é intensificada pelas politicas
neoliberais que precarizam a educacédo publica. O fendmeno da "filantropizacdo das
creches" (ABRAMOWICZ, 2020, p. 2) que se refere ao processo historico em que
as creches foram tratadas principalmente como espacos de assisténcia social,
voltados ao cuidado das criangas pobres enquanto seus responsaveis trabalhavam, e
ndo como instituicbes educativas. Nesse contexto, a responsabilidade pelo
atendimento infantil foi, por muito tempo, delegada a entidades filantrdpicas,
religiosas ou de caridade, e ndo assumida como dever do Estado. E um exemplo dessa
tendéncia, transferindo a responsabilidade do atendimento das criangas pequenas
para o0 setor privado, em uma logica que retira do Estado a obrigacdo de garantir
direitos universais.

Nesse cenario, a educacdo revela-se um campo de disputa entre diferentes
projetos de sociedade: um que reconhece a crianga como sujeito de direitos e outro
que a vé como objeto de tutela ou méo de obra futura.

Para a compreensdo da Educacdo da Infancia como Arena de Disputa,
Siqueira (2020), utiliza o conceito de "arena" e "campo", inspirado em Pierre
Bourdieu, para argumentar que a Educacdo da Infancia € palco de disputas por
direitos, onde diferentes atores sociais, classes e opcBes politicas convergem com
visoes distintas sobre o papel da educacgéo, o desenvolvimento humano e as relagdes
sociais.

Siqueira (2020) defende a necessidade de compreender a Educacdo da
Infancia como um direito social fundamental, garantindo o acesso a educacdo de
qualidade para todos, independentemente de suas condi¢Oes sociais. Ele contrapde a

visdo de educacdo como mercadoria a ideia de educacdo como direito social,
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defendendo que a educacgdo precisa ser compreendida no contexto das relagoes
sociais, politicas e econdmicas de uma sociedade. (LIBANEO, 2001).

Siqueira (2020) argumenta que a Educacdo da Infancia, para ser efetiva,
precisa ser tratada como politica publica, uma ac¢do do Estado voltada para atender
as necessidades das criancas e de suas familias como sujeitos de direitos. (SILVA,
2008). A Educacdo da Infancia como politica publica exige o compromisso do Estado
com a qualidade social da educacdo, considerando fatores socioecondmicos,
socioculturais, financiamento publico e formacéo de professores. (SILVA, 2009).

O autor também apresenta uma visdo critica em relacdo a concepgdes que
reduzem a educacdo a mera assisténcia social, ou que a instrumentalizam como
ferramenta de preparacdo para o trabalho, sem considerar a importancia do
desenvolvimento integral da crianca. Siqueira defende uma concepcéo critica e
emancipatéria da educacdo, que reconhece a diversidade, promove a equidade,
valoriza os saberes das criancas, respeita suas identidades culturais e sociais, e
combate as desigualdades histéricas. (FRIGOTTO, 1999).

As concepcdes de educacdo apresentadas por Siqueira se entrelacam,
refletindo um cenario complexo de disputas. E nesse contexto que ele defende a
construcdo de uma politica publica para a Educacdo da Infancia que seja articulada
em regime de cooperacdo, colaboragéo e assisténcia técnica-financeira-pedagdgica
entre os entes federados, a fim de garantir a qualidade dessa etapa da educacéo.
(DOURADO, 2011).

A anélise de Siqueira (2020) nos convida a refletir sobre a importancia de
defender um campo critico de Estudos da Criancga, que possa contribuir para enfrentar
0s processos de barbérie, a-sujeitamento, exclusdo e preconceito social contra as
criancas. (BARBOSA; DELGADO; TOMAS, 2016). Para que a Educacdo da
Infancia possa ser efetivamente um instrumento de transformacdao social e garantir os
direitos da crianca, é necessario compreender as disputas em torno de sua concepgéo
e pratica, e engajar-se em uma luta constante por uma educacéo justa e igualitaria
para todas as criangas.

Em sintese, a concepcdo de educacdo que se busca afirmar é aquela que
reconhece a infancia como tempo de direitos, como espaco de desenvolvimento
pleno, e como parte de um projeto democratico de sociedade. Como afirma

Abramowicz (2020), €é preciso disputar "a propria ideia de crianga"”
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(ABRAMOWICZ 2020, p. 06), pois nela reside a possibilidade de construir uma
educacdo comprometida com a transformacéo social e a justica.

1.2. DESIGUALDADE, EDUCACAO E DIREITOS

A desigualdade social no Brasil configura-se como um dos principais entraves a
democratizacdo do ensino e a efetivacdo da educacdo enquanto instrumento de
transformacédo social. A constituicdo da escola publica brasileira é marcada por uma
trajetdria historica de exclusdo, profundamente determinada pelos interesses das elites
econdmicas e politicas desde os primérdios da Republica. Longe de ser concebida como
um direito universal, a educacdo formal foi organizada de modo a manter as camadas
populares a margem, reforcando um modelo de sociedade voltado a manutencdo dos
privilégios das classes dominantes. Como evidencia Maria Helena Souza Patto (2022), “a
educacdo escolar era privilégio de pouquissimos; quando da Proclamacéo da Republica,
menos de 3% da populacdo frequentava a escola, em todos o0s seus niveis, e 90% da
populagdo adulta era analfabeta” (PATTO, 2022, p. 110).

Durante a Primeira Republica, o discurso oficial se apoiava nos ideais do
liberalismo europeu, promovendo uma retdrica de igualdade de oportunidades que néo se
materializava na préatica. Patto ressalta que o liberalismo, neste contexto, foi incorporado
como “mera retorica, alheia a realidade social sobre a qual pretendia dispor” (PATTO,
2022, p. 110), numa conjuntura marcada por aliancas oligarquicas entre as elites agrarias,
especialmente de Minas Gerais e S&o Paulo. Essa incongruéncia entre discurso e realidade
culminou no que a autora, apoiando-se em Schwarz (1973), denomina de “comédia
ideoldgica” (PATTO, 2022, p. 110), expressao que explicita 0 contraste entre a aparéncia

democrética do sistema e sua verdadeira funcéo excludente.

Mesmo com a difusdo das ideias da Escola Nova na década de 1920, que
buscavam uma pedagogia centrada na crianca e no ideal de democratiza¢do do ensino, as
reformas educacionais implementadas mantiveram seu carater elitista. Ainda segundo
Patto, “o entusiasmo pela educacao” e o “otimismo pedagodgico” que marcaram o periodo
ndo produziram mudancas estruturais significativas, visto que as oportunidades escolares
para as classes populares permaneceram extremamente limitadas (PATTO, 2022, p. 114).
Assim, mesmo os esfor¢os de educadores progressistas como Anisio Teixeira e Fernando
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de Azevedo foram, em grande parte, neutralizados por uma estrutura educacional pensada

para selecionar os “mais aptos” dentro da légica do liberalismo burgués.

Neste cenario, a escola publica brasileira consolidou-se como um espaco de
contradi¢bes: a0 mesmo tempo em que era proclamada como instrumento de progresso e
modernizacdo, funcionava na pratica como mecanismo de reproducdo das desigualdades
sociais. Paulo Freire, ao tratar da alfabetizacdo como pratica libertadora, evidencia que a
desigualdade ¢ um obstaculo estrutural e permanente. Para ele, “os analfabetos
constituem a metade da populagdo e sdo a maioria dos pauperizados por um sistema social
marcado pela desigualdade e pela opressao” (FREIRE, 1967, p. 3). Freire compreende a
alfabetizacdo como um processo que vai além da leitura e da escrita; ela €, sobretudo, um
ato de conscientizagdo, pois “a alfabetizacdo e a conscientizag@o jamais se separam”,
sendo o aprendizado verdadeiro aquele que ocorre no contexto da tomada de consciéncia
da realidade vivida (FREIRE, 1967, p. 5). Nesse sentido, a educacao s6 cumpre seu papel
transformador quando promove a reflexdo critica sobre a vida social e estimula a acdo

politica.

Corroborando com essa visdo, Dermeval Saviani afirma que ndo se pode
compreender a educacdo de forma isolada, sem considerar as estruturas sociais que a
condicionam. Para ele, as contradigdes presentes na sociedade capitalista “sdo organicas
e ndo apenas conjunturais” (SAVIANI, 2011, p. XVI). e, portanto, ndo podem ser
resolvidas apenas pela educagédo, mas exigem a transformacéo das proprias relagbes. A
escola, nesse sentido, frequentemente opera como um mecanismo de reproducdo social,
uma vez que, ao selecionar os mais aptos e excluir os demais, mantém o status quo.
Saviani também aponta que 0 acesso ao saber representa uma ameaga aos interesses
dominantes, pois “o saber deixa de ser propriedade privada para ser socializado”
(SAVIANI, 2011, p. 85), 0 que evidencia a resisténcia das elites a universaliza¢do da

educacéo de qualidade.

Diante disso, a desigualdade no acesso a educacdo, a escassez de recursos e a
permanéncia da discriminacdo social funcionam como barreiras concretas a formacao de
sujeitos criticos e engajados. Para que a escola publica possa cumprir de fato sua funcéo
social emancipadora, é necessario que esteja articulada a politicas publicas estruturais que
enfrentem as raizes da desigualdade e assegurem condic¢des reais de ensino-aprendizagem
para todos. SO assim sera possivel transformar a escola em um espaco de construcdo de

cidadania, promog&o da justica social e resisténcia as estruturas opressoras.
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Além da desigualdade estrutural que historicamente molda o acesso ao ensino, a
experiéncia cotidiana dos alunos evidencia outro grande desafio: a desmotivagdo. A
escola, enquanto espaco de construgdo de conhecimento e formacao de sujeitos criticos,
enfrenta inUmeros obstaculos para cumprir seu papel social. Entre esses, destaca-se a
desmotivacao dos alunos, um fendmeno que compromete significativamente o processo
de ensino-aprendizagem e enfraquece a capacidade da instituicdo escolar de promover a
transformacéo social. Mais do que um problema individual do aluno, a desmotivacdo
escolar deve ser compreendida como reflexo de uma série de fatores estruturais e sociais
que afetam diretamente as condic¢des de vida e de estudo das criangas e adolescentes,
especialmente aqueles pertencentes as classes populares.

A realidade dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social € marcada por
dificuldades que vdo muito além da sala de aula. A auséncia de apoio familiar, a
precariedade das condi¢bes socioecondmicas, a pressdo social e a escassez de
oportunidades concretas para ascensdo social sdo elementos que contribuem para a falta
de interesse pelos estudos. A escola, nesses contextos, muitas vezes se apresenta como
um ambiente pouco acolhedor e distante das necessidades reais desses sujeitos, tornando-

se um espaco de frustracdo em vez de desenvolvimento.

Patto (2022), em sua obra “A producéo do fracasso escolar: historias de submissao
e rebeldia”, discute criticamente a tendéncia da escola e da sociedade em atribuir 0
insucesso escolar a chamada "inferioridade cultural™ das camadas populares. Segundo ela,
essa visdo simplista ignora os condicionantes sociais que moldam a trajetéria dos
estudantes. A autora aponta que a desmotivagdo esta intimamente ligada a um conjunto
de fatores estruturais, como a precariedade das politicas publicas, a auséncia de suporte
psicologico e pedagdgico, e a exclusdo social sistematica. Patto enfatiza que € injusto
responsabilizar exclusivamente os alunos ou suas familias pelos baixos desempenhos
escolares, uma vez que esses sujeitos estdo inseridos em contextos marcados pela

desigualdade.

Neste sentido, a escola ndo pode ser analisada de forma isolada, como se estivesse
alheia a realidade concreta dos estudantes. Ao contrrio, ela esta inserida em um sistema
mais amplo de contradi¢des sociais e econdmicas. A autora revela como o ambiente social

em que as criancas vivem exerce influéncia direta sobre sua relagdo com o conhecimento:

O que a escola procura construir, a familia destréi, num momento reduz a po6
(...) os exemplos vivos e flagrantes insinuam-se na carne, no sangue das



18

criangas, ditando-lhes formas amorais de reagdo, comportamentos antissociais
(...) Crescendo e desenvolvendo-se sob tal acdo negativa, desinteressam-se do
trabalho escolar, ddo-lhe pouco valor, ndo creem em sua eficacia. (...) A escola
aconselha boas maneiras, procura difundir habitos sociais de polidez. Mas no
morro, na casa de cdmodos, isso nada exprime e até se torna ridiculo empregar
‘com licenca', 'desculpe’, 'muito obrigado'. (CARDQOSO, 1949, p. 82-83, apud
PATTO, 2022).

Esse trecho ilustra com clareza a ruptura entre os valores propostos pela escola e
as experiéncias vividas pelos alunos fora dela. Quando a escola falha em reconhecer essa
realidade, tende a reforgar ainda mais o sentimento de excluséo e desvalorizagéo, gerando

um circulo vicioso de desinteresse, baixo rendimento e eventual evasao escolar.

A falta de perspectivas concretas para o futuro também se revela como um fator
determinante para a desmotivacdo. Quando os estudantes ndo conseguem vislumbrar a
escola como uma ferramenta de transformacao e mobilidade social, o sentido do estudo
se perde. Mello (1982) aborda essa questdo ao afirmar:

a grande questdo que se coloca do ponto de vista da classe dominante é
entdo como organizar e transmitir o conhecimento aos dominados da
maneira mais inofensiva que for possivel. Consequentemente, uma
questdo equivalente se coloca do ponto de vista do dominado: como
reapropriar-se do conhecimento da maneira mais eficiente que for
possivel? Ainda que esse ponto de vista ndo se explicite, ele pode ser
lido, desde que exista vontade politica para fazer essa leitura. Basta
constatar o sacrificio de cada familia individual para colocar e manter

seus filhos na escola, e a pratica de organizacao coletiva para conseguir
escola.” (MELLO, 1982, p. 44 apud SAVIANI, 2011).

Essa andlise revela que, mesmo diante de tantas adversidades, as familias
populares continuam apostando na educagdo como um caminho possivel de mudanca. No
entanto, quando a escola ndo oferece condi¢cGes minimas para garantir uma educacéo de
qualidade — como infraestrutura adequada, professores bem formados, apoio psicoldgico
e praticas pedagdgicas significativas —, acaba por frustrar essas expectativas e contribuir

para a perpetuacédo da excluséo.

Dessa forma, para que a escola possa cumprir seu papel como agente de
transformacdo social, é fundamental que sejam implementadas politicas puablicas
comprometidas com a equidade, a valorizacdo dos profissionais da educacéo e a criagdo
de ambientes que favorecam o aprendizado. Investir em medidas que fortalegcam o vinculo

entre escola, familia e comunidade € essencial para romper com o ciclo da desmotivacéo
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e permitir que todos os alunos tenham acesso ndo apenas ao espago escolar, mas também

ao conhecimento significativo, emancipador e transformador.

A escola, apesar de imersa em um sistema de desigualdades, ainda pode se
constituir como um espaco de resisténcia e luta. Quando educadores e comunidades se
mobilizam para ressignificar as praticas pedagdgicas, adaptar os contetdos a realidade
dos alunos e valorizar suas culturas e vivéncias, a escola se aproxima de seu ideal
emancipador. Nesse sentido, reconhecer as limitacbes impostas pelas estruturas sociais
ndo significa aceitar a estagnacao, mas sim, buscar, por meio da consciéncia critica e da

acao coletiva, alternativas para supera-las.
1.3. AEDUCACAO COMO PROCESSO DE MUDANGCA SOCIAL

A educacdo é um processo essencial para o desenvolvimento humano e social,
pois possibilita o trabalho com a producéo do conhecimento e a promocéo da formacao
integral dos individuos. Ela ndo se restringe a simples assimilacdo de contetdo, mas
envolve a criacdo de uma consciéncia critica que permite ao sujeito interpretar e
transformar sua realidade. Por meio da educacdo, os individuos desenvolvem a
capacidade de perceber, analisar e questionar o mundo ao seu redor de maneira reflexiva,
compreendendo as relagOes de poder, as estruturas sociais € 0S mecanismos que

influenciam a vida em sociedade.

Nesse contexto, a educacao deve ser vista como um meio de formacdo humana e
social, ndo sendo neutra em sua esséncia. Como afirma Dermeval Saviani (2011), a escola
deve atuar como um espaco de formacdo, socializando o saber de maneira sistematizada
e permitindo que os alunos compreendam o mundo em sua complexidade. Segundo o
autor, “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 6).

Essa perspectiva reforca a ideia de que a educacdo ndo pode ser neutra, devendo
contribuir para o desenvolvimento de sujeitos criticos e capazes de intervir na sociedade.
No contexto da educacdo critica, a neutralidade é uma ilusdo. Como afirma Paulo Freire,
ensinar € um ato politico e toda préatica pedagogica carrega intencionalidades. Assim,
dizer que a educacao é neutra significa ignorar as relac6es de poder presentes no processo

educativo. Portanto, a neutralidade €, muitas vezes, uma forma de manter as injusticas e
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desigualdades existentes na sociedade. A educagédo, nesse sentido, precisa romper com

essa suposta neutralidade para formar sujeitos criticos e conscientes.

A democratizacdo do conhecimento, portanto, é essencial para que a escola
cumpra seu papel de promover a equidade social. Isso significa garantir que todos tenham
acesso as mesmas oportunidades, considerando suas diferencas e desigualdades de
origem. No campo da educacdo, trata-se de criar condi¢cdes para que todos 0s estudantes
especialmente os mais vulneraveis tenham acesso ao conhecimento de forma justa e
digna. Como pontua Saviani: “a expansao da oferta de escolas consistentes que atendam
a toda a populacao significa que o saber deixa de ser propriedade privada para ser
socializado” (SAVIANI, 2011, p. 85).

Nesse sentido, o processo de transformacdo social que se espera passa
necessariamente pelo enfrentamento de trés grandes desafios: a desigualdade social, a
exclusdo e o preconceito. A desigualdade social continua a ser um dos principais
obstaculos ao acesso equitativo a educacdo. Muitos alunos, por conta de sua origem
econdmica, enfrentam barreiras que comprometem seu desenvolvimento escolar e social.
A exclusdo, por sua vez, ndo se limita ao acesso a escola, mas também se refere a forma
como muitos sujeitos sdo marginalizados dentro do préprio ambiente escolar. Ja o
preconceito — de classe, de raca, de género ou de deficiéncia — reforga estigmas e limita

as possibilidades de desenvolvimento dos individuos.

A educacdo, como meio de transformacdo social, deve enfrentar essas questdes
por meio de praticas pedagdgicas conscientes, inclusivas e criticas. 1sso se conecta ao
pensamento de Paulo Freire (1967), que entende a educagdo como prética da liberdade.
Para ele, ensinar vai alem da mera transmissao de contetdo; trata-se de um processo de
conscientizacao que possibilita aos educandos uma leitura critica do mundo. Como afirma
Freire (1967):

Educacdo como prética da liberdade. Trata-se, como veremos, menos de um

axioma pedagdgico que de um desafio da historia presente. Quando alguém
diz que a educacéo ¢ afirmacdo da liberdade e toma as palavras a sério — isto
é, quando as toma por sua significacdo real — se obriga, neste mesmo
momento, a reconhecer o fato da opressdo, do mesmo modo que a luta pela
libertacdo (FREIRE, 1967, p. 6).

Ao reconhecer a existéncia da opressao, Freire propde uma educacao voltada para

a emancipacdo dos individuos, permitindo que eles ndo apenas compreendam as
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estruturas que os condicionam, mas também sejam agentes de sua propria transformacao.
Essa transformacéo exige a intervencdo consciente e critica tanto do educador quanto do
aluno na realidade social. Inspirada na pedagogia freiriana, essa intervencéo consiste na
capacidade de ler o mundo e atuar sobre ele, transformando as estruturas opressoras.
Envolve préaticas pedagdgicas que desafiam a passividade, promovem o dialogo e

incentivam a reflexao critica sobre a sociedade.

Esse pensamento se alinha a ideia de que a escola deve formar cidaddos capazes
de atuar na sociedade de maneira critica e consciente, o que reforgca a necessidade de
praticas pedagogicas que estimulem o pensamento autbnomo. Esse tipo de pensamento €
a capacidade do sujeito de refletir, questionar e tomar decisfes de forma critica, sem
depender de verdades prontas ou imposicOes externas. A escola, portanto, deve ser um
espaco que estimula a autonomia intelectual, a curiosidade e o posicionamento ético dos

alunos diante das realidades sociais.

Além disso, é importante considerar a educacdo formal e informal na formacéo
integral do ser humano. Segundo Sarmento, Fernandes e Siqueira (2020), a educacéo
formal, ocorrida em instituicdes como escolas e universidades, embora estruturada, ndo é
suficiente para garantir uma formacao plena. Ja a educacao informal, que se da por meio
das experiéncias vividas no cotidiano — como as rela¢fes familiares, brincadeiras e

vivéncias culturais — complementa e fortalece o processo educativo.

O texto argumenta que a educacao deve ser vista como um direito fundamental, e
ndo como uma mercadoria. Defende uma educagdo comprometida com a construgéo de
um mundo mais justo e igualitario. A interdisciplinaridade é, portanto, essencial para
compreender a complexidade do social e da infancia e para a criacéo de politicas publicas

que atendam as necessidades dos individuos.

Como alerta Saviani, é fundamental que o discurso educacional ndo se limite a
uma visdo ingénua de que a escola, isoladamente, pode resolver as mazelas sociais. Pelo
contrario, a educacdo deve ser compreendida dentro de suas determinacdes politicas e
econbmicas, de forma que possibilite aos alunos reconhecerem e enfrentarem as

contradi¢des da sociedade. Assim, é necessario

continuar insistindo no discurso da forga prépria da educagdo como solugdo
das mazelas sociais ganha foros de nitida mistificagdo ideolégica. Ao contrario
disso, faz-se necessario retomar o discurso critico que se empenha em
explicitar as relagdes entre a educacdo e seus condicionamentos sociais
(SAVIANI, 2011, p. XVI).
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Com base nessas reflexdes, percebe-se que a educagdo tem um papel
fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. No entanto, para
que essa transformacdo ocorra, é necessario que a escola assuma um compromisso com a
formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender o mundo, para uma mudanca

social.

A mudanca social deve ser compreendida como um processo coletivo, continuo
e estruturante que visa transformar as bases de uma sociedade marcada por desigualdades,
exclusdes e preconceitos historicamente construidos. Trata-se de rever as relagdes sociais,
politicas e econdmicas que sustentam um sistema opressor e excludente, reconhecendo
que tais relagdes ndo sdo neutras, mas sim, fruto de l6gicas de dominacdo. Nesse sentido,
0 que precisa ser mudado séo as estruturas que naturalizam a opressdo. A concentragdo
de renda, o racismo estrutural, o machismo, a homofobia e o elitismo educacional fazem

parte dessas engrenagens.

A educagdo, ao inves de ser reprodutora dessas logicas, deve assumir um papel
libertador. Paulo Freire é enfatico ao afirmar que

era urgente uma educacdo que fosse capaz de contribuir para aquela insercéo
a que tanto temos nos referido. Insercdo que, apanhando o povo na emersdo
que fizera com a “rachadura da sociedade”, fosse capaz de promové-lo da
transitividade ingénua a critica. Somente assim evitariamos a sua massificacao.
(FREIRE, 1967, p. 106)

O que incomoda no social é justamente essa repeti¢do de injusticas travestidas
de normalidade. A escola, que deveria ser instrumento de igualdade, muitas vezes reforca

desigualdades. Como aponta Beisiegel (1981):

Apesar da extensdo da escola as massas populares desfavorecidas, essa escola
ndo sofreu mudancas significativas em suas atribuicbes na reproducdo das
desigualdades sociais. No passado, a exclusdo atingia 0s que ndo ingressavam
na escola; hoje, atinge os que nela chegam, operando, portanto, de forma
menos transparente (BEISIEGEL, 1981 apud PATTO, 2022 p.211).

Freire denuncia o siléncio imposto aos oprimidos:

Estas elites, assustadas, na propor¢do em que se encontram na vigéncia de seu
poder, tendem a fazer silenciar as massas populares, domesticando-as com a
forca ou solugdes paternalistas. Tendem a travar o processo, de que decorre a
emerséo popular, com todas as suas consequéncias. (FREIRE, 1967, p. 86)

Ademais, Freire afirmava: “Necessitdvamos de uma educacgdo para a decisdo, para
a responsabilidade social e politica.” (FREIRE, 1967, p. 106)
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O conceito de “social”, portanto, envolve as formas de organizacédo coletiva da
vida, instituicdes, politicas publicas, relacbes de poder e producdo, valores culturais e
estruturas econdmicas. Dermeval Saviani demonstra uma compreensdo da sociedade
como um processo historico e dialético, onde as relagdes de produgdo e as condigdes

materiais e ideoldgicas moldam a educacéo.

A pedagogia histérico-critica entende que a tendéncia a secundarizar a escola
traduz o carater contraditorio que atravessa a educacdo, a partir da contradigéo
da prépria sociedade. Na medida em que estamos ainda numa sociedade de
classes com interesses opostos e que a instrucdo generalizada da populacéo
contraria os interesses de estratificacdo de classes, ocorre essa tentativa de
desvalorizagdo da escola, cujo objetivo é reduzir o seu impacto em relagdo as
exigéncias de transformagdo da propria sociedade. (SAVIANI, 2011, p. 84).

Sendo assim Saviani destaca que a escola esta inserida numa légica capitalista

que privilegia alguns e marginaliza outros.

Esses autores oferecem subsidios importantes para compreender que o fracasso
escolar ndao € responsabilidade do aluno, mas sim, produto de uma ldgica social
excludente. Trata-se de um sistema que desvaloriza o saber popular, impde padrdes
hegemonicos e nega condigdes reais de aprendizagem para 0s sujeitos das camadas

populares.

Nesse contexto, a desigualdade social aparece como um dos principais entraves

para 0 acesso pleno aos direitos. O Professor Ernani Maria Fiori evidencia que

Uma cultura tecida com a trama da dominag&o, por mais generosos que sejam
os propésitos de seus educadores, é barreira cerrada as possibilidades
educacionais dos que se situam nas subculturas dos proletarios e marginais. ”
(FIORI Apud FREIRE, 1970 p. 5).

Diante disso, compreende-se que o fracasso escolar ndo pode ser analisado de
forma isolada, atribuindo-se unicamente ao aluno a responsabilidade por seu
desempenho. Ao contrério, ele reflete uma estrutura social excludente, que nega
oportunidades equanimes e reforca desigualdades historicas. Portanto, torna-se
indispensavel repensar as praticas pedagogicas e os modelos educacionais, de modo a
promover uma educagdo comprometida com a incluséo, a valorizacdo dos saberes

populares e a constru¢do de uma sociedade mais justa e democrética.
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Dessa forma, pensar em mudanca social exige reconhecer as contradi¢cdes do
sistema educativo e lutar por uma educagdo critica, emancipadora e inclusiva. 1sso
significa transformar a escola em um espaco de acolhimento, didlogo e pertencimento —
onde os sujeitos possam se reconhecer e se desenvolver. Como ensina Paulo Freire, sO €
possivel educar na liberdade se houver engajamento com a transformacao das relagdes
sociais injustas. E como reforca Saviani, essa transformacao depende da compreensao das

determinac0es histdricas, politicas e econdmicas que moldam a educacéo.

Portanto, a verdadeira mudancga social passa pela construcdo de uma sociedade
que ndo apenas reconheca suas injusticas, mas que atue para supera-las. A educacao,
nesse processo, nao é apenas instrumento de instrugcdo, mas de libertacdo, de humanizacao

e de construcdo de uma cidadania plena para todos.

CAPITULO 11
EDUCACAO E SIGNIFICACAO:

PERCEPCAO DISCENTE E PAPEL DOCENTE

O presente capitulo tem como objetivo aprofundar a reflexdo sobre o significado
da educacéo a partir da escuta das vozes dos alunos e da anélise do papel do professor na
construcdo de uma pratica pedagogica emancipadora. Parte-se da compreensédo de que a
escola ndo é um espaco neutro, mas atravessado por disputas simbolicas, sociais e
ideoldgicas que impactam diretamente a experiéncia educacional dos sujeitos que a

vivenciam.

Nesse sentido, esse capitulo contou com as reflexfes e andlises dos estudantes
que, desafiados? a escrever uma redagéo e o produzir um desenho, tiveram que discorrer
sobre como veem, percebem, compreender e esperam da escola. Assim, a analise das
redacdes dos alunos permite confrontar diretamente o discurso pedagdgico com as

experiéncias reais dos sujeitos escolares. A escuta dessas vozes permite ndo apenas

2 A metodologia de escuta dos estudantes ocorreu em 2025 do més de abril na Escola Municipal Professora
Romilda Gomes dos Santos, com 12 estudantes. A recolha de dados ocorreu com a autorizagdo do professor
da turma, dos pais e dos proprios estudantes, conforme autorizagdo em anexo. A proposta foi produzir uma
redacgdo a partir de um tema e questdes mobilizadoras, assim como um desenho.
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identificar caréncias, mas também reconhecer poténcias e desejos. Muitas vezes, é por
meio da linguagem escrita que os estudantes revelam afetos, angustias, memdrias e
esperancas sobre 0 que esperam da escola. Essa abordagem aproxima a pesquisa de uma
pedagogia dialdgica, que valoriza a subjetividade como ponto de partida para a construcao

do conhecimento.

Compreender o que a escola representa para os alunos é essencial para analisar 0s
sentidos atribuidos a educacdo no cotidiano escolar. Através da andlise de redacdes
escritas por estudantes, busca-se reconhecer como eles percebem e ressignificam a escola
a partir de suas vivéncias, expectativas e frustragcdes. Essa escuta ativa revela os multiplos
sentidos que a escola pode assumir — desde espaco de acolhimento e aprendizado até
lugar de exclusdo e silenciamento — e permite tensionar o ideal educativo com a

realidade concreta.

Autores como José Carlos Libaneo (2001) e Dermeval Saviani (2008) destacam
que a escola, em sua funcdo social, deve garantir 0 acesso ao saber sistematizado,
promovendo a formacdo integral do sujeito. Contudo, essa missdo muitas vezes é
esvaziada pelas condi¢des objetivas que marcam a educacgéo publica, como desigualdade
social, precarizacdo do trabalho docente e auséncia de politicas publicas efetivas. Assim,
os sentidos da escola sdo construidos em meio a contradi¢Ges entre o que ela promete e 0

que efetivamente oferece.

Nesse contexto, o papel do professor torna-se central. Mais do que transmitir
conteudos, o educador é mediador do conhecimento e da formacé&o critica dos estudantes.
A prética docente, portanto, € decisiva para que os estudantes reconhe¢am a escola como
espaco de formacéo cidada e ndo apenas de disciplina ou controle.

Ao analisar o papel do professor na formacdo do sujeito emancipado, é preciso
reconhecer também os limites e desafios impostos pelo sistema educacional. A formagéo
docente, a carga horaria excessiva, a falta de valorizagdo profissional e as politicas
educacionais tecnicistas contribuem para fragilizar a atuacdo pedagogica.

Por fim, é necessario compreender a escola como territério contraditorio. Se por
um lado ela pode reforgar a exclusdo e as desigualdades, por outro também pode ser
espaco de resisténcia, criacdo e emancipacdo. Essa ambivaléncia exige que o educador

compreenda seu papel politico e ético na producéo de sentidos para a educacéo.
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Diante disso, este capitulo visa, portanto, discutir criticamente os sentidos da
educacao atribuidos pelos alunos, refletir sobre a mediacdo docente nesse processo e
problematizar as condigdes reais que desafiam a concretizacdo de uma escola que forme
para a liberdade. Com base em uma perspectiva critica, pretende-se evidenciar que a
construcdo de uma educacao significativa passa pela escuta dos sujeitos e pela valorizagéo
de praticas pedagdgicas comprometidas com a transformacao social.

2.1 AESCOLA SOB O OLHAR DOS ALUNOS

Compreender o que a escola representa para os alunos é essencial para analisar

seu papel social e educativo. Antes de apresentar as percepcdes dos estudantes, é

necessario estabelecer uma distingéo tedrica entre os conceitos de educagdo e escola, pois,

embora estejam interligados, referem-se a dimensdes distintas do processo formativo.
A educacdo, segundo a pedagogia histérico-critica,

é 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a

humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens (SAVIANI, 2011, p. 6).

Trata-se, portanto, de um fenébmeno amplo, que ocorre em diferentes espacos e
tempos da vida humana. J& a escola € compreendida como uma instituicdo criada
historicamente pela sociedade, com a finalidade de garantir de forma sistematica a
transmissdo dos valores, saberes, crencas e tradi¢des culturais. Como afirmam Régo e

Lima,

a sociedade humana, ao longo dos anos, criou a instituicdo escolar por entendé-
la como um meio pelo qual sdo assegurados os valores, os saberes, as crengas
e as tradi¢Oes de sua cultura de forma sistematica (REGO; LIMA, 2010, p. 8).

Essa distincdo entre educagdo e escola é crucial para entender como os alunos
atribuem diferentes significados a escola e como ela pode ser percebida por eles de
maneiras variadas, dependendo de suas experiéncias e vivéncias. Nesse sentido, analisar
o significado atribuido pelos estudantes a escola exige considerar tanto os aspectos
estruturais e pedagogicos da instituicdo quanto os contextos sociais, culturais e afetivos

que atravessam suas trajetdrias educacionais.
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Este ponto do trabalho visa analisar o significado da escola a partir de uma redacéo
elaborada com os alunos do 5° ano B da Escola Municipal Professora Romilda Gomes
dos Santos, no municipio de Bela Vista de Goias. Através das reflexdes dos alunos sobre
0 papel da escola em suas vidas, buscamos entender como eles percebem este espaco
tanto em relacdo ao aprendizado académico quanto a socializa¢do e preparacdo para o

futuro.

2.1.1.A ESCOLA COMO PROCESSO DE ASCENCAO SOCIAL

A escola é frequentemente vista pelos alunos como um espaco multifacetado, onde
convivem aprendizagens académicas e sociais. Para muitos, ela vai além de um local de
transmissdo de conhecimento formal; ¢ também um espaco de construcdo de relacdes
interpessoais, de vivéncia da cidadania e de desenvolvimento do senso de coletividade.
Nesse sentido, as falas das criangas sobre a escola revelam, de forma sensivel e auténtica,
0 quanto esse espaco representa muito mais do que um local de transmissdo de contetdo.
A partir de suas proprias palavras, é possivel perceber como elas ja constroem uma
compreensdo ampla e significativa sobre o papel da escola em suas vidas. A pergunta
feita foi: QUAL O SIGNIFICADO DA ESCOLA PARA VOCE?:
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Laura

Para Laura a escola ndo é apenas um espaco de aprendizado de contetudo, mas
também um lugar importante para aprender a conviver com 0s outros. Essa percepgao
demonstra uma visdo ampliada da fungéo da escola, que envolve tanto o desenvolvimento
intelectual quanto o social. Mesmo sendo crianca, Laura ja reconhece o papel formativo
da escola nas relagcbes humanas, destacando sua importancia para além do curriculo

formal.
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Maria

No tocante & Maria, ainda que suas ideias sejam simples, carregam um significado
profundo. Ao afirmar que “a importancia da escola para mim ¢ meu aprendizado e
aprender a ler”, ela destaca a alfabetizagdo como um marco central de sua experiéncia
escolar um saber essencial que abre portas para o conhecimento e para 0 mundo. Quando
acrescenta que “para os meus pais a importancia da escola ¢ a educagdo para o meu
futuro”, ela revela uma percepg¢ao sensivel do valor que sua familia atribui a escola como
instrumento de transformacdo. Maria demonstra compreender que a educacdo é um
caminho ndo apenas para o presente, mas também para a construcdo de um futuro com
mais possibilidades, mostrando que, mesmo criancga, ja reconhece o papel formador e

emancipador da escola em sua vida.

Augusto:

Augusto revela o quanto a escola é valorizada por ele como espaco de
aprendizado e conquista. Ao dizer que precisa "aprender muito para tirar nota 10", ele
expressa seu desejo de se sair bem nas matérias, associando o sucesso escolar ao esforgo
e ao estudo. Além disso, a0 mencionar que seus pais desejam que ele “estude muito bem
para se formar e ser alguma coisa”, fica evidente o papel que a familia desempenha na

valorizacdo da educagdo como caminho para o futuro. A fala mostra que, mesmo com a
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énfase nas notas e no desempenho, ha uma compreensao de que a escola é uma ponte para
realizar sonhos e alcancar uma profissdo. José Felipe, com suas palavras, nos lembra da
importancia de reconhecer o esforco das criancas e da influéncia positiva das expectativas

familiares no processo educativo.

Amanda

A fala de Amanda destaca a escola como um espaco de descobertas e
aprendizados diversos. Ao dizer que aprende “multiplicar, substantivos novos e outras
coisas muito legais”, ela revela o encantamento com os conteudos que fazem parte do seu
cotidiano escolar, demonstrando interesse e curiosidade. Para ela, a escola é um lugar
onde se aprende com alegria. J& a0 mencionar que, para seus pais, a escola é importante
“para ter um futuro melhor e ter a minha carreira”, Amanda mostra que compreende a
escola como um caminho para a construcdo de um projeto de vida. Sua fala articula, de
forma esponténea, o prazer de aprender com a importancia social da educacao, refletindo

tanto sua visao quanto os valores transmitidos por sua familia.

A partir das vozes de Laura, Maria, Augusto e Amanda, compreendemos que,
mesmo na infancia, as criancas ja desenvolvem percepcdes complexas e significativas
sobre a escola. Elas enxergam esse espaco como lugar de aprendizado, convivéncia,
esforco, descobertas e construcdo de futuro. Suas falas reforcam a importancia de escuta-
las e de valorizar suas experiéncias, pois nelas encontramos sentidos profundos sobre o

verdadeiro papel da escola na formagdo humana. Assim, a escola se revela, aos olhos das
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criangas, como um espaco fundamental para o crescimento pessoal, social e intelectual

— um lugar onde se aprende a ser e a sonhar.

2.1.2. AVISAO DAS CRIANCAS SOBRE O VALOR SOCIAL DA ESCOLA:

A escola é, para muitos adultos, um espago essencial de aprendizado e
convivéncia, mas como serd que as criangas enxergam esse ambiente que ocupam
diariamente? Ao escutarmos suas vozes, percebemos que elas sao capazes de expressar
ideias profundas e criticas sobre o papel social da escola. Longe de serem apenas
receptoras passivas de conteudo, as criancas observam, refletem e atribuem sentidos a

educacéo que vivenciam.

Daniel

Ao afirmar que “nem todas as pessoas reconhecem a importancia da escola”,
Daniel demonstra compreender que o valor da educagcdo nem sempre é reconhecido por
todos. Quando diz que ha quem va “s6 para brincar e ndo se importa com os estudos”,
Daniel expressa um senso de responsabilidade e compromisso com a aprendizagem,
mostrando que, para ele, a escola € um espaco que merece ser levado a sério. Sua fala
evidencia como, mesmo sendo crianca, ele j& identifica diferentes posturas diante da

escola e valoriza o estudo como algo essencial para o crescimento pessoal.
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Sarah

Ao mencionar que muitas pessoas acham que “a escola nao ajuda” ou “nao ¢
nada”, Sarah aponta uma visdo de desvalorizacdo, possivelmente ligada a experiéncias
negativas. No entanto, ao afirmar que “a escola ajuda a formar pessoas”, demonstra
reconhecer sua importancia para o desenvolvimento pessoal e social. Essa visdo mostra

que, mesmo diante de limitagdes, as criangas atribuem valor a escola como espaco

formativo.
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Luisa

Ao dizer que “o povo da minha sociedade reconhece a importancia da escola”,
Luisa aponta que ha uma compreensdo coletiva de que estudar é necessario para aprender
a ler, escrever e conviver com respeito. A mencao a parceria entre professores, pais e
familiares destaca a ideia de que a formacéo das criangas envolve tanto a escola quanto a

familia, refletindo uma visdo de educagdo como responsabilidade compartilhada.

As falas de Daniel, Sarah e Luisa revelam que as criangas tém consciéncia critica
sobre a funcdo social da escola. Elas compreendem que a escola € mais do que um local
para aprender a ler e escrever: é um espaco de formacéo de pessoas, de convivéncia e de
construcdo de um futuro coletivo. Suas visdes mostram o quanto é necessario escutar as

criancas, valorizando o que elas tém a dizer sobre a educacdo que recebem. Assim, ao
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considerar seus olhares, torna-se possivel repensar praticas escolares e reafirmar o
compromisso com uma escola verdadeiramente significativa, participativa e

transformadora.
2.1.3.0 LUGAR DOS PAIS E SEUS PROJETOS NOS ESTUDOS DAS CRIANCAS

As falas das criancas também nos trazem pistas sobre o lugar que os pais ocupam
no projeto da escola de seus filhos.

A relacdo entre escola e familia € um dos pilares fundamentais para a formacéo
das criancas, e as falas dos préprios alunos revelam como 0s projetos parentais
influenciam diretamente suas vivéncias escolares. Muito além de apenas levarem os filhos
até a escola, os pais contribuem com expectativas, valores e motiva¢des que moldam o
olhar das criancas sobre o estudo. Ao escutar suas vozes, podemos compreender de forma
mais sensivel e concreta como as familias, especialmente em contextos de
vulnerabilidade, articulam a educacdo aos seus sonhos, responsabilidades e até
necessidades materiais. O que esta em jogo, muitas vezes, ndo é s6 o aprendizado, mas
também o futuro, o orgulho, a dignidade e, em alguns casos, a sobrevivéncia. Entretanto,
uma fala em especial explicita a complexidade da relagcdo entre as familias de baixa renda
e a instituicdo escolar. Luan afirma: “A importancia da escola para meus pais é aprender
ser alguém na vida e para néo cortar o Bolsa Familia da minha mé&e.” Essa declaragdo
revela de maneira contundente como a escola, em muitos contextos, é associada ndo
apenas a formacao, mas também & sobrevivéncia. A frequéncia escolar, nesse caso, torna-
se uma exigéncia vinculada ao acesso a beneficios assistenciais, 0 que escancara a
permanéncia de desigualdades estruturais. Como destaca Marilia Patto (1990), a
desigualdade estrutural da educacdo publica impacta diretamente a experiéncia escolar
dos alunos, revelando que a escola, para muitos, esta subordinada a necessidades

materiais basicas.
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A fala de LAura evidencia a importancia que seus pais atribuem a escola como
espago de aprendizado. Ao afirmar que “para os meus pais ¢ muito importante ir para
escola para aprender tudo e mais um pouco”, a crianca destaca o projeto familiar que
valoriza a escolarizagdo como oportunidade de ampliar conhecimentos e desenvolver-se
além do esperado. Essa percepcdo demonstra como 0s objetivos e expectativas dos pais
influenciam diretamente 0 compromisso das crian¢as com os estudos, reforcando a escola

como um lugar essencial para a construcao do futuro.
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Luisa

A fala de Luisa expressa claramente o projeto familiar projetado sobre a escola,
ao destacar que “para meus pais a importancia da escola ¢ por causa do meu futuro e
minha educagdo”. A crianga mostra que os pais veem a escola como meio essencial para
a realizacdo de sonhos e objetivos, no caso, 0 desejo de se tornar pediatra para ajudar
outras criancas. 1sso evidencia como as expectativas dos pais orientam a valorizagao da
escola e motivam o compromisso dos filhos com os estudos, associando a educacéo a

uma trajetdria de sucesso pessoal e social.
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Laura

Ao afirmar que “pais deixam as criancas faltarem porque querem, mas isso ¢
errado”, a crianga reconhece que a responsabilidade familiar é fundamental para garantir
a frequéncia e o compromisso com a escola. Essa percepcdo indica que, para ela, a
presenca dos pais e 0 apoio deles sdo decisivos para 0 sucesso nos estudos, evidenciando

gue a auséncia ou negligéncia dos adultos compromete o projeto educacional da crianca.

Deborah

A fala de Deborah demonstra a importancia que seus pais atribuem a escola
como caminho para 0 seu crescimento pessoal e profissional. Ao destacar que “meus pais
acham importante eu ir para escola para eu crescer no futuro” e mencionar seu sonho de
ser veterinaria, ela mostra que o projeto familiar esta ligado a realizacdo de objetivos e ao
desenvolvimento de valores como gentileza e educagéo. A expectativa dos pais, inclusive
em relacdo a conquista do diploma, refor¢a o papel da familia como incentivadora e

parceira na trajetoria escolar da crianca.
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Sarah

J& para Sarah, ao mencionar que a escola ¢ importante para “aprender, ser
inteligente, dar muito orgulho para minha familia”, a crianca demonstra que o projeto
familiar envolve tanto a aquisi¢cdo de conhecimento quanto o reconhecimento social.
Além disso, o desejo de “dar exemplo para minha irma” reforca a dimensao
intergeracional desse projeto educacional. A fala também destaca a importancia atribuida
ao futuro e a formac&o ética, mostrando que os pais esperam que a escola contribua para

a construcao de uma vida digna e responsavel.
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No caso de Daniel, ao dizer que “ndo poderei depender dos meus pais para
sempre” ¢ que “um dia terei que trabalhar para sustentar meus pais como eles me
sustentam”, a crianga expressa a compreensao de que a educacdo é fundamental para
garantir independéncia e responsabilidade futura. Esse projeto familiar enfatiza a
educacdo como meio de preparagéo para a vida adulta, com a expectativa de que os filhos

assumam responsabilidades e contribuam para o bem-estar da familia.
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Ja para Luan, a fala revela uma dimenséo dupla no projeto familiar em relacéo a
escola. Por um lado, os pais valorizam a educagdo como caminho para “aprender ser
alguém na vida” e garantir oportunidades para o futuro da crianga. Por outro lado, a fala
também evidencia a realidade socioeconémica da familia, ao mencionar a importancia da
frequéncia escolar para manter beneficios sociais, como o Bolsa Familia. Essa
combinacdo mostra como 0s projetos dos pais sao moldados tanto por expectativas
educacionais quanto por questdes econdmicas, influenciando diretamente a relagcdo da

crianga com a escola.

As vozes das criangas nos revelam que o envolvimento dos pais com a escola
vai muito além do incentivo ao estudo. Os projetos familiares estdo carregados de sonhos,
esperangas, responsabilidades e, muitas vezes, necessidades. Seja pela busca de um futuro
melhor, pela realizacao profissional dos filhos ou pela manutengédo de beneficios sociais,
a escola ocupa um lugar central nas vidas dessas familias. Reconhecer essas multiplas
dimensdes é essencial para construir uma educagdo sensivel a realidade dos alunos e
verdadeiramente comprometida com a transformacéo social. Ao escutar o que as criangas
tém a dizer sobre o papel de seus pais em sua vida escolar, somos chamados a
compreender que a educacdo é sempre um processo coletivo, atravessado por afetos,

desigualdades e possibilidades.

2.1.4. AS QUESTOES MATERIAIS E AS MUDANCAS NA ESCOLA A PARTIR
DAS CRIANCAS

Além disso, os obstaculos enfrentados pelos estudantes nao se limitam as questdes
simbodlicas. As dificuldades materiais também estdo presentes no cotidiano escolar.
Problemas como a precariedade da infraestrutura, a rigidez das normas e a escassez de
recursos sdo apontados nas falas dos alunos. Sarah, por exemplo, declara: “Eu mudaria
na minha escola o bebedouro, colocaria mais ar-condicionado, trocaria a porta do
banheiro, colocaria armarios, mais tempo de recreio.” Esse tipo de relato evidencia que,
para além do curriculo, as condicGes fisicas e organizacionais da escola influenciam

diretamente a qualidade da experiéncia educacional.

Apesar das limitagdes, muitas falas também revelam a escola como um espaco de

afetos e convivéncia social. Luan menciona que o melhor da escola sdo “0S amigos, 0s



37

professores e os lanches”, enquanto Isabela valoriza “0 recreio com as amigas”. Esses
elementos, aparentemente simples, s&o fundamentais para a constituicdo do sujeito e para
a permanéncia dos alunos na escola, mostrando que os vinculos afetivos exercem papel

significativo na relacdo dos estudantes com o ambiente escolar.

Dessa forma, ao analisar as diferentes percepgdes dos alunos, percebe-se que a
escola € vista, por uns, como um espaco de acolhimento, de construcdo de identidade e
de possibilidades de futuro, e, por outros, como uma instituicdo limitada a instrucao,
permeada por frustracdes e marcada por exclusdes. Esse contraste revela que a escola esta
em constante disputa simbdlica: ora compreendida como territério de esperanca e
emancipacao, ora como espaco excludente e distante das reais necessidades dos alunos.
Para que a escola cumpra, de fato, seu papel social, € fundamental repensar suas praticas,
estruturas e sentidos, a fim de que ela se consolide como um espago de formagao integral,

critica e verdadeiramente humanizadora.

L‘;L idatiy o axc- _(,c.\'\fl' v“‘"{’ N UHCGL"JQ 3 P”Y‘T‘ f’/c' {}' w4
,.cq,a‘( |2 4 ‘-)Lt r O n\n{ \ _LWLCO L‘, A "L SUum 9 & ‘((‘"'/"t"‘“\ -2
"‘f—d’ cvl/' i&w\vur (lq-fdu A & dr mdhert o rnimhan bas>T5- qul 2
«.ﬂ Y \{ % ma -f —(‘JO- ) J A A WA )‘.t\ﬁ(lj o H

Laura

A fala de Laura destaca aspectos materiais da escola que afetam diretamente seu
bem-estar e a qualidade da experiéncia escolar. Ao sugerir a troca do ar-condicionado por
causa do calor, ela evidencia a importancia das condicdes fisicas adequadas para a
permanéncia e o conforto dos estudantes. Além disso, sua critica ao parquinho “apertado
demais” mostra como o espacgo escolar influencia a vivéncia e o desenvolvimento social
das criangas. Ao mesmo tempo, ela valoriza as relacdes afetivas no ambiente escolar,
mencionando as amigas e familiares como elementos positivos. Essa fala evidencia que
as mudancas materiais na escola, aliadas ao fortalecimento das relac@es interpessoais, sdo

fundamentais para tornar o espaco mais acolhedor e significativo para as criancas.
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Luisa

A fala de Luisa revela a importancia das condices fisicas e da organizacdo do
tempo escolar para a experiéncia dos alunos. Ao sugerir mudancas nos horérios do
recreio, no uso do celular, no ar-condicionado e nas portas dos banheiros, ela destaca
aspectos materiais que impactam diretamente seu bem-estar e conforto na escola. A
queixa sobre “ficar sem recreio” e “levar bronca” aponta para a relevancia do tempo de
descanso e da convivéncia social no ambiente escolar. Por outro lado, ela valoriza
momentos de lazer com amigas e o desempenho académico, especialmente em
matematica, mostrando que a escola é também um espaco de relacdes afetivas e
conquistas intelectuais. Essas observagdes indicam que as mudancas estruturais e a
atencéo as necessidades dos alunos sdo essenciais para melhorar a qualidade do ambiente

escolar.

Deborah

No caso de Deborah, a fala revela a percepcdo da crianca sobre aspectos
materiais e organizacionais que impactam a experiéncia escolar. Ao sugerir melhorias
como o uso de ar-condicionado, a troca das portas do banheiro e o aumento do tempo do

recreio, evidencia a importancia do conforto fisico e do tempo de lazer para o bem-estar



39

na escola. A mencdo ao uso controlado do celular indica a busca por equilibrio entre
disciplina e autonomia. Além disso, a valorizagéo da comida, do recreio e das brincadeiras
mostra que as criangas associam a escola ndo so ao aprendizado, mas também a momentos
de convivéncia e prazer. Por fim, ao afirmar que “a sociedade reconhece a escola porque
¢ importante aprender e ter sabedoria”, a crianca refor¢a o valor social da escola,

reconhecendo sua funcdo além do aspecto material.

No caso de Sarah:

Sarah

A fala de Sarah destaca a relevancia das condicdes fisicas da escola para a
experiéncia dos alunos. Ao sugerir melhorias como a instalacdo de mais ar-condicionado,
a troca da porta do banheiro, a colocacdo de armarios e 0 aumento do tempo de recreio,
evidencia a busca por um ambiente mais confortavel e organizado. Ela também aponta a
dificuldade nas tarefas escolares, indicando a necessidade de ajustes pedagdgicos que
atendam as capacidades dos alunos. Ao mencionar que a sala ¢ “abafada” e o ar-
condicionado “ndo gela muito”, a crianga reforca como o ambiente fisico pode afetar o
rendimento e o bem-estar. Ao mesmo tempo, destaca aspectos positivos como 0 espaco
da sala, as tarefas interessantes, as brincadeiras e o lanche, mostrando uma viséo
equilibrada sobre a escola. Essa fala indica que as criancas percebem a escola como um
espaco que pode e deve ser melhorado em suas condi¢cdes materiais para promover uma

experiéncia mais agradavel e eficaz.
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Amanda

A fala de Amanda destaca duas dimensfes da experiéncia escolar: as condi¢des
materiais e as relacOes interpessoais. Ela aponta problemas concretos, como as portas dos
banheiros femininos e o ar-condicionado, que geram desconforto no ambiente escolar.
Em contraste, valoriza as amizades e as professoras, reforcando a importancia das
relacdes afetivas para a permanéncia e motivagédo das criangas na escola. Além disso, a
crianga expressa uma percepcao critica sobre a sociedade, ao afirmar que “a humanidade
ndo se importa com a escola” e que “as pessoas s6 querem saber de cachaga”. Essa
declaracéo revela uma consciéncia precoce sobre o desinteresse social pela educacao e 0s
desafios que isso representa para o reconhecimento e valorizacao da escola como espaco

fundamental para o desenvolvimento humano e social.

As falas das criangas analisadas revelam uma escola vivida em multiplas
dimens0es: fisica, afetiva, simbolica e pedagogica. Ao mesmo tempo em gue apontam
limitagOes concretas — como o calor nas salas, a falta de manutencéo, a rigidez das regras
e a escassez de espacos adequados para brincar —, essas vozes infantis também revelam
um olhar sensivel sobre o valor das relagdes, dos momentos de convivéncia e do
aprendizado. Percebe-se que os estudantes ndo sdo apenas receptores passivos das
condigdes escolares, mas sujeitos capazes de perceber, avaliar e propor mudangas

significativas em seu ambiente educacional.

A presenca de vinculos afetivos, o reconhecimento da importancia do saber e o
desejo por uma escola mais acolhedora e funcional indicam que a escola tem potencial

para ser, de fato, um espaco de formacé&o integral. No entanto, para que esse potencial se
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concretize, é urgente que as politicas publicas e as praticas pedagdgicas se atentem as
vozes dos alunos, as suas necessidades reais e ao seu direito de aprender em condicdes

dignas.

Conforme discutido ao longo deste capitulo, a escuta atenta das percepcgdes
discentes € um caminho fundamental para ressignificar o papel da escola e construir
praticas que promovam ndo apenas o ensino de conteddo, mas o desenvolvimento pleno,
critico e humanizado dos sujeitos. A transformacdo da escola em um espaco
verdadeiramente democrético e emancipador passa, portanto, pelo reconhecimento das
criangas como protagonistas e pela valorizacdo de suas experiéncias, sonhos e

reivindicacgoes.
2.1.5 AS CRIANCAS: O LUGAR DO AMOR PELA ESCOLA

Ao observar os desenhos produzidos por criangas com o tema da escola, nota-se
um elemento recorrente: o afeto. Ainda que o ambiente escolar, especialmente nas
instituices publicas, esteja frequentemente marcado por préaticas autoritarias e uma
estrutura rigida, as criancas continuam a representar a escola como um espaco
significativo e positivo em suas vidas. Nos desenhos analisados, é possivel identificar
simbolos como coragdes, sorrisos, e a figura do professor com destaque, elementos que

revelam uma relacéo afetiva construida no cotidiano escolar.

Essa representacdo afetuosa, mesmo diante de possiveis limitacGes estruturais,
pedagodgicas ou relacionais, evidencia que a escola ocupa um lugar de destaque no
imaginario infantil. Ainda que a pedagogia adotada nem sempre valorize a escuta ativa e
0 protagonismo das criancas, elas atribuem a escola sentidos que véo além da transmisséo
de conteudo: é também espago de socializagdo, de acolhimento e de construcdo de

vinculos.

As criancas, com seus olhares sensiveis, conseguem captar o potencial
humanizador da escola. Para elas, o valor da escola ndo se resume a instrugdo formal, mas
se estende as experiéncias emocionais e relacionais que vivenciam nesse ambiente. O
amor demonstrado nos desenhos ndo €, necessariamente, pelo modelo tradicional e
disciplinador da escola, mas pelas interacdes que nela ocorrem com colegas, professores

e outros membros da comunidade escolar.
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Essa percepcdo revela um importante indicativo para a pratica pedagdgica:
mesmo em contextos marcados por desafios estruturais, a escola ainda é vista pelas
criangas como um espaco de importancia simbolica e emocional. Cabe, portanto, aos
educadores e gestores valorizarem esse vinculo e potencializarem a escola como um lugar
de escuta, respeito, criacao e transformacédo. Ao acolher as vozes infantis e promover uma
educacao sensivel as suas experiéncias, a escola podera corresponder ao afeto que as
criancas ja demonstram nutrir por ela, tornando-se, de fato, um espaco de

desenvolvimento integral e emancipacao.

2.1.6. EXPRESSOES INFANTIS: O SENTIMENTO ATRAVES DO
DESENHO

Para Renata, a escola é lugar de conhecimento, visto que ao representar a sala de
aula em seu desenho, com a tabuada de multiplicacdo escrita no quadro, ela expressa
simbolicamente que a escola é um espaco de conhecimento. Sua escolha demonstra como,
para ela, 0 ambiente escolar esta ligado a aprendizagem formal e ao desenvolvimento de
habilidades essenciais, como a matematica, reforgando a funcdo educativa da escola no

imaginario infantil.

Faca um desenho mostrando o seu sentimento pela Escola.
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No desenho de Sarah, os sentimentos pela escola sdo representados por meio de
rostinhos com expressdes variadas, feliz, triste e com raiva. e um grande coracao em
destaque. Essa composicdo revela que a relagdo da criangca com a escola é complexa e
carregada de diferentes emocgdes. Ao incluir rostos que expressam alegria, tristeza e raiva,
Sarah demonstra que sua vivéncia escolar envolve momentos bons, mas também desafios
e frustracBes. O grande coracdo, porém, ocupa o centro da imagem, o que pode indicar
que, apesar das dificuldades, ela nutre um carinho especial pela escola. Essa representacao
simbdlica evidencia que a escola é, para ela, um espaco de afetos intensos e significativos,

onde o aprendizado acontece junto com experiéncias emocionais diversas.

No desenho de Carla, a presenca de um Gnico coracdo como elemento central
traduz, de forma simples e simbdlica, o afeto e a positividade que ela associa a escola. A

escolha de desenhar apenas o coragdo indica que, para Carla, a escola € um espago



44

marcado principalmente por sentimentos bons, como o carinho, o acolhimento e o amor.

Faga um desenho mostrando o seu sentimento pela Escola.

No desenho de Luisa, a presenca de um coracdo acompanhado da frase "eu amo
muito a escola" revela de forma clara e direta o forte vinculo afetivo que ela estabelece
com o ambiente escolar. A combinacdo entre imagem e palavra reforca sua intencéo de
comunicar o amor e a valorizagdo que sente pela escola. O uso do coracdo simboliza o
afeto, enquanto a frase escrita evidencia que sua relacdo com a escola vai além da

aprendizagem: envolve pertencimento, acolhimento e alegria.

Faca um desenho mostrando o seu sentimento pela Escola.
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O desenho de Maria é marcado por uma multiplicidade de coracdes e pela frase
"eu amo a escola”, evidenciando um forte envolvimento emocional com o ambiente
escolar. Os varios coragfes simbolizam intensidade e repeticdo do afeto, como se cada
coragao representasse uma experiéncia positiva vivida na escola. A frase escrita reforga
verbalmente esse sentimento, deixando claro que sua percepc¢do da escola esta associada
ao amor, ao cuidado e a alegria. A escolha de usar tanto imagens quanto palavras mostra
gue Maria deseja comunicar com énfase o quanto a escola é significativa em sua vida,

sendo um espaco onde se sente feliz, valorizada e acolhida.

Faca um desenho mostrando o seu sentimento pela Escola. '

No desenho de Eduardo, 0 uso de um emoji apaixonado como Unica representacao
traduz, de maneira moderna e simbolica, um forte sentimento de afeicédo pela escola. Ao
escolher esse simbolo — amplamente utilizado no cotidiano digital — ele expressa que a
escola é um lugar pelo qual sente carinho, encantamento e entusiasmo. O emoji com olhos
de coracdo representa amor e admiracgdo, indicando que, para Eduardo, a escola € um
espaco que desperta emogdes positivas e estd associado a experiéncias prazerosas. Essa
escolha também demonstra como as criangas incorporam elementos da cultura digital

para comunicar suas emogoes e vivéncias escolares.
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O desenho de Gregorio, expressa simbolicamente uma relacdo positiva com o
ambiente escolar, evidenciando a valorizacdo do dialogo, da escuta e da participacao ativa
dos alunos. O coragdo emoldurando a cena indica que Gregorio associa esses momentos
de interacdo e respeito mutuo a sentimentos de carinho e bem-estar. A frase que
acompanha o desenho “a escola é muito boa, linda e também maravilhosa" reforca
verbalmente essa visdo encantada do espaco escolar, revelando que ele percebe a escola
como um lugar acolhedor, bonito e significativo em sua vida. Sua produgdo mostra um

olhar sensivel e afetivo sobre a experiéncia de aprender e ser ouvido.

Faga um desenho mostrando o seu sentimento pela Escola.

O desenho de Luan revela de forma simbdlica a transformacéo positiva que ele

associa a vivéncia escolar. O coracdo partido representa um tempo anterior, talvez de
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tristeza, soliddo ou inseguranca, enquanto o coragdo completo indica que a escola trouxe
acolhimento, alegria ou sentido para sua vida. A dualidade entre os dois momentos mostra
que, para Luan, a escola exerce um papel restaurador e afetivo, capaz de curar, fortalecer
e transformar. Seu desenho é uma poderosa manifestacdo de como a escola pode ser um

espaco de reconstrucdo emocional e desenvolvimento pessoal.
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O desenho de Antonio, que retrata uma conversa entre ele e duas funcionarias da
limpeza dentro de um coragdo, revela a importancia das relagbes humanas na escola,
especialmente aquelas que vao além do espaco da sala de aula. Ao valorizar esse vinculo
com as profissionais que cuidam do ambiente, Antonio demonstra uma compreenséo
afetiva de que a escola é feita por pessoas diversas, cujo trabalho e presenca séo essenciais
para o funcionamento e acolhimento do espaco escolar. Essa representacdo evidencia que,
para ele, a escola é um lugar de convivéncia e cuidado, onde o afeto se estende a todos 0s
membros da comunidade, reforcando a ideia de que as relagdes interpessoais sao
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fundamentais para a construcdo de um ambiente escolar saudavel e significativo.

Faca um desenho mostrando o seu sentimento pela Escola.
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A analise dos desenhos infantis revela que a percepcao da escola ultrapassa o
ambito do conhecimento formal, incorporando uma dimenséo afetiva significativa para
os alunos. As representacdes graficas, marcadas por simbolos como coragdes, rostos e
frases, demonstram que a escola e entendida pelas criangas como um espaco de emogdes

complexas, que incluem amor, alegria, mas também desafios e frustracdes.

Essa diversidade emocional evidencia que a experiéncia escolar é multifacetada,
envolvendo tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o emocional e social. Destaca-se
ainda o papel fundamental das relacbes interpessoais no ambiente escolar, seja entre
alunos e professores, seja com outros profissionais, como as funcionéarias da limpeza,

ressaltando a importancia do reconhecimento e do respeito a toda a comunidade escolar.

Além disso, as produgdes infantis indicam que a escola representa para as criangas
um espaco de transformacdo e pertencimento, capaz de promover o fortalecimento
emocional e a construcdo de vinculos significativos. Assim, 0s desenhos expressam nao
apenas o sentimento pela escola, mas também a importancia do afeto e do cuidado nas
praticas educativas, reforcando a necessidade de uma abordagem escolar que valorize

tanto o saber quanto as relagdes humanas.
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22 O PROFESSOR COMO MEDIADOR PARA UMA EDUCACAO
EMANCIPATORIA

A mediacdo docente desempenha um papel central na construcdo de uma
educacdo emancipatdria, entendida como aquela que visa ndo apenas a transmissao de
contetido, mas, sobretudo, a formacédo de sujeitos criticos, conscientes e atuantes em sua
realidade. Nesse contexto, o professor deixa de ser um simples transmissor de
conhecimentos e assume a func@o de mediador entre o saber e o aprendente, promovendo

reflexdes e provocando questionamentos que estimulam a transformacao social.

Segundo REGO e LIMA (2010, p. 9), “o professor tem o papel de mediar, porque
ele estd no meio, como um agente de ligacdo entre o conhecimento e 0s aprendentes”.
Essa concepcdo rompe com a visdo tradicional do professor como executor de um
curriculo prescrito e reforca a importancia da sua atuagdo ativa no processo educativo. A
mediacdo docente, nesse sentido, ndo se resume a técnica didatica, mas envolve uma
postura critica, ética e politica frente a realidade dos alunos e da sociedade em que estao

inseridos.

A partir dessa premissa, o0 papel do professor é levar os alunos a refletirem
criticamente sobre o mundo, suas relagdes e estruturas de poder, convidando-os a se
engajar ativamente na transformacéo da realidade. A educacdo emancipatoria, conforme
propde Paulo Freire (1970), vai além da simples instrucdo: ela busca empoderar 0s
sujeitos, proporcionando-lhes ferramentas para compreender, questionar e transformar as
condic@es sociais injustas. Nesse processo, o professor é mediador de uma aprendizagem

significativa e libertadora.

FREIRE (1970, p. 39) sintetiza essa concep¢do ao afirmar: “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”. Essa frase revela que o processo educativo € uma construcao coletiva, em que o
educador e o educando aprendem juntos, por meio do didlogo e da problematizacéo da
realidade. Dessa forma, a pratica pedagogica deve ser orientada por uma postura
dialdgica, que reconheca as vozes dos alunos e valorize suas experiéncias, promovendo

um saber construido em conjunto.
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Nesse processo, o professor deixa de ser o “dono do saber” e passa a ser um
provocador da curiosidade, um facilitador do pensamento critico. Ele cria condigdes para
que o aluno se torne sujeito do seu proprio aprendizado, estimulando sua autonomia e sua
capacidade de interpretar e transformar o mundo. Essa mediacdo é também um ato de
humanizag&o, pois o professor reconhece no aluno um ser pleno, com histdrias, desejos e

potencial de agéo.

A mediacdo docente em uma perspectiva emancipatéria requer, ainda, o
reconhecimento do contexto social e cultural do educando. O ensino ndo pode ser
descolado da realidade dos alunos; pelo contrario, deve partir de suas vivéncias,
necessidades e perspectivas. A construcdo do conhecimento deve estar ancorada no
cotidiano e nas experiéncias concretas dos sujeitos, para que se torne significativa. Assim,
a atuacdo do professor deve articular teoria e pratica, conteddo e vida, escola e

comunidade.

Além disso, a mediacdo exige uma relacdo de confianca e respeito entre professor
e aluno. E preciso que o educador desenvolva uma escuta sensivel, que compreenda as
dificuldades dos educandos e valorize suas particularidades. A construcdo de um
ambiente acolhedor e dialdgico é fundamental para que os alunos se sintam seguros para

expressar suas ideias e desafiar as certezas impostas.

Em suma, o professor mediador € aquele que atua com intencionalidade
pedagdgica e compromisso ético, promovendo uma educacao transformadora. Ele nédo se
limita a repassar contetdos, mas instiga a reflexdo, o didlogo e a acdo critica. Sua
mediacdo vai além da sala de aula, envolvendo-se na formagéo de sujeitos autbnomos,
solidarios e capazes de intervir no mundo com consciéncia e responsabilidade. Dessa
forma, a educacdo emancipatoria s6 se concretiza quando o professor compreende que

seu papel é essencial para a promocdo da justica social e da equidade.

2.3 DESAFIOS E CONTRADICOES: A EDUCACAO ENTRE O IDEAL
EMANCIPADOR E A REALIDADE ESCOLAR

A educacdo, em sua concepcdo ideal, é compreendida como um processo
libertador, critico e transformador, que possibilita a todos os individuos —

independentemente de sua origem social, étnica ou econdmica — o pleno
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desenvolvimento de suas potencialidades e o engajamento consciente na transformacéo
da sociedade. No entanto, essa concep¢do emancipatoria da educacdo frequentemente se
choca com a realidade concreta das escolas brasileiras, especialmente as publicas, onde
se evidenciam profundas contradicdes entre o ideal e a pratica. Observa-se uma notavel
discrepancia entre os objetivos de uma educagéo voltada para a equidade e os desafios
estruturais, pedagdgicos e politicos que atravessam o cotidiano escolar.

Esses desafios vdo desde a precariedade da infraestrutura, a escassez de recursos
materiais e tecnologicos, até a caréncia de formacao continuada e valorizacéo profissional
dos docentes. Em muitos contextos, as praticas pedagdgicas ainda estdo enraizadas em
modelos tradicionais, distanciados das realidades socioculturais dos alunos. Tal cenario
acaba por limitar a possibilidade de se concretizar uma educacdo critica, dialdgica e
significativa. Assim, embora a educacdo detenha, em sua esséncia, 0 potencial para
promover transformacdo social, na préatica cotidiana ela frequentemente contribui para a
reproducéo das desigualdades existentes, agindo como um instrumento de exclusdo mais

do que de emancipacao.

Nas escolas publicas, especialmente aquelas situadas em regides periféricas, 0s
estudantes mais vulneraveis encontram maiores obstaculos para acessar um ensino de
qualidade. As limitacbes materiais, somadas a escassez de recursos pedagdgicos
adequados e a uma formacdo docente muitas vezes deficiente, resultam em processos
educativos fragilizados, que restringem o direito ao conhecimento. Como aponta Patto
(2022), a escola brasileira, historicamente, foi moldada para operar como um mecanismo

de selecdo e legitimagéo da desigualdade, travestida de meritocracia:

Por décadas, na auséncia de um auténtico sentido publico, a escola brasileira
tinha uma clara finalidade socioecondmica: operar como um mecanismo de
seletividade precoce capaz de dar legitimidade social para a ideologia da
meritocracia individual. Assim a experiéncia escolar conferia aos poucos que
a ela tinham acesso uma distin¢do social que frequentemente se revertia em
privilégio econdmico." (PATTO, 2022, p. 615)

Dessa forma, a escola acaba naturalizando a exclusao e dificultando o acesso a
cidadania plena, contrariando seu papel social. Saviani, ao refletir sobre a educa¢do como
pratica social, destaca que o processo educativo deve ser dialético, ou seja, deve articular
0 saber sistematizado com as experiéncias concretas dos alunos, suas vivéncias e

condices reais. Quando essa mediacao entre o conhecimento e a realidade dos sujeitos é
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negligenciada, o ensino perde seu carater emancipador e se converte em mera instrucao

técnica e reprodutivista.

A formacdo dos professores, nesse contexto, assume papel central. Muitos
educadores, formados em cursos que ndo priorizam uma viséo critica da realidade social,
encontram dificuldades em construir praticas pedagdgicas significativas e inclusivas. A
auséncia de uma perspectiva formativa voltada a escuta sensivel, ao respeito as
diversidades e a valorizacdo do saber do aluno resulta em ambientes escolares onde

predomina a légica da adaptagdo ao sistema — e ndo da transformacéo social.

Paulo Freire, ao denunciar esse modelo, propde uma concepgéo de educacdo como
pratica da liberdade, centrada no dialogo, na escuta, na problematizacdo e na construcao
coletiva do saber. Sua critica a "educacdo bancéria" revela como o ensino tradicional,
autoritario e transmissivo transforma o aluno em recipiente passivo de informacGes,

esvaziando o processo educativo de sentido:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz "comunicados" e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepc¢do "bancéaria” da educacdo, em que a Unica margem de acao
que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquivé-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na
melhor das hipdteses) equivocada concepgdo “bancéria" da educagdo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da préaxis, os homens ndo podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visdo
da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformac&o, néo ha saber. SO existe
saber na invencéo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente,
que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. (FREIRE,
1970, p. 33).

Esse modelo impede que a sala de aula se constitua como espaco de construcéo
de autonomia, de reflexdo critica e de afirmacdo da identidade dos sujeitos. Ao invés de
contribuir para a formacdo cidada e para o empoderamento dos alunos, a escola, em

muitos casos, reforca padrdes de subalternidade e invisibiliza¢éo social.

Ademais, 0 modelo de ensino ainda amplamente adotado nas redes publicas,
baseado em curriculos rigidos e avalia¢cfes padronizadas, tende a ignorar as multiplas
formas de aprendizagem e os contextos culturais dos estudantes. Esse tipo de organizacéo
curricular, voltada para resultados quantificaveis, dificulta a promoc¢édo de uma educacéo

integral, que reconheca 0s sujeitos em sua totalidade e singularidade.
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Nesse sentido, a busca por uma educagdo emancipadora demanda mais do que
reformas pontuais: exige uma transformacdo profunda nas condicGes materiais das
escolas, nas politicas publicas de formacgéo docente, e nas concepcdes pedagogicas que
orientam as praticas educacionais. Como aponta Patto (2022), enquanto persistir o modo
capitalista de pensar a escolaridade — baseado na competi¢do, na meritocracia e na
eficiéncia técnica — a promessa de igualdade de oportunidades continuaréa sendo apenas

uma promessa nao cumprida.

Dessa forma, reconhecer os multiplos e complexos desafios enfrentados pelas
escolas, sobretudo no contexto da educagdo publica brasileira, ndo significa negar a
poténcia transformadora da educacdo, mas, sim, assumir um posicionamento critico
diante das contradicbes que atravessam o sistema educacional. A persisténcia de
desigualdades estruturais, praticas pedagdgicas excludentes e concepgdes conservadoras
de ensino compromete a realizacdo de uma educagdo verdadeiramente emancipadora,

comprometida com a formacao integral do sujeito.

Superar essas barreiras implica ndo apenas investir na melhoria das condigdes
materiais das escolas, mas, sobretudo, repensar profundamente as finalidades da
educacdo, as formas de ensinar e aprender, e o papel do professor como mediador do
conhecimento e agente de transformacgdo. Como afirmam autores como Freire, Saviani e
Patto, € necessario romper com a ldégica reprodutora da educacdo bancéria e da
seletividade meritocratica, e construir praticas pedagodgicas dialdgicas, inclusivas e
contextualizadas, que valorizem as experiéncias dos alunos e 0s preparem para a

participacdo critica na sociedade.

Enquanto persistir uma estrutura educacional moldada por interesses seletivos e
mercadologicos, a promessa de igualdade de oportunidades continuara sendo apenas um
discurso vazio. Somente por meio de uma educacdo fundamentada na escuta, na reflexéo,
no diélogo e na luta por justica social sera possivel tornar a escola um verdadeiro espaco
de emancipacéo, onde todos 0s sujeitos possam desenvolver-se plenamente e atuar como

protagonistas na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes desenvolvidas, conclui-se que a escola, apesar de imersa em
uma sociedade marcada por desigualdades histdricas, sociais e econdmicas, possui um
enorme potencial como espaco de transformacdo social. As vozes dos alunos revelam
que, embora haja limitacbes materiais, pedagogicas e estruturais, a escola ainda é
percebida como lugar de afeto, acolhimento, construcéo de saberes e desenvolvimento de
projetos de vida. Por outro lado, também emergem criticas que apontam para a
necessidade urgente de melhorias tanto na infraestrutura quanto nas praticas pedagogicas.

Os relatos dos estudantes e a andlise tedrica demonstram que a formacdo de
identidades criticas passa pela construcdo de uma educacdo que valorize a escuta, 0
didlogo e a mediacdo consciente por parte dos professores. Contudo, essa préatica
pedagdgica emancipadora enfrenta obstaculos estruturais, fruto de uma Idgica capitalista
excludente que historicamente tem negado as classes populares uma educacdo de

qualidade.

Assim, reafirma-se que a transformacéo social via educagdo exige uma ruptura
com modelos pedagdgicos tradicionais, tecnicistas e bancarios. E necessario defender
uma escola que, para além da transmissdo de conteldos, seja espa¢o de humanizacéo,
desenvolvimento integral e construcéo da cidadania. Por fim, este trabalho destaca que a
luta por uma educacédo libertadora €, acima de tudo, uma luta coletiva, politica e ética,
que deve ser assumida por toda a sociedade, especialmente por aqueles que acreditam no

poder transformador da educagéo.



55

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, Anete. Educacéo infantil: direito de todos? Séo Carlos: UFSCar, 2020.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; DELGADO, Carmen: TOMAS, Catarina. Infancias

e direitos humanos: desafios e possibilidades. Porto Alegre: Penso, 2016.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Educacdo e processo politico. S&o Paulo: Atica, 1981.
CARDOSO, O. B. “O problema da repeténcia na escola primaria.” Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, 13 (35):74-88, jan. 1949.

DOURADO, Luiz Fernandes. Politicas e gestdo da educacéo: reflexdes sobre os planos
de educacdo no Brasil. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacdo, v. 27,
n. 2, p. 335-352, 2011.

FIORI, Ernani Maria. Prefacio. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1970.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez,
1999.

FREIRE, Paulo. Educagdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 1. ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.



56

LIBANEO, José Carlos. Democracia e gestdo da educacio: teoria e pratica. Sao Paulo:
EdicOes Loyola, 2001.

MELLO, Guiomar Namo de. Magistério de 1° grau. Sdo Paulo: Cortez; Autores
Associados, 1982.

PATTO, Maria Helena Souza. A producdo do fracasso escolar: historias de submisséo e
rebeldia.2. ed. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo, 2022.

REGO, Luciane Borges do; LIMA, Maria Vitéria Ribas de Oliveira. Didatica. Recife:
Universidade de Pernambuco — UPE, 2010. 44 p. ISBN 978-85-7856-077-5.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: ed. Comemorativa. Mas Campinas, SP:
Autores Associados, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica 11. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2011.

SIQUEIRA, Romilson Martins. Educacdo da infancia: arena e campo de luta por direitos.
Porto Alegre: Mediagéo, 2020.

TELLES, Vera da Silva. Direito e desigualdade: a construcdo historica do direito do

trabalho no Brasil. Sao Paulo: Boitempo, 2001.

THOMPSON, Edward Palmer. Miséria da teoria ou um planetario de erros. Rio de
Janeiro: Zahar, 1987.



