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RESUMO

O estudo explora a necessidade de capacitacdo de professores para 0 ensino
apropriado de alunos com Transtorno do Espectro Autista, publico que precisa de
suporte e apoio diferenciado para conseguir exercer o seu direito de aprender. A
auséncia de politicas de inclusdo e de investimento na educacéo inclusiva gera a
evaséao escolar, bem como um ensino vazio no qual o professor ndo ensina e o aluno
nao aprende. Diante a inércia dos gestores publicos e privados na capacitacdo de
docentes e demais envolvidos no processo educacional, os alunos e suas familias se
veem desprovidos de um direito social basico e, por vezes, sdo compelidos a recorrer
aos orgaos de defesa do cidadao para conseguir algo que deveria ser premissa da
administracdo publica de todos os ambitos de governo. Para a confeccédo do estudo,
utilizou-se o método indutivo, em razdo da observacdo de casos concretos para
producdo das constatacdes apresentadas, bem como foi empreendida a pesquisa
bibliogréfica que abordou normas, julgados e estatisticas fundamentais na
compreensao do objeto eleito.

Palavras-chave: Capacitacdo Docente; Inclusdo Escolar; Transtorno do Espectro
Autista; Direito.

ABSTRACT

The study explores the need for teacher training to properly teach students with Autism
Spectrum Disorder, a group that needs special support and assistance to exercise their
Right to Learn. The lack of inclusion policies and investment in inclusive education
leads to school dropouts, as well as empty teaching in which the teacher does not
teach and the student does not learn. Given the inertia of public and private managers
in training teachers and others involved in the educational process, students and their
families find themselves deprived of a basic social right and are sometimes forced to
resort to citizen defense agencies to obtain something that should be a premise of
public administration at all levels of government. The inductive method was used to
prepare the study, due to the observation of specific cases to produce the findings
presented, as well as bibliographical research that addressed standards, judgments
and statistics that are fundamental to understanding the chosen obiject.

Keywords: Teacher Training; School Inclusion; Autism Spectrum Disorder; Law.
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INTRODUCAO

A capacitacdo docente é medida fundamental na inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. O aluno autista tem o Direito a
Educacdo, a inclusdo em uma instituicdo de ensino e ao desenvolvimento de
habilidades de aprendizagem, porém, ele pode necessitar de suporte humano
capacitado para o desenvolvimento de habilidades sociais e pedagdgicas.

Observa-se que quando tal aluno ndo desenvolve habilidades em ambiente
escolar ha falta de aplicacdo adequada de importantes ferramentas de incluséo, razédo
pela qual se apresenta a importancia da capacitacao docente para a inclusao escolar
do mesmo.

No entanto, verifica-se que a inclusdo escolar tem sido inadequada e carente
de capacitacdo do docente adequada para que as necessidades especificas de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar sejam devidamente
ofertadas. A falta de formacéao e suporte apropriado para os docentes pode resultar
em aplicacao insuficiente das ferramentas de inclusdo e dificultar o desenvolvimento
das habilidades sociais e pedagdgicas de alunos autistas. Como consequéncia, esses
estudantes podem ndo ter acesso pleno ao seu direito a educacdo inclusiva,
prejudicando seu aprendizado e integracao na escola.

Para a confeccdo do estudo, utiliza-se o método indutivo, em razdo da
observacédo de casos concretos para producao das constatacdes apresentadas, bem
como empreende-se a pesquisa bibliografica que se debru¢a em normas, julgados e
estatisticas fundamentais na compreensao do tema em tela.

A Secao 1 dispora sobre o conceito de TEA, incluindo um breve historico,
estatisticas de prevaléncia e consideracfes sobre a importancia da identificacéo e
intervencao precoces.

A Secédo 2 abordara a incluséo escolar do aluno com TEA e a legislacao
pertinente ao tema, considerando que € direito deste individuo ser incluido no
ambiente escolar e amparado de acordo com sua necessidade sendo, para isso,
necesséria a adequacao do sistema educacional que deve ser acessivel a todos os

publicos.
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A Secdo 3 tratara da capacitacdo docente como medida fundamental na
inclusédo escolar de estudantes autistas e mostrara que € um desafio, considerando a
variedade de deficiéncias e transtornos que exigem abordagens especificas, como
TEA, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) E Dislexia, entre
outros.

Um sistema educacional inclusivo deve priorizar a educacdo de todas as
pessoas no mesmo contexto, vendo as diferengas como oportunidades de convivéncia
e aprendizado, sendo o planejamento de ensino individual uma necessidade que deve
ser suprida por professores capacitados para tanto.

A inclusdo no ambiente escolar regular ainda representa um grande desafio
que requer politicas publicas eficazes com objetivo de promover um espaco acolhedor
e confiavel para que as familias matriculem seus filhos, participem do processo
educacional de forma eficaz, visando ao melhor desenvolvimento do individuo com
TEA, sendo a capacitacdo dos profissionais que atuam nesta area, acao fundamental
para que se chegue ao objetivo do Direito a Educacao, qual seja o aprendizado de

todos os alunos.
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1. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

1.1 CONCEITO

O artigo 1°, § 1°, da Lei n° 12.764/2012 (Politica Nacional de Garantia dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista) conceitua a Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) da seguinte forma:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma
dos seguintes incisos | ou II:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

O Transtorno do Espectro Autista € classificado como um Transtorno do
Neurodesenvolvimento e caracteriza-se pela presenca de dificuldades na interagao
social, na comunicagdo e nos comportamentos repetitivos e restritos (Brites, 2020).

Trata-se de condicdo neurobiolégica que se manifesta de forma precoce
(antes dos 3 anos e idade), tem causas multifatoriais e acarretam prejuizos com niveis
variados de necessidade de suporte, afetando as éareas da interacdo social,
comunicacdo e comportamento, além da frequente presenca de altera¢des sensoriais.
Importante destacar também que o TEA ocorre com mais frequéncia no sexo
masculino, na proporcao de 4:1 (Schwartzman, 2018).

Conforme dispde o artigo 2° da Lei n°® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Incluséo),

considera-se pessoa com deficiéncia:

Aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas.
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Por sua vez, o artigo 1°, § 2° da Lei n® 12.764/2012 (Politica Nacional de
Garantia dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista), dispde que a
pessoa com Transtorno do Espectro Autista € considerada pessoa com deficiéncia
para todos os efeitos legais.

Nos termos do conceito de pessoa com deficiéncia verifica-se que existem
impedimentos de natureza fisica, intelectual, mental e sensorial, podendo estar a
pessoa autista inserida no segundo e terceiro tipo, levando-se em conta que parte
desse publico pode ter comprometimentos tanto mentais como intelectuais, além de
comorbidades que também dificultam ou incapacitam o exercicio, da forma adequada,

de determinadas atividades da vida diaria.

1.2 BREVE HISTORICO

O Autismo Infantil foi definido pelo médico austriaco Leo Kanner, em 1943,
como sendo um Distirbio Autistico do Contato Afetivo, caracterizado por
comportamentos especificos; tais como: perturbacdes das relagbes afetivas com o
meio, soliddo autistica extrema, inabilidade no uso da linguagem para comunicacao,
presenca de boas potencialidades cognitivas, aspecto fisico aparentemente normal,
comportamentos ritualisticos, inicio precoce e incidéncia predominante no sexo
masculino (Tamanaha; Perissinoto; Chiari, 2008).

Em 1944, Hans Asperger propds em estudo a definicdo de Autismo como um
disturbio que ele denominou de Psicopatia Autistica, manifestada por transtorno
severo na interacdo social, uso pedante da fala, desajeitamento motor e incidéncia
apenas no sexo masculino. O médico descreveu alguns casos clinicos, caracterizando
a historia familiar, aspectos fisicos e comportamentais, desempenho nos testes de
inteligéncia, além de enfatizar a preocupacao com a abordagem educacional destes
individuos (Tamanaha; Perissinoto; Chiari, 2008).

Os trabalhos de Kanner e Asperger tiveram impacto na literatura mundial, mas
em momentos distintos.

As descricbes de Kanner foram mais rapidamente absorvidas pela
comunidade cientifica. A abordagem etioldgica do Autismo Infantil, proposta por
Kanner salientava a existéncia de uma distorcdo do modelo familiar, que ocasionaria

alteracbes no desenvolvimento psicoafetivo da crianca, decorrente do carater
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altamente intelectual dos seus pais. Apesar desta proposicao, o autor ndo deixou de
assinalar que algum fator biologico, existente na dita crianca, poderia estar envolvido,
uma vez que as alteracbes comportamentais eram verificadas precocemente, o que
dificultaria a aceitacao puramente relacional.

Os referenciais de Kanner e Asperger para a hipotese etioldgica foram, de
certo modo, precursores de duas abordagens teéricas distintas para o estudo do
Autismo Infantil e ainda s&o motivo de controvérsias.

A teoria afetiva propde uma etiologia puramente relacional e, embora faca a
distincdo entre a sindrome descrita por Kanner e sua abordagem clinica, considera
gue o autismo € mais um sintoma do quadro clinico de Psicose Infantil e menos uma
entidade nosoldgica em si.

A busca por critérios diagnésticos mais precisos e consistentes também se
evidenciou, demonstrando que o percurso para total compreenséo da alteracao do
Transtorno do Espectro Autista e suas etiologias, ainda necessita de muito
desbravamento por parte dos estudiosos. Entretanto, acredita-se que o conhecimento
da historia dos construtos destas alteracfes seja fundamental para que profissionais
da area fortalecam suas praticas baseadas em evidéncias, tanto na clinica, na
assessoria, quanto na pesquisa e é importante para conscientizacdo e informacéao da
populacao de forma geral.

Mais tarde, o Autismo passou a ser chamado de Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) com a edi¢éo de 2013 do DSM-5 (Diagnostic and Statistical of Mental
Disorders ou Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - criado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria para padronizar os critérios diagnosticos das
desordens que afetam a mente e as emocoes).

O DSM-5 reconhece que a gravidade dos sintomas do TEA varia, mas nao
utiliza os termos "graus de autismo". O objetivo deste manual € fornecer informacdes
para profissionais de saude mental e educadores e nao rotular pessoas. Além disso,
trata-se de documento importante para a padronizacao e precisao do diagnéstico do
TEA, pois fornece um conjunto de critérios que facilitam o diagndstico precoce e
tratamento (Brites, 2020).

A classificagao em “graus de autismo” ndo é mais utilizada, ao passo que-é
feita uma avaliacdo detalhada da intensidade dos sintomas em cada area afetada,
resultando em um perfil individual de habilidades e necessidades (Aguiar, 2023).
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Anteriormente, a CID-10 da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) descrevia
alguns “tipos de autismo” como: o autismo atipico; a Sindrome de Rett; a sindrome de
Asperger; o transtorno desintegrativo da infancia; o transtorno geral do
desenvolvimento n&o especificado.

O autismo é classificado com base no nivel de suporte necessario. Sobre o

assunto, Trilico (2024) dispde a cerca de cada nivel. Veja-se:

Nivel 1 (Necessidade de apoio) - Pessoas com TEA nivel 1 geralmente tém
dificuldades em iniciar interacdes sociais e podem parecer desinteressadas.
Elas podem ter problemas com a organizacdo e planejamento, o que pode
afetar sua independéncia.

Nivel 2 (Necessidade de apoio substancial) - Individuos com TEA nivel 2 tém
dificuldades mais significativas na comunicacdo verbal e ndo verbal. Eles
podem exibir comportamentos repetitivos e ter dificuldades em lidar com
mudancas.

Nivel 3 (necessidade de apoio muito substancial) - Pessoas com TEA nivel 3
tém dificuldades severas na comunicagédo e comportamento. Elas podem ser
nao verbais e precisar de suporte constante para atividades diarias.

Os niveis de suporte no Transtorno do Espectro Autista € uma classificacao
que auxilia a compreender as necessidades individuais de cada pessoa com a
condicao. A classificacdo é baseada na autonomia da pessoa, na intensidade das
caracteristicas do autismo e na necessidade de ajuda. E importante essa classificacéo
para definir as necessidades da pessoa com TEA de forma individual e garantir os

seus direitos na especificidade.

1.3 ESTATISTICAS

O Centers for Disease Control and Prevention (CDC) dos Estados Unidos tem
realizado estudos sobre a prevaléncia e identificacdo precoce acerca do Transtorno
do Espectro Autista (TEA).

De acordo com publicacdo no dia 17/04/2025 referente ao ano de 2022, a
mais recente, houve aumento substancial nos nimeros identificados, prevaléncia de
TEA de 32,2 por 1.000 criangas, uma em cada 31. O publico-alvo eram criangcas com

08 (oito) anos de idade. Veja-se como se comportam as referidas proporgoes:
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Quadro 1 — Prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista

2000 1 em cada 150 criancas foram identificadas com TEA
2010 1 em cada 110 criangas foram identificadas com TEA
2012 1 em cada 88 criancas foram identificadas com TEA
2016 1 em cada 68 criangas foram identificadas com TEA
2018 1 em cada 44 criang¢as foram identificadas com TEA
2020 1 em cada 36 criancas foram identificadas com TEA

2022 1 em cada 31 criancas foram identificadas com TEA
Fonte: CDC/USA/2025

Destarte, analisando o quadro apresentado, no ano 2000, os Estados Unidos
registraram 1 (um) caso de autismo a cada 150 (cento e cinquenta) criancas
observadas. Em 2020, houve um salto substancial que foi publicado em 23/03/2023:
1 (um) para-36 (trinta e seis) criangas com 8 (oito) anos de idade (CDC, 2023). Por
fim, em 2022 aumentou para 1 (um) para 31 (trinta e um) criangas com 8 (oito) anos
de idade (CDC, 2025).

Ressalta-se que o CDC continua a rastrear a prevaléncia do autismo nos EUA
e a expandir sua vigilancia para locais adicionais. Todavia, Numa transposicédo de
prevaléncia (de 2,3% da populagéo) para o Brasil, pode-se dizer que, hoje, existem
cerca de 4,84 milhGes de pessoas autistas, ainda que nao existam estatisticas oficiais
sobre os numeros de prevaléncia de autismo no Brasil.

Ademais, ndo ha um consenso de principais hipoteses para o aumento de
casos ou uma resposta Unica para explicar por que 0s casos de autismo aumentaram
tanto nas ultimas duas décadas. Acredita-se que o0 aumento na prevaléncia se dé em
razdo do DSM-5 ter inserido as pessoas com Sindrome de Asperger como autistas de
nivel 1 de suporte e em razado do maior acesso da populacédo a um diagndstico.

O préprio CDC, ao divulgar os dados, destaca que em 2020 houve
crescimento do numero de casos de autismo entre criancas negras, latinas e
hispanicas dos EUA (CDC, 2006). E um sinal claro de que grupos mais desassistidos
passaram a ter acesso ao diagndstico.

O aumento da identificacdo do autismo ressalta, consequentemente, o
aumento da demanda e a necessidade continua de planejamento aprimorado para

fornecer servigos equitativos de diagnostico, tratamento e apoio para as criangas com


https://www.canalautismo.com.br/noticia/quantos-autistas-ha-no-brasil/
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TEA. Importante identificar e implementar estratégias e praticas bem-sucedidas para

garantir que todas as criancas com TEA atinjam seu potencial (CDC, 2025).

2. A INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

2.1 ESTATISTICAS SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR (2024)

O numero de matriculas da Educacdo Especial chegou a 2,1 milhdes em
2024, um aumento de 58,7% em relacdo a 2020. O maior nUmero esta no ensino
fundamental, que concentra 61,9% dessas matriculas. Quando avaliado o aumento
no numero de matriculas entre 2020 e 2024, percebe-se que na educacédo infantil
houve acréscimo de 252,1% nas matriculas de creche e de 235,1% nas de pré-escola.
(INEP, 2024)

Conforme dados acima, observa-se que o ensino fundamental concentra a
maioria das matriculas (61,9%), o que pode ser reflexo do fato de ser a etapa com
maior nimero de alunos na educacao basica. E na educacao Infantil houve o maior
crescimento percentual de matriculas e esse dado pode indicar uma maior
preocupacdo com a deteccao e intervencao precoce em criancas com necessidades
educacionais especiais.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou
altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente para
a maioria das etapas de ensino. Com excecao da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), as demais etapas da educacdo basica apresentam mais de 90% de alunos
incluidos em classes comuns em 2024. A maior propor¢cdo de alunos incluidos é
observada na educacao profissional concomitante/subsequente, com inclusdo de
99,8%. O maior aumento na propor¢do de alunos incluidos, entre 2020 e 2024,
ocorreu na educacdao infantil, um acréscimo de 4,4 pontos percentuais (INEP, 2024)

Destaca-se nessa seara, o Plano Nacional de Educacéao (PNE), cuja Meta 4
se refere a educacdo especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com

deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacédo. Verifica-
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se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns aumentou
gradativamente ao longo dos anos. Em 2020, o percentual de alunos incluidos era de
93,2% e aumentou para 95,7% em 2024. O percentual de alunos incluidos em classes
comuns com acesso as turmas de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
passou de 37,2% em 2020 para 42,6% em 2024 (INEP, 2024).

Observa-se a partir dos dados acima avancos na politica de inclusdo, mas
ainda ha desafios na oferta de suporte adicional do AEE, verificado o discreto aumento
percentual de alunos incluidos com acesso ao AEE.

Ao comparar a oferta de educacao inclusiva por dependéncia administrativa,
observa-se que a rede estadual (98,5%) e municipal (97,8%) apresentam os maiores
percentuais de alunos incluidos. No entanto, na rede privada a realidade ainda é
diferente: do total de 310.386 matriculas da educacdo especial, somente 192.328
(62%) estao em classes comuns (INEP, 2024).

Conforme dados acima, observa-se que a rede publica (estadual e municipal)
lideram na inclusdo, enquanto a rede privada apresenta um indice de inclusdo menor,
0 que pode indicar barreiras relacionadas a infraestrutura, capacitacéo de professores
e/ou critérios de selecdo de alunos.

Além disso, os dados do Censo Escolar da Educacao Basica 2024 sobre a
Educacédo Especial demonstra muitos avancos. E possivel observar um aumento
significativo nas matriculas da Educacdo Especial, maior inclusdo de alunos em
classes comuns, aumento no acesso a educacgdo infantil para criancas com
necessidades especiais e esse crescimento pode estar relacionado a politicas
publicas de inclusdo, a maior conscientizacdo sobre a necessidade de atendimento
especializado e melhoria nos processos de diagndstico, especialmente para pessoas
autistas e com altas habilidades/superdotacéao.

Importante considerar a necessidade de melhorar o acesso ao AEE, reduzir
a desigualdade na incluséo entre redes publica e privada e garantir formacéo continua

de docentes e infraestrutura adequada para a inclusado efetiva.

2.2. LEGISLACAO PERTINENTE

E direito do individuo com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ser incluido

no ambiente escolar, amparado de acordo com sua necessidade e, para isso, €
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necessario a adequacao do sistema educacional que deve ser acessivel a todos o0s
publicos.

A Educacéo € um direito da pessoa com deficiéncia que deve ter assegurado
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel dos talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Tal premissa esta disposta no artigo 27
da Lei n® 13.146/2015 que também estabelece que “é dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao”.

Nos termos do artigo 58 da Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educagéo,
a Educacdo Especial é a “modalidade de educacédo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.

O objetivo da Educacéao Especial é oferecer ensino de qualidade para pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacao e transtorno do espectro autista.

A Educacédo Especial pode ser ofertada na rede regular de ensino e incluir
atendimento educacional especializado, recursos e servicos, e orientacdo quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. Trata-se de modalidade que deve conter perspectiva inclusiva, o que significa
gue todos os alunos, com e sem deficiéncia, tém a oportunidade de conviverem e

aprenderem juntos.

2.2.1 Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009) dispde, em seu artigo 1°, que “a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, apensos por cOpia ao presente Decreto, serdo executados e cumpridos
tdo inteiramente como neles se contém”, bem como estabelece .que as pessoas com

deficiéncia sado “aquelas que tém impedimento de longo prazo de natureza fisica,
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mental, intelectual ou sensorial, 0 quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes
com as demais pessoas”.

Por sua vez, o artigo 24 do Decreto n° 6.949/2009 discorre sobre os direitos

das pessoas deficiéncia a educacao. Veja-se:

Educacao

1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades
fisicas e intelectuais;

c) A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre.

2.Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino primério gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundério, em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

¢) Adaptacgbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de incluséo plena.

3.0s Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade
de adquirir as competéncias préticas e sociais necesséarias de modo a facilitar
as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participagdo no sistema de
ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomarédo
medidas apropriadas, incluindo:

a) Facilitacdo do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos, meios e
formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa, e habilidades de
orientacao e mobilidade, além de facilitagdo do apoio e aconselhamento de
pares;

b) Facilitagcdo do aprendizado da lingua de sinais e promogéo da identidade
linglistica da comunidade surda;

¢) Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criancas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicac¢éo mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

4.A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais
e/ou do braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
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niveis de ensino. Essa capacitacdo incorporard a conscientizacdo da
deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de
comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagoégicos,
Ccomo apoios para pessoas com deficiéncia.

5.0s Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam
ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo
com sua vocacdo, educacdo para adultos e formacdo continuada, sem
discriminacdo e em igualdade de condicfes. Para tanto, os Estados Partes
assegurardo a provisdo de adaptacbes razoaveis para pessoas com
deficiéncia.

O artigo 24 da Convencéo aponta que as pessoas com deficiéncia tém direito
a educacdo sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades. Os
Estados devem garantir, um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
promovendo acesso igualitario a educacao regular, assegurando que criancas e
jovens com deficiéncia possam frequentar escolas regulares com apoio adequado,
apoio individualizado e ajustes razoaveis, com implementacdo de metodologias,
recursos e adaptacdes para atender as necessidades especificas de cada estudante.
Além disso, deve realizar capacitacdo de professores e profissionais da educacéo,
com formacdo adequada para lidar com a diversidade dos alunos, promovendo
estratégias pedagdgicas inclusivas, promoc¢édo de ambientes acessiveis, ofertando
infraestrutura adaptada e uso de tecnologias assistivas para facilitar o aprendizado.

A educacéo inclusiva ndo apenas beneficia os estudantes com deficiéncia,
mas promove uma sociedade mais igualitaria, diversa e respeitosa.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia reforca que a
exclusdo educacional gera barreiras a participacdo plena na sociedade e ao
desenvolvimento da autonomia das pessoas com deficiéncia.

E importante o reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia no
ambito da educacédo e aplicar os direitos na pratica sem discriminacao e de forma
igualitaria e inclusiva para garantir aprendizado e desenvolvimento ao longo de toda
a vida. E necessario oferecer a pessoa com deficiéncia ensino de qualidade com
igualdade de condicdo as demais pessoas com atencao as necessidades individuais
especificas.

Para garantir o exercicio dos direitos da pessoa com deficiéncia ha
necessidade da presenca de profissionais de educacgéo capacitados, bem como da
contratacao de professores e auxiliares habilitados para atenderem as necessidades
especificas. Na auséncia de contratacdo de novos profissionais habilitados pode ser

realizada capacitacdo dos profissionais de ensino ativos na rede de ensino. O
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processo de capacitacdo inclui treinamentos, atividades, conscientizacdo das
deficiéncias e a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicacao
aumentativa e alternativa, técnicas e materiais pedagogicos.

Embora a Convencao estabeleca principios tedricos relativamente sélidos,
sua aplicacdo pratica enfrenta desafios, como: falta de infraestrutura acessivel em
muitas escolas; caréncia de formacdo adequada para professores, resisténcia a
inclusao, tanto por parte de algumas instituicbes quanto de familias, e necessidade de
maior financiamento para politicas inclusivas.

A Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia € um
marco fundamental para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade, mas sua
efetivacdo exige comprometimento politico, investimento e mudancgas estruturais na

sociedade.

2.2.2 Constituicdo Federal de 1988

O Principio da Dignidade da Pessoa Humana é um dos alicerces da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), visto que todos os outros principios se
baseiam nele. Previsto no artigo 1°, inciso lll, da Carta Magna, o respeito a dignidade
humana é um dos principios fundamentais do Pais. A dignidade constitui um valor
universal onde, embora haja as diferencas fisicas, psicolégicas, étnicas, todos
apresentam necessidades.

A dignidade humana € um valor espiritual e moral inerente a pessoa e se
manifesta singularmente na autodeterminacdo consciente e responsavel da propria
vida e que traz consigo a pretensdo ao respeito das demais pessoas (Moraes, 2003).

O surgimento da dignidade humana é tdo antigo quanto o homem. Esse
principio nos faz pensar se de fato estamos preocupados e respeitando uns aos
outros. Com o passar dos anos, como ja foi dito, vé-se que ocorrem diversas
mudancas no Direito, principalmente pelos fatores econdmicos e sociais que foram
surgindo ao longo da historia (Trindade; Santos, 2022).

Um dos grandes nomes da era lluminista, Imanuel Kant (1724 — 1804) foi o
primeiro a reconhecer que ao homem nao pode se atribuir preco, devendo ser
considerado como um fim em si mesmo e em fung¢édo da sua autonomia enquanto seR

racional (Giovanella, 2014).
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O Principio da Dignidade da Pessoa norteia todos os outros principios da
CF/1988. Em outras palavras, nada deve ser produzido ou normalizado sem observar
o fundamento maior de nossa Constituicdo (Trindade; Santos, 2022).

A ideia de dignidade humana, embora tenha uma funcéo protetora importante
ao afirmar que todos merecem igual consideracéo, ndo é suficientemente especifica
para definir com funcdo substancial e de forma precisa quais sdo as obrigactes
concretas que os outros ou o Estado tém para respeitar a dignidade de cada pessoa.
Para cumprir a funcdo substancial, as no¢des de igualdade de consideracao e respeito
a autonomia individual se mostram mais eficazes. Elas permitem identificar de forma
mais objetiva quais sdo os direitos e prestacdes necessarios para que a dignidade de
cada um seja efetivamente respeitada. A funcdo substancial € cumprida com mais
precisdo pelas ideias de igualdade de consideracdo e respeito a autonomia, como
sera defendido na terceira secdo. Antes, é preciso identificar melhor quais as
deficiéncias do conceito de dignidade humana em sua funcdo substancial (Frias;
Lopes, 2015).

O artigo 5° da CF/1988 dispde sobre o Principio Constitucional da Igualdade,

nos seguintes termos:

Art 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingcdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes.

O Principio da Igualdade prevé a igualdade de aptidées, o tratamento
isonémico e a vedacéo as diferenciacfes arbitrarias e absurdas.

Segundo o filésofo grego Aristételes, “devemos tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida de sua desigualdade”. A igualdade material,
também chamada de “lgualdade Aristotélica” é a concretizacdo da igualdade na
pratica (Lima, 2021).

Aristoteles afirmou que a igualdade sO se mostra possivel diante de uma
sociedade que embora diversa como a natureza também é, trate cada desigual com
desigualdade com o intuito de construir entre eles a equiparagdo, ou seja,
gradativamente po6r fim a linha ténue entre que liga a desigualdade a certas
circunstancias (Macalai; Strucker, 2018).
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As pessoas com deficiéncia também tém direitos de ordem social, nos termos
dos artigos 6° e 227 da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 6° (clausula pétrea) S&o direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢&o.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,

a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

Os direitos sociais sdo essenciais para promover inclusdo e a protecdo de
grupos mais vulneraveis e contribuir para manutencdo de uma sociedade igualitaria e
justa, onde todos possam ter acesso a oportunidades e recursos para obter vida digna.
Porém, sdo inumeros os desafios para garantir os direitos sociais. Um dos maiores
desafios, sdo: a desigualdade social, a corrupcdo e a falta de recursos. E bem
importante que a sociedade civil, os Estados e organiza¢cdes ndo governamentais
invistam na promocao de politicas publicas que visam ao cumprimento dos direitos

sociais e melhorias na qualidade de vida da populagéo.

2.2.3 Lein° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia)

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) € um conjunto
de dispositivos destinados a assegurar e a promover, em igualdade de condi¢cdes com
as demais pessoas, o0 exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas
com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.

O artigo 2° da LBI dispde conceito de pessoa com deficiéncia. Veja-se:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Os artigos 4°e 5° da LBI garantem o direito a igualdade de oportunidade e o

direito a ndo discriminagdo nos seguintes termos:
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Art. 4°Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminacéo.

§ 1° Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distingéo, restricdo ou exclusao, por acdo ou omisséo, que tenha o proposito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas.

§ 2° A pessoa com deficiéncia ndo estd obrigada a fruicdo de beneficios
decorrentes de acao afirmativa.

Art. 5° A pessoa com deficiéncia sera protegida de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, tortura, crueldade,
opressao e tratamento desumano ou degradante.

Paragrafo Gnico. Para os fins da protecdo mencionada no caput deste
artigo, sdo considerados especialmente vulneraveis a crian¢a, o adolescente,
a mulher e o idoso, com deficiéncia.

Por sua vez, o artigo 27 da LBI garante o direito a educacao inclusiva

transversal ao estabelecer que:

Art. 27. A educacdao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

O artigo 28 da LBI disp8e sobre obrigaces e deveres, bem como estabelece
gue o poder publico deve garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacao.

Veja-se:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigbes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

(...)

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracéo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de
acessibilidade e de disponibilizacéo e usabilidade pedagégica de recursos de
tecnologia assistiva;
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(...)

X - adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formagéo continuada para o
atendimento educacional especializado;

Xl - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio; (...)

Na defesa da pessoa com deficiéncia que for discriminada em razéo de sua
deficiéncia, o artigo 88 da LBl tipifica tal conduta como crime e indica as san¢des nos

seguintes termos:

Art. 88. Praticar, induzir ou incitar discriminacdo de pessoa em razdo de sua
deficiéncia:

Pena - reclusado, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa.

§ 1° Aumenta-se a pena em 1/3 (um terco) se a vitima encontrar-se sob
cuidado e responsabilidade do agente.

§ 2° Se qualquer dos crimes previstos no caput deste artigo é cometido por
intermédio de meios de comunicacdo social ou de publicacdo de qualquer
natureza:

Pena - reclusdo, de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa.

§ 3° Na hip6tese do § 2° deste artigo, o juiz podera determinar, ouvido o
Ministério Publico ou a pedido deste, ainda antes do inquérito policial, sob
pena de desobediéncia:

| - recolhimento ou busca e apreensdo dos exemplares do material
discriminatdrio;

Il - interdicdo das respectivas mensagens ou paginas de informag¢édo na
internet.

§ 4° Na hipdtese do § 2° deste artigo, constitui efeito da condenagéo, apds o
transito em julgado da deciséo, a destruicdo do material apreendido.

Demais disso, o artigo 98 da LBI, na busca por maior san¢éo a quem impde
barreiras a pessoa com deficiéncia, aumentou o tempo de reclusédo estabelecido no
artigo 8° da Lei 7.853/1989, dando mais visibilidade a referida norma que passou a

vigorar com o seguinte texto:

Art. 98. A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

(..)

“Art. 8° Constitui crime punivel com recluséo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e
multa:

| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
Curso ou grau, publico ou privado, em razédo de sua deficiéncia;

(..

§ 1° Se o crime for praticado contra pessoa com deficiéncia menor de 18
(dezoito) anos, a pena é agravada em 1/3 (um terco).

§ 2° A pena pela adocéo deliberada de critérios subjetivos para indeferimento
de inscricdo, de aprovacdo e de cumprimento de estagio probatorio em
concursos publicos ndo exclui a responsabilidade patrimonial pessoal do
administrador publico pelos danos causados.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7853.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7853.htm#art8.
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§ 3° Incorre nas mesmas penas quem impede ou dificulta o ingresso de
pessoa com deficiéncia em planos privados de assisténcia a saude, inclusive
com cobranca de valores diferenciados.

8§ 4° Se o crime for praticado em atendimento de urgéncia e emergéncia, a
pena é agravada em 1/3 (um tergo).” (NR)

O artigo 8° da Lei n° 7.853/1989 estabelece que é crime, punivel com reclusédo
de 2 a 5 anos e multa, recusar ou cobrar valores adicionais pela inscricdo de alunos
com deficiéncia em instituicbes de ensino, publicas ou privadas. O dispositivo também
dispde que as penas serdo agravadas em 1/3 se o crime for contra uma pessoa com
deficiéncia menor de 18 anos ou se ocorrer em atendimento de urgéncia e
emergéncia.

Além disso, a responsabilidade patrimonial do administrador publico persiste
em casos de indeferimento baseado em critérios subjetivos em concursos publicos, e
quem dificulta 0 acesso de pessoas com deficiéncia a planos de saude também esta

sujeito as mesmas sancoes.

2.2.4 Lei n° 12.764/2012 (Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista)

A Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista trata de diretrizes e direitos fundamentais e sociais, além de
estabelecer que a pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia para todos
os efeitos legais (artigo 1°, § 2°).

O artigo 2° da norma em comento dispde sobre as diretrizes e da enfoque a

Educacao nos seguintes termos:

Art. 2° S&o diretrizes da Politica Nacional de Prote¢éo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista:

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no
atendimento & pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participacdo da comunidade na formulag&o de politicas publicas voltadas
para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua
implantacdo, acompanhamento e avaliacéo;

(...)

VIl - o0 incentivo a formacao e a capacitagcao de profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a
pais e responsaveis; (...)

IV 0 acesso: a) & educacéo e ao ensino profissionalizante; (....)
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Este artigo dispbe sobre aspectos fundamentais para a promocgdo e o
desenvolvimento de politicas publicas que atendam adequadamente as necessidades
das pessoas com TEA. Enfatiza a necessidade de uma abordagem integrada e
colaborativa no desenvolvimento de politicas para atender as complexas
necessidades das pessoas com TEA.

A intersetorialidade € essencial para garantir que as acgdes e politicas sejam
integradas e abrangentes.

A inclusdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas € muito
importante. Quando pessoas afetadas, suas familias e a sociedade civil participam do
processo, as politicas tendem a ser mais representativas e eficazes. O controle social
também é um elemento bem importante, permite que a populagdo acompanhe e avalie
a implementacdo das politicas, assegurando transparéncia e responsabilidade por
parte das autoridades.

Somando-se a isso, A capacitacdo de profissionais que atuam com pessoas
com TEA é fundamental para melhorar a qualidade do atendimento e garantir suporte
efetivo e de qualidade para essas pessoas. A formacdo de pais e responsaveis €
essencial, pois habilita quem convive diariamente com a pessoa com TEA,
proporcionando-lhes recursos e estratégias para apoiar e contribuir com o seu
desenvolvimento.

O artigo 3° dispOe sobre direitos do publico em tela. Veja-se que o acesso a
Educacéo é tema destaque:

Art. 3° S&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

(..)

IV - 0 acesso:
a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

(-.)

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2, terd direito a acompanhante especializado.

(...) (g.n)

Tal artigo dispde sobre os direitos fundamentais das pessoas com TEA no que
diz respeito ao acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante. A inclusdo de
pessoas com TEA em classes regular de ensino € importante para garantir educacao
inclusiva e equitativa e isso ndo somente beneficia estes alunos, como também

promove uma maior conscientizacéo e aceitacdo das diversidades nas escolas.
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Do direito da pessoa com TEA de ter um acompanhante especializado em
casos de necessidade, € essencial para |he oferecer suporte adequado, permitindo

que tal individuo desenvolva seu potencial de forma singular em um ambiente escolar.

2.2.5 Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)

O artigo 58 da Lei n® 9.394/1996 define a Educacgéo Especial como sendo a
modalidade de ensino escolar para pessoas com necessidades especificas e que

deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino. Veja-se:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escolaregular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéao
especial.

(..

§ 3° A oferta de educacgédo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (g.n.)

A Educacédo Especial é destinada para individuos com deficiéncia e deve ser
ofertada em rede regular de ensino com as devidas adaptacdes para que seja possivel
realizar atividades pedagdgicas com o aluno com necessidades especificas. Além
disso, ao aluno deverd ser ofertada educacédo especifica que o acompanhe ao longo
da vida.

Por sua vez, o artigo 59 dispde sobre as ferramentas de inclusédo destinadas

aos alunos que necessitam de incluséo:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

(...)

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragcdo desses educandos nas classes comuns; (...)

(g.n)

E necessario ferramentas de inclus&o para insercdo do aluno com deficiéncia

em sala de aula, bem como é fundamental que o docente esteja devidamente
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capacitado para lidar com as mesmas, incluindo-se a habilidade para construir. Um
planejamento individual de estratégias para aplicacdo de atividades fundamentadas e
adaptadas de acordo com necessidade do individuo, entre elas a confeccao do Plano
de Ensino Individualizado (PEI).

2.2.6 Lei n° 8.069/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é uma forte ferramenta juridica
na defesa do aluno com deficiéncia. E uma legislacdo brasileira publicada em
13/07/1990 que estabelece direitos e garantias para criancas e adolescentes até 18
(dezoito) anos. O ECA foi criado com o objetivo de assegurar a protecao integral e o
desenvolvimento saudavel desse grupo etario, reconhecendo-0s como sujeitos plenos

de direitos. Dentre seus dispositivos, destaca-se:

Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos Seus
direitos fundamentais.

Art. 7° A crianca e o adolescente tém direito a protecdo a vida e a saude,
mediante a efetivacdo de politicas sociais publicas que permitam o
nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas
de existéncia.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| igualdade de condi¢cdes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente narede regular de ensino. (g.n.)

Esses artigos dispdéem sobre compromisso claro com a protecao e promocao
dos direitos das criangas e adolescentes, assegurando que sejam tratados com
dignidade e respeito, em concordancia com os principios da Constituicdo. Visa
assegurar direitos fundamentais e promover o desenvolvimento integral de criancas e

adolescentes, reconhecendo a importancia de um ambiente educacional inclusivo e
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de protecdo. A efetivacdo dessas diretrizes é imprescindivel para transformar esses

direitos em realidades concretas.

3. A CAPACITACAO DOCENTE COMO MEDIDA FUNDAMENTAL NA INCLUSAO
ESCOLAR DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

3.1 AS FERRAMENTAS DE INCLUSAO

A inclusdo social é uma forma de se estabelecer condicdo de respeito a
diversidade e de manutencdo da diferenca para que a igualdade seja promovida. E
uma situacdo em gue todos tém as mesmas condicfes de participacdo plena na
sociedade, de modo a desfrutar de tudo que € ofertado nos diversos ambientes
(Vitoria; Takeda, 2023).

Tal direito busca o rompimento de barreira do preconceito/discriminacdo a
diversidade, somada a construcdo de valores democraticos que prezam pela
isonomia, ou seja, pela busca por um tratamento que viabilize a todos as mesmas
oportunidades (Vitéria; Takeda, 2023).

A inclusdo escolar € uma situagdo que tem por objetivo incluir a pessoa com
deficiéncia (ou que necessite de apoio) no ambiente escolar. N&o se pode aceitar que
uma crianca com dificuldade de aprendizado fique no canto da sala fazendo um
desenho, alheia a aula e separada dos colegas. Esta crianca, assistida ou ndo por um
acompanhante de apoio escolar (a depender da sua necessidade), deve estar cercada
de profissionais capacitados e ter seu curriculo adaptado de modo a lhe proporcionar
o desenvolvimento de suas potencialidades e acarretando um aprendizado
satisfatorio, respeitando-se sempre suas necessidades (Vitoria; Takeda, 2023).

Para uma verdadeira inclusédo escolar do aluno autista sdo necessarios trés
elementos fundamentais: a capacitacdo docente, profissional de apoio e adaptacéo
curricular (Vitéria; Takeda, 2023).

A capacitacdo de docentes para atender um discente com deficiéncia é um

desafio, tendo em vista a gama grande de publico que exige abordagem especifica.
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De fato ndo € uma solucéo simples englobar todas as deficiéncias em projeto
de educacado continuada para suprir todas as demandas, como lidar com diversas
sindromes e transtornos como TEA (Transtorno do Espectro Autista), TOD
(Transtorno Opositor Desafiado), TDAH (Transtorno de Aprendizagem e
Hiperatividade), TDL (Transtorno de Linguagem), dentre outras alteracbes do
neurodesenvolvimento como altas habilidades, dislexia e discalculia.

Para que um docente consiga lidar e manejar os alunos de inclusao, por 6bvio,
precisa de treinamento especifico. Os alunos da educacgdo inclusiva possuem
repertério diferenciado e devem ser tratados e avaliados segundo suas préprias
dificuldades e habilidades (Vitéria; Takeda, 2023)

A aprendizagem de um discente com deficiéncia devera ter como foco uma
aprendizagem sem erro, partindo de atividades menos complexas para as mais
complexas, respeitando a consolidacdo de pré-requisitos para cada nova
aprendizagem. Por exemplo: ensinar a crianca a somar se ela ainda ndo faz
correspondéncia de numero e quantidade. E vélido ressaltar que o curriculo
académico adaptado tenha também comportamentos educacionais basicos, como
ensinar a crianca a ter correspondéncia de olhar a professora, a atividade e demais
colegas, manter-se sentado por determinado tempo e seguir instru¢cdes simples
(Padua, 2017).

No processo de aprendizado do aluno de inclusé@o € necesséario o emprego de
ferramentas para proporcionar planejamento e efetividade. Dentre elas, cita-se o
Plano de Ensino Individualizado (PEI). Trata-se de planejamento a ser produzido pelo
professor e equipe pedagdgica da escola com o fim de, além de planejar, tracar metas
gue serdo fundamentais no processo de desenvolvimento do aluno.

Para alunos autistas, em especial, cabe salientar que este publico possui
necessidades diferentes entre si, vez que nenhum autista € igual ao outro. Desta
maneira, para ter condicdes, de ensinar, adaptar tarefas, fazer o PEI (Plano de Ensino
Individualizado), saber lidar com os comportamentos problema, ter decisdes
apropriadas no dia a dia da socializacdo deste aluno com os demais (e tantas outras
guestdes rotineiras), o professor precisa de capacitacéo tanto inicial como continuada
(Vitéria; Takeda, 2023).

Um sistema educacional inclusivo € um sistema que se destina a educar todas

as criangcas em um mesmo contexto escolar. A opcao por este tipo de educacao néao
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significa negar as dificuldades dos estudantes. Pelo contrario. Com a incluséo, as
diferencas nédo s&o vistas como problemas, mas como diversidade. E essa variedade,
a partir da realidade social que pode ampliar a visdo de mundo e desenvolver
oportunidades de convivéncia a todas as criancas (Vitoria; Takeda, 2023).

3.2 A IMPORTANCIA DA CAPACITACAO DOCENTE PARA ATENDIMENTO DE
DISCENTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Com a presenca cada vez maior de estudantes com TEA em classe regular,
convivendo com a diversidade do ambiente escolar, a qualificacdo e capacitacao de
professores da educacdo basica para atender essa demanda é fundamental para
garantir inclusdo e qualidade na aprendizagem desses individuos. Um docente
regente sem capacitacdo especializada pode prejudicar o desenvolvimento e
processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA.

A Lei n°® 9.394/1996 (LDB) dispde no artigo 59 a necessidade de se prover
formacdao para os dois tipos: o professor regente da classe comum e o do atendimento
especializado.

Cabe ressaltar a importancia de os professores terem interesse em
desenvolver a capacidade de compreender o universo Unico de cada aluno com
necessidades especiais. Isso implica em uma transformacdo na mentalidade e nas
praticas docentes, indo além da simples aplicacao formal da lei. O professor precisa
estar aberto a esse processo de mudanca, adquirindo novos conhecimentos e
habilidades que Ihe permitam atender de forma adequada as demandas e
especificidades de cada estudante.

Observa-se que o valor de uma legislacéo reside justamente em seu potencial
de impulsionar essa transformacéao sistémica na educacao, exigindo dos profissionais
envolvidos uma postura proativa e comprometida com a efetiva inclusdo e
atendimento das necessidades educacionais especiais

Quanto a capacitacdo docente, observa-se formacdo pormenorizada de
professores para lidar com o publico com TEA. A oferta de cursos para formacéo de
professores de Educacdo Especial em grande maioria estd em cursos de curta
duracdo, em grande maioria em instituicdes de curso superior privadas, que embora

respondam aos interesses de se obter uma méao de obra supostamente especializada,
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cOm menos custos e em curto espaco de tempo, tém contribuido para a proliferacéo
de cursos de especializacao de baixa qualidade no pais, para o déficit permanente de
professores com formagdo na &rea, com o crescente aumento de professores
praticamente leigos assumindo fun¢des docentes junto ao publico-alvo da Educacéo
Especial.

Além de uma formacao que nem sempre é a que se espera e que tenha a real
condicao de formar um profissional adequado aquela funcéo, a realidade da educacao
inclusiva brasileira ainda é prejudicada, segundo Tibyrica e D antino (2018, p.101),
por uma “falta de consenso da academia acerca de como deve ser a formagéo desses
professores”. Ha uma forte discussao entre a formacéo ideal.

A capacitacdo de docentes para o0 ensino de pessoas com TEA é fundamental
devidos vérios aspectos bem particulares deste transtorno. E importante que o0s
docentes destinados ao ensino de pessoas com TEA conhecam sobre as
caracteristicas desse transtorno do neurodesenvolvimento, incluindo a variacdo nos
niveis de suporte, das habilidades individuais, dos desafios sociais, da comunicagdo
e comportamento.

A formacdo/capacitacdo deve fornecer aos docentes estratégias de ensino
personalizadas, ferramentas e técnicas especificas, como o uso de apoio visual,
rotinas estruturadas e métodos de ensino individualizados, que sdo fundamentais para
atender as necessidades dos alunos com TEA.

Quando profissionais da educacao (docentes) sédo bem treinados, promovem
um ambiente mais inclusivo, valorizam a diversidade e focam na integracdo de alunos
com TEA nas atividades escolares, minimizando o estigma e o isolamento.

A capacitacdo pode permitir aos docentes ensinarem e reforgarem habilidades
sociais, ajudando os alunos com TEA a interagir com colegas e a desenvolver
relacionamentos.

E importante abordagem de ensino prética e baseada em evidéncias para a
inclusdo de alunos autistas com orientacdo os docentes sobre estratégias de
intervencdo e adaptacdo pedagogica. Além do impacto positivo da presenca de
mediadores/profissional de apoio no ambiente escolar. A formacdo continua de
educadores é essencial para que a incluséo seja efetiva e para que cada estudante

tenha a oportunidade de desenvolver suas potencialidades (Lacerda, 2024).
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Os docentes capacitados realizam de forma eficaz implementacdo de
estratégias de manejo comportamental, ajudando a prevenir crises e a criar um
ambiente de aprendizado positivo. A capacitacdo fortalece a capacidade dos
educadores de se comunicar e colaborar com os pais e outros profissionais, como
terapeutas e psicélogos, para uma abordagem integrada no acompanhamento do
discente e desta forma uma abordagem mais eficaz e com mais resultados positivos
no desenvolvimento.

Os educadores treinados tornam-se mais aptos a utilizarem tecnologias
assistivas que facilitam a comunicacao e o aprendizado para alunos com TEA.

A formacao promove a sensibilizacéo sobre a neurodiversidade, ajudando os
professores a cultivarem empatia e compreensdo, que S&80 essenciais para um
ambiente escolar acolhedor.

A pessoa com TEA necessita de manejo individualizado no processo de
ensino e aprendizagem para garantir uma educacao eficaz, inclusiva e respeitosa, que
permita aos alunos desenvolverem seu potencial Unico e se integrarem plenamente a
comunidade escolar. Embora seja esperado presenca de docentes capacitados para
exercerem a funcédo com eficacia, na pratica € visto um sistema precério, docentes
sem formac&o adequada e sem incentivo para buscar melhorias. Tal fato requer a

atencao e o investimento na educacéao especial.

3.3 JULGADOS DOS TRIBUNAIS REGIONAIS E SUPERIORES SOBRE A
INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A'incluséo de alunos com TEA no ambiente escolar € um tema muito relevante
na educagéo contemporanea, refletindo um compromisso social com a diversidade e
a equidade. A educacéo inclusiva ndo se limita apenas a presenca fisica desses
alunos nas salas de aula, mas envolve a criagcdo de um ambiente que acolha, respeite
e atenda as necessidades especificas de cada estudante.

Nesse sentido a Convencéao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia traz o principio da igualdade como fundamento de uma sociedade
democrética, visando a protecdo das pessoas com deficiéncia, destacando a

importancia de que o convivio com a diferenga e com o0 seu necessario acolhimento é
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que possibilitara a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, sem

preconceitos. Veja-se importante julgado do STF:

EMENTA: ACAO DIRETA DE INCONSTITUCIONALIDADE. MEDIDA
CAUTELAR. LEI 13.146/2015. ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA. ENSINO INCLUSIVO. CONVENCAO INTERNACIONAL
SOBRE OS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA. INDEFERIMENTO
DA MEDIDA CAUTELAR. CONSTITUCIONALIDADE DA LEI 13.146/2015
(arts. 28, 8 1° e 30, caput, da Lei n°® 13.146/2015).

1. A Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
concretiza o principio da igualdade como fundamento de uma sociedade
democratica que respeita a dignidade humana.

2. A luz da Convencédo e, por consequéncia, da propria Constituicdo da
Republica, o ensino inclusivo em todos os niveis de educacao néo é realidade
estranha ao ordenamento juridico patrio, mas sim imperativo que se pde
mediante regra explicita.

3. Nessa toada, a Constituicdo da Republica prevé em diversos dispositivos
a protecdo da pessoa com deficiéncia, conforme se verifica nos artigos 7°,
XXXI, 23, I, 24, X1V, 37, VIII, 40, § 4°, |, 201, § 1°, 203, IV e V, 208, lll, 227,
§1° 11, e § 2° e 244.

4. Pluralidade e igualdade sédo duas faces da mesma moeda. O respeito a
pluralidade néo prescinde do respeito ao principio da igualdade. E na atual
guadra histérica, uma leitura focada tdo somente em seu aspecto formal ndo
satisfaz a completude que exige o principio. Assim, a igualdade néo se esgota
com a previsdo normativa de acesso igualitario a bens juridicos, mas engloba
também a previsdo normativa de medidas que efetivamente possibilitem tal
acesso e sua efetivacdo concreta.

5. O enclausuramento em face do diferente furta o colorido da vivéncia
cotidiana, privando-nos da estupefacéo diante do que se coloca como novo,
como diferente.

6. E somente com o convivio com a diferenca e com 0 seu necessario
acolhimento que pode haver a constru¢cédo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, em que o bem de todos seja promovido sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo
(Art. 3°, 1 e IV, CRFB).

7. A Lei n® 13.146/2015 indica assumir o compromisso ético de acolhimento
e pluralidade democréatica adotados pela Constituicdo ao exigir que nao
apenas as escolas publicas, mas também as particulares deverédo pautar sua
atuacao educacional a partir de todas as facetas e potencialidades que o
direito fundamental a educacdo possui e que sdo densificadas em seu
Capitulo V.

8. Medida cautelar indeferida.

9. Converséao do julgamento do referendo do indeferimento da cautelar, por
unanimidade, em julgamento definitivo de mérito, julgando, por maioria e nos
termos do Voto do Min. Relator Edson Fachin, improcedente a presente agéo
direta de inconstitucionalidade.

(Supremo Tribunal Federal (STF); Tribunal Pleno; ADI 5357 Relator Ministro
Edson Fachin; julgado em 09-06-2016; publicado em 10-11-2016)

O § 1° do artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) trata da importancia da
formacao e capacitacao de profissionais que atuam na educacdo de pessoas com

deficiéncia e foi importante a manutencdo deste para assegurar que as escolas,
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incluindo as particulares, assumam a responsabilidade de promover a inclusdo
educacional de alunos com deficiéncia.

Tal dispositivo enfatiza que a inclusédo educacional deve ser acompanhada de
um preparo adequado dos docentes para que possam atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. Além disso, indica a responsabilidade do
sistema educacional em garantir que os professores tenham acesso a formacéo
continuada, sensibilizagcdo e recursos que os habiltem a promover praticas
pedagdgicas inclusivas. Assim, a LBI reforca que a inclusdo vai além da simples
presenca do aluno com deficiéncia na sala de aula; € necessario que haja um suporte
efetivo, que considere as particularidades de cada aluno e busque garantir sua
participacéo plena e ativa no processo educativo.

A capacitacdo adequada dos docentes é um elemento fundamental para a
efetivacdo da inclusdo escolar, contribuindo para a construcdo de um ambiente
educacional mais justo e acessivel a todos.

A Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
reforca o Principio da Igualdade, essencial para uma sociedade democratica que
respeita a dignidade humana. O ensino inclusivo em todos 0s niveis educacionais &
um imperativo legal, conforme estabelecido pela Convencéao e pela CF/1988.

A CF/1988 protege a pessoa com deficiéncia em diversos artigos,
evidenciando a importancia da inclusdo e da igualdade de acesso. A Pluralidade e a
igualdade séo interdependentes. A verdadeira igualdade ndo se resume ao acesso
formal, mas exige medidas que garantam a efetivacdo desse acesso. O isolamento
em relacdo as diferencas empobrece a vivéncia social, limitando a diversidade e a
convivéncia. A interacdo com as diferencas é fundamental para construir uma
sociedade justa e solidaria, promovendo o bem comum sem discriminacao.

A Lei n® 13.146/2015 reflete o compromisso com a inclusao, exigindo que
escolas publicas e particulares adotem praticas educacionais que reconhecam e
valorizem o direito fundamental a educacéo.

A ementa a seguir refere-se ao referendo de uma medida cautelar em uma
Acéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) relacionada ao Decreto n°® 10.502/2020,

que institui uma nova Politica Nacional de Educacéo Especial. Veja-se:

EMENTA: REFERENDO DE MEDIDA CAUTELAR EM ACAO DIRETA DE
INCONSTITUCIONALIDADE. DECRETO N° 10.502, DE 30 DE SETEMBRO
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DE 2020. POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL: EQUITATIVA,
INCLUSIVA E COM APRENDIZADO AO LONGO DA VIDA. ATO
NORMATIVO QUE INOVA NO ORDENAMENTO JURIDICO. DENSIDADE
NORMATIVA A JUSTIFICAR O CONTROLE ABSTRATO DE
CONSTITUCIONALIDADE. CABIMENTO. ARTIGO 208, INCISO IIl, DA
CONSTITUICAO FEDERAL E CONVENCAO INTERNACIONAL SOBRE OS
DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA. EDUCACAO INCLUSIVA
COMO PARADIGMA CONSTITUCIONAL. INOBSERVANCIA. MEDIDA
CAUTELAR DEFERIDA REFERENDADA.

1. O Decreto n° 10.502/2020 inova no ordenamento juridico. Seu texto ndo
se limita a pormenorizar os termos da lei regulamentada (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), promovendo a introducdo de uma nova
politica educacional nacional, com o estabelecimento de institutos, servigos e
obrigac6es que, até entdo, ndo estavam inseridos na disciplina educacional
do pais, sendo dotado de densidade normativa a justificar o cabimento da
presente acdo direta de inconstitucionalidade. Precedentes: ADI n°® 3.239/DF,
Rel. Min. Cezar Peluso, Rel. p/ o ac. Min. Rosa Weber, Tribunal Pleno, DJe
de 1°/2/2019; ADI n° 4.152/SP, Rel. Min. Cezar Peluzo, Tribunal Pleno, DJe
de 21/9/2011; ADI n°® 2.155/PR-MC, Rel. Min. Sydney Sanches, Tribunal
Pleno, DJ de 1°/6/2001.

2. A Constituicdo estabeleceu a garantia de atendimento especializado as
pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino (art.
208, inciso Ill). O Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia - primeiro tratado internacional aprovado pelo rito legislativo
previsto no art. 5°, § 3°, da Constituicdo Federal e internalizado por meio do
Decreto Presidencial n® 6.949/2009 - veio refor¢ar o direito das pessoas com
deficiéncia a educacéo livre de discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, pelo que determina a obrigagdo dos estados partes de
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Precedente:
ADI n° 5.357/DF, Rel. Min. Edson Fachin, Tribunal Pleno, DJe de 11/11/16.
3. O paradigma da educagéo inclusiva é o resultado de um processo de
conquistas sociais que afastaram a ideia de vivéncia segregada das pessoas
com deficiéncia ou necessidades especiais para inseri-las no contexto da
comunidade. Subverter esse paradigma significa, além de grave ofensa a
Constituicdo de 1988, um retrocesso na protecdo de direitos desses
individuos.

4. A Politica Nacional de Educacdo Especial questionada contraria o
paradigma da educacdo inclusiva, por claramente retirar a énfase da
matricula no ensino regular, passando a apresentar esse Ultimo como mera
alternativa dentro do sistema de educac¢édo especial. Desse modo, o Decreto
n® 10.502/2020 pode vir a fundamentar politicas publicas que fragilizam o
imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de
ensino.

5. Medida cautelar referendada. (Supremo Tribunal Federal (STF). Tribunal
Pleno. ADI 6590 MC-Ref, PROCESSO ELETRONICO DJe-027, Relator(a):
DIAS TOFFOLI, julgado em 21-12-2020, DIVULG 11-02-2021, PUBLIC 12-
02-2021)

Como se pode observar, O Supremo Tribunal Federal (STF) destacou que o
Decreto n°® 10.502/2020 traz inovagles significativas ao ordenamento juridico,
estabelecendo diretrizes que vao além da regulamentacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Este julgado enfatiza a importancia da educacao
inclusiva e a necessidade de que politicas publicas respeitem e promovam esses

direitos, evitando retrocessos. O STF reafirma que a educacao inclusiva é um direito
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fundamental, resultante de conquistas sociais, e que qualquer retrocesso nesse
sentido fere a Constituicdo Federal de 1988.

A incluséo eficaz de alunos com TEA requer a conscientizacdo e a
capacitacado dos educadores que devem, como mencionado, estar preparados para
implementar estratégias pedagogicas adaptadas, promovendo o desenvolvimento
académico e social desses alunos.

Além do mais, os docentes precisam promover adaptacdes razoaveis no
processo de inclusédo escolar e para isto deve ser capacitado para lidar com o
processo de adaptacdes pedagdgicas de forma adequada. Este é o entendimento do
TRF da 42 Regiéo:

EMENTA: ADMINISTRATIVO. MANDADO DE SEGURANCA. REMESSA
NECESSARIA. ENSINO SUPERIOR. PESSOA COM DEFICIENCIA.
CONVEN(;AO INTERNACIONAL SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS
COM DEFICIENCIA (CDPD). LElI BRASILEIRA DE INCLUSAO (LBI).
DIREITO A EDUCACAO. DIREITO A ACESSIBILIDADE E A ADAPTACOES
RAZOAVEIS. SENTENCA MANTIDA.

1. O acesso a educacao superior e a educacéo profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condi¢Bes com as demais pessoas € um direito
das pessoas com deficiéncia e uma responsabilidade do Estado (art. 24, 5 da
CDPD e art. 28, caput e incisos Il e XIll da LBI).

2. O Estado deve assegurar a provisdo de adaptacBes razodveis a fim de
tornar a educacgédo efetivamente acessivel as pessoas com deficiéncia (art.
24,5 da CDPD).

3. No caso, a IES deve fornecer o suporte e acompanhamento pedagégico
ao impetrante, nos termos do art. 3°, paragrafo Unico da Lei 12.764/2012.
(TRF4; 32 Turma; RemNec 5005198-69.2024.4.04.7201; Relator Rogerio
Favreto; julgado em 03/12/2024)

Tal entendimento concretiza a incontestavel necessidade de as escolas
adotarem praticas que garantam suporte para os alunos com TEA, permitindo que
eles exercam seu direito a educacao de forma plena e significativa.

Destaca-se que fornecer um profissional de apoio é essencial a incluséo
escolar e este é também objeto da capacitacdo docente. O professor regente tem que
saber como lidar com o profissional de apoio e este deve ser capacitado, igualmente
para manejar com eficacia as demandas do aluno com TEA.

Demais disso, calha citar que o artigo 3°, paragrafo Unico, da Lei n°
12.764/2012 dispde que a pessoa com TEA tem direito a um acompanhante

especializado. Por oportuno, veja-se decisdo oriuda do TRF da 42 Regiao:
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EMENTA: ADMINISTRATIVO. AGRAVO DE INSTRUMENTO. ACAO
ORDINARIA. ACOMPANHANTE/MONITOR ESPECIALIZADO. DIREITO A
EDUCAGCAO. UFRGS.

1. Dispde a Lei n® 12.764/2012, art. 3°, paragrafo Unico, que a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso 1V do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.
2. Em determinadas situacfes é cabivel a atuacdo do Poder Judiciario,
excepcionalmente, a fim de ordenar a realizacao de ac¢des por parte do Poder
Executivo, no sentido de tornar viavel a efetivacdo de direitos.

3. Deve ser mantida a decisao hostilizada, haja vista que o direito a educacao
é direito fundamental social constitucionalmente assegurado, conforme se
extrai do art. 6° e 205 da Constituicdo Federal de 1988.

(TRF4; 32 Turma; AG 5009038-93.2023.4.04.0000; Relatora Vania Hack de
Almeida; julgado em 02/05/2023; Publicado em 02/05/2023)

Em que pese constar na previsdo legal, muitas vezes € necessaria a
intervencdo do Poder Judiciario a fim de fazer valer esta garantia legal a um
acompanhante especializado, como se vé no caso acima, enfatizando o papel do
Judiciério na protecao de direitos.

Em sentido amplo, destaca-se resultado de acao civil publica ajuizada no
Municipio de Belém/PA, que determinou que ente federativo providencie

acompanhante escolar especializado para atender um adolescente autista. Veja-se:

EMENTA: AGRAVO DE INSTRUMENTO. A(;AO CIVIL PUBLICA.
MUNICIPIO DE BELEM. DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCAGCAO.
ADOLESCENTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA.
NECESSIDADES ESPECIAIS. TUTELA DE URGENCIA.
DISPONIBILIZA(;AO DE ACOMPANHANTE INDIVIDUAL ESPECIALIZADO.
NECESSIDADE COMPROVADA. OMISSAO ESTATAL CONFIGURADA.
ATENDIMENTO DOS REQUISITOS PARA A CONCESSAO DA TUTELA DE
URGENCIA. AGRAVO DE INSTRUMENTO CONHECIDO E DESPROVIDO.
1. Trata-se de recurso de agravo de instrumento interposto pelo Municipio de
Belém contra decisao proferida pelo Juizo da 12 Vara da Infancia e Juventude
da Capital, que deferiu tutela de urgéncia pleiteada em acao civil publica,
determinando que o ente federativo providencie acompanhante escolar
especializado para atender adolescente portador de necessidades especiais,
em razao de transtorno do espectro autista.

2. O Atendimento Educacional Especializado a criancas e adolescentes
portadores de necessidades especiais consiste em direito fundamental
garantido pelo art. 208, Ill, da CF, pelo art. 58 da Lei n°. 9.394/96 (Lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional), bem como pelo art. 28 da Lei
n°. 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

3. Considerando a vulnerabilidade do adolescente com autismo, os direitos
fundamentais a serem protegidos e o robusto arcaboug¢o normativo indicado
na decisdo agravada, verifica-se que a atuacdo jurisdicional do Juizo a quo
revelou-se necessaria e adequada.

4. No sentido contrario a pretensdo recursal do recorrente, € possivel
vislumbrar que a eventual demora no cumprimento da tutela de urgéncia pode
causar prejuizos irreparaveis ou de dificil reparacdo ao desenvolvimento
cognitivo do educando, considerando sua idade e suas necessidades
especiais, as quais indicam que a disponibilizacdo de um facilitador
especializado representa medida imprescindivel a devida inclusdo e a
efetivacdo do principio da protecgéo integral.
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5. A judicializacdo de politicas publicas resulta de reiteradas omissdes
administrativas quanto a adog¢do de medidas necessarias para garantir a
efetividade de direitos fundamentais. Nessas situac¢des, o Judiciario, uma vez
provocado, ndo s6 pode como deve agir para assegurar tais direitos, sendo
esta, inclusive, uma diretriz do neoconstitucionalismo, confirmada e aplicada
pelo Supremo Tribunal Federal, conforme se constata pela sua
jurisprudéncia.

6. Os laudos médicos constantes no processo de origem sao suficientes para
demonstrar a necessidade de atendimento educacional especializado, pois
o adolescente possui diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (CID
F84.0 + F90.0), condicdo que afeta o desenvolvimento motor e cognitivo.

7. Agravo de instrumento conhecido e desprovido. Agravo interno
prejudicado.

(TJIPA; 12 Turma de Direito Publico; Relatora: Celia Regina de Lima Pinheiro;
Agravo de Instrumento n° 0803427-05.2023.8.14.0000; julgado em
05/06/2023; publicado em 22/04/2024) (g.n.)

O julgado interposto pelo Municipio de Belém destacou a relevancia da tutela
de urgéncia concedida pelo Juizo da 12 Vara da Infancia e Juventude, que determinou
a disponibilizacdo de acompanhante escolar especializado para um adolescente com
TEA. Nele, foram abordados direitos fundamentais garantidos pela Constituicdo
Federal e por diversas leis, evidenciando a protecdo dos direitos de criancas e
adolescentes com necessidades especiais, a vulnerabilidade do Adolescente que
pode ter prejuizo no desenvolvimento cognitivo e na sua inclusdo no ambiente escolar
na falta de acompanhamento especializado. Demais disso, destacou-se a importancia
de laudos médicos para confirmar necessidade de atendimento educacional
especializada e sobre judicializacdo de Politicas Publicas que ocorre geralmente
devido a falhas administrativas na implementacéo das politicas publicas, ressaltando
que o Judiciario tem o dever de intervir para assegurar direitos fundamentais.

E importante garantir o atendimento educacional adequado e especializado a
criancas e adolescentes com TEA, refletindo o compromisso do sistema juridico em
proteger seus direitos e promover sua inclusdo na sociedade. Veja-se decisdo do

Tribunal de Justica do Para:

EMENTA: DIREITO CONSTITUCIONAL E ADMINISTRATIVO. APELAGCAO
CIVEL E REMESSA NECESSARIA. FORNECIMENTO DE
ACOMPANHANTE ESPECIALIZADO A ALUNO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA E TDAH. OBRIGAGAO DO MUNICIPIO. EDUCAGAO
INCLUSIVA. DIREITO FUNDAMENTAL. APELACAO DESPROVIDA.
SENTENCA CONFIRMADA.

I. CASO EM EXAME

1. Apelacao civel e remessa necessaria de sentenca que condenou o0
Municipio de Belém a fornecer acompanhante especializado ao menor
C.C.S., diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), para atuar em
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escola publica de educacao infantil, com fundamento na necessidade de
apoio educacional especializado.

Il. QUESTAO EM DISCUSSAO

2. Ha duas questdes em discusséo: (i) determinar se o Municipio de Belém
tem a obrigacdo legal de fornecer um acompanhante especializado para o
menor no ambiente escolar; (i) analisar se a alegacdo de inviabilidade
financeira e aplicacao do principio da reserva do possivel pode afastar essa
obrigacao.

ll. RAZOES DE DECIDIR

3. O atendimento educacional especializado é direito fundamental
garantido pelo art. 208, Ill, da Constituicdo Federal, pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (Lei n°® 9.394/96), pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n®13.146/2015), e pela Politica Nacional de Protecédo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei n°
12.764/2012), que preveem a obrigacado do poder publico de fornecer os
meios necessarios para a educacgao inclusiva.

4. A alegagdo de que a Lei n® 12.764/2012 carece de regulamentacéo
adicional ndo encontra respaldo, pois o art. 3°, paragrafo Unico, da referida lei
é claro ao garantir a pessoa com TEA o direito a acompanhante especializado
em casos de comprovada necessidade, o que foi evidenciado nos autos por
laudos médicos.

5. O STF ja firmou entendimento de que a educacgéo inclusiva € direito
fundamental incondicionado, que ndo pode ser limitado por questdes
or¢camentérias (ADI 5357/DF), rejeitando o argumento da reserva do possivel.
6. A substituicdo de profissionais especializados por estagiarios €
inadequada, pois compromete a qualidade do atendimento necessério ao
menor e desrespeita a legislacdo que exige acompanhamento qualificado
para pessoas com deficiéncia.

7. A administracdo publica, ao receber verbas destinadas a educacao, tem o
dever de garantir o acesso e suporte educacional a todos os alunos,
especialmente aqueles com necessidades especiais, conforme determinado
pelo arcaboucgo legal e jurisprudencial.

8. Recurso conhecido e desprovido. Sentenca confirmada em remessa
necessaria. Unanimidade.

Tese de julgamento:

1. O Municipio é obrigado a fornecer acompanhamento especializado a aluno
com TEA e TDAH comprovados, conforme a Constituicdo e legislacao
vigente, independentemente de questbes or¢camentarias.

2. A alegacao de inviabilidade financeira ndo afasta o dever do Estado de
garantir educacéo inclusiva a pessoas com deficiéncia.

(TJPA; 22 Turma de Direito Publico; Relatora Des. Luzia Nadja Guimaraes
Nascimento. Apelacdo n° 0867649-49.2023.8.14.0301; julgado em
11/11/2024) (g.n.)

Ao discorrer sobre a importancia da educacéo inclusiva, a decisdo, embora
tenha por foco analisar a necessidade ou néo de profissional de apoio escolar, destaca

que:

O atendimento educacional especializado é direito fundamental garantido
pelo art. 208, Ill, da ConstituicAo Federal, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n® 9.394/96), pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), e pela Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Lei n° 12.764/2012), que preveem a
obrigacdo do poder publico de fornecer os meios necessarios para a
educacéo inclusiva.
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As disposicOes normativas, doutrinarias e jurisprudenciais convergem no
entendimento de que o aluno com TEA deve ter todos 0s suportes necessarios no
ambiente escolar, ao longo da vida, envolvendo, também o0 ensino superior e
profissionalizante.

O profissional de apoio escolar deve ser oferecido quando ha comprovacgao
da necessidade e para que este suporte seja efetivo € necessario que, assim como o
professor regente, seja devidamente capacitado.

Alias, ressalta-se que o professor ndo capacitado ndo possui sequer
condicbes de lidar com o profissional de apoio escolar, podendo, inclusive, delegar
aguele as funcdes que sdo eminentemente do regente, tal qual a responsabilidade
pelo aprendizado do aluno.

No tocante ao Direito a Educacdo e ao desenvolvimento das pessoas com
TEA, observa-se uma intensa resisténcia da maquina publica em propiciar 0os recursos
necessarios a incluséo deste publico no ambiente escolar, ndo obstante a legislacéo
estabelecer a necessidade da capacitacdo docente, de modo que o educador possa
saber promover as adaptac¢des curriculares, bem como saber lidar com o profissional

de apoio escolar.
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CONCLUSAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é conhecido desde a década de 1940,
descrito pela primeira vez em 1943, pelo médico austriaco Leo Kanner, mas no Brasil,
o estudo de disturbios mentais e transtornos, bem como a psiquiatria em geral, ainda
séo areas relativamente marginalizadas pelas politicas publicas.

Nao é demais relembrar que a Lei n® 12.764/2012 reconheceu a pessoa
autista como sendo uma pessoa com deficiéncia e estabeleceu diretrizes especificas
a este publico, entre elas a do direito a inclusdo escolar.

Em que pese o direito indiscutivel de todos os individuos ao aprendizado
académico, as pessoas com TEA possuem necessidades especificas que tornam a
vida escolar um desafio cotidiano.

Para que o aluno possa ser incluido e aprender, é necesséario o emprego de
ferramentas juridicas de inclusdo estampadas na legislacéo brasileira e na Convencgéao
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, quais sejam: a capacitacao
docente, a adaptacdo de curriculo e o profissional de apoio escolar, este ultimo,
guando necessario.

Em outra ponta, para que o professor tenha condi¢cdes de lidar com as
peculiaridades dos alunos autistas, promover as devidas adaptacdes e saber como
dividir as tarefas com o profissional de apoio escolar é necessario que esteja
capacitado da forma apropriada.

A capacitacdo docente é uma medida essencial para garantir que esses
alunos tenham de fato o Direito a Educacao efetivado e o desenvolvimento de suas
habilidades de aprendizagem assegurados, ja que possuem necessidades
especificas que demandam um suporte humano capacitado, tanto no ambito social
guanto no pedagdgico. Quando esse suporte ndo é oferecido de maneira adequada,
observa-se a falta de aplicacdo de importantes ferramentas de inclusao, prejudicando
0 processo de desenvolvimento desses estudantes.

Deste modo, os professores precisam estar preparados para compreender as
caracteristicas e necessidades especificas desses estudantes, bem como para
desenvolver estratégias pedagogicas e de interacdo que promovam efetivamente sua

incluséo e aprendizagem.
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A simples presenca de alunos com deficiéncia em escolas regulares ndo é
suficiente para uma verdadeira inclusdo. E preciso ir além disso, é preciso garantir
que a escola ofereca técnicas e recursos pedagogicos adequados e que permitam a
efetiva inclusdo desses alunos ao ambiente escolar. Isso envolve desde o
planejamento das atividades, passando pela formacdo dos profissionais, até o
envolvimento e a parceria com as familias.

Os julgados trazidos a baila no desenvolvimento deste estudo mostram uma
tendéncia do Judiciario Nacional a aplicar as normas sob o viés da Convencéo
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. No entanto, normas mal
escritas sdo interpretadas de modo a prejudicar a inclusdo escolar, embora seja
pacifica a ideia de que o atendimento do aluno com TEA deve ser caracterizado pelos
suportes necessarios e especificos ao respectivo caso.

Apesar da abrangéncia dos julgados favoraveis a inclusédo escolar da pessoa
autista, ainda € comum que este aluno ndo exerca o seu direito de aprender, figurando
apenas como “‘uma pessoa que vai a escola”. Por isso, a protecdo social deste
individuo junto as instituices de ensino € uma necessidade basica.

Para que o aluno seja protegido e tenha condicfes de se desenvolver no
ambiente académico, o professor e todos os envolvidos na comunidade académica
precisam estar capacitados, considerando a sua importancia na relacao
aluno/aprendizado.

Deste modo, resta evidente que a capacitacdo docente deve ser uma
prioridade nas politicas publicas de educacéo inclusiva, com os devidos incentivos e
investimentos, para que seja possivel garantir que o Direito & Educacdo desses alunos
seja de fato efetivado, permitindo-lhes o desenvolvimento de suas habilidades e a
plena participagdo no ambiente escolar.
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