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Educacdo é o conjunto de acdes, processos, influéncias, estruturas, que intervém
no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relacéo ativa com o
meio natural e social, num determinado contexto de relagdes entre grupos e
classes sociais. E uma pratica social que atua na configuracdo da existéncia
humana individual e grupal, para realizar nos sujeitos humanos as
caracteristicas de “ser humano”

José Carlos Libaneo



RESUMO

A presente monografia realiza um estudo sobre o fracasso escolar no ensino da lingua materna ao longo
do processo de aquisicdo da linguagem. Contextualiza o fracasso escolar no Brasil, resgatando
historicamente como se constituiu este fendbmeno no sistema de ensino brasileiro, principalmente no
periodo poés-ditadura militar, em que houve avancos significativos na ampliacdo do acesso a
escolaridade, especialmente dos individuos das camadas mais populares. Apresenta breve levantamento
de dados que evidenciam esta dura realidade no cenario educacional brasileiro a fim de compreender
como a estruturacdo do sistema de ensino, as distorgdes do conceito de qualidade e quantidade,
contribuem para persisténcia do fracasso escolar. Aborda as bases tedricas e epistemoldgicas que
buscam explicar o fracasso escolar. Enfatiza a centralidade da linguagem nas teorias que explicam o
fracasso escolar e a intrinseca relagéo entre linguagem, escola e sociedade a partir das contribuicfes da
Sociologia e da Sociolinguistica.

Palavras-chaves: Educagdo, fracasso, cultura, linguagem, escola e sociedade.
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INTRODUCAO

Ler e escrever constitui-se como pratica social indispensavel para a formacéo integral
dos sujeitos, contribuindo efetivamente para sua participagdo social e politica. Sendo assim, o
ensino da lingua materna se coloca para a sociedade como um dos pilares para a formagéo
humana.

A leitura compreensiva e a escrita de textos simples permanecem ainda hoje, para grande
parte da populacdo brasileira, como um grande obsticulo a ser superado, sobretudo para 0s
alunos das classes populares. As dificuldades de aprendizagem da lingua escrita e a ndo
apropriacdo da leitura com um processo amplo, para além da decodificacdo, sdo duas das
principais causas do fracasso escolar.

O conhecimento na escola é compartimentado em muitas disciplinas e areas que
compdem o curriculo. O aluno aprende todas as disciplinas ao longo da sua escolaridade lendo
e por isso o dominio da leitura esta diretamente ligado ao sucesso escolar. Compreende-se entdo
que é tarefa de todas as disciplinas o compromisso com o ensino da lingua materna e ndo
somente dos professores dos anos iniciais e os de Lingua Portuguesa.

No ultimo relatério do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
realizado em 2018, os resultados mostraram que 50% dos jovens brasileiros ndo atingiram o
minimo de proficiéncia esperada para leitura ao final do Ensino Médio. O mesmo ocorreu para
68,1% em Matematica e 55% em Ciéncias. (INEP, 2019a) Os indicadores apresentados na
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), realizada pelo
IBGE, em 2018, apontaram que 11,3 milhdes de pessoas com mais de 15 anos sdo analfabetas
0 que representa 6,8% da populacgdo. (IBGE, 2019) Outro indicador importante pode ser obtido
no Censo Escolar, promovido e divulgado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). No ultimo relatério, referente a 2018, 5,1% dos alunos foram
reprovados nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 0,7% abandonaram a escola nesse nivel.
Nos anos finais do Ensino Fundamental, a reprovacéo foi de 9,5% e o abandono de 2,4%. No
Ensino Médio, os indices sdo ainda maiores: 10,5% de reprovacao e 6,1% de abandono. (INEP,
2019b). Superar estes indices €, sem duvida, um grande desafio para a Educacéo brasileira no
presente século.

Este trabalho tem como objetivo compreender a influéncia da linguagem no processo
de formacéo plena do cidaddo e sua relagdo com as causas do fracasso escolar. Tem como

principal questdo norteadora entender como 0 processo de ensino da lingua materna tem



contribuido para persisténcia do fracasso escolar no Brasil, buscando analisar e refletir quanto
ao sentido e funcdo social da escola e quanto a existéncia de uma escola verdadeiramente
democrética.

Quando o sujeito ndo consegue fazer uso social do que foi ensinado ao longo de sua
vida é um sinal claro de que a escola e o sistema de educacao formal ndo conseguiram cumprir
seu dever, mesmo sendo este um dos direitos basicos estabelecidos na Constituigdo Federal de
1988. Em seu art. 205, esta definido que: "a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho". No art. 206, o principio estabelecido pelo inciso | é a igualdade de condic6es para
0 acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1988)

A falha em garantir ao cidadao sua formacdo plena e o efetivo direito a Educacéo de
qualidade esté relacionada as diferentes faces do fendmeno do fracasso escolar que ainda hoje
persiste no contexto educacional brasileiro, particularmente na escola publica. As causas e
explicacOes para esse fracasso tém sido objeto de pesquisa no campo educacional desde as
primeiras décadas do século XX, e ainda hoje é um tema relevante. Em geral, as discussdes
giram em torno dos condicionantes histéricos, politicos, econdémicos, sociais e ideoldgicos de
cada época, sendo estes fatores de grande influéncia na Educacéo.

Observa-se que houve grande avancgo no que diz respeito ao acesso a escola, sobretudo
das classes menos favorecidas, especialmente a partir dos anos 80, periodo de redemocratizacdo
pos-ditadura militar. Apesar disso, permanece como principal desafio a superacdo dos aspectos
do fracasso escolar relacionados ao fluxo escolar e a qualidade do ensino. De acordo com
Castanheira (2007, p. 70): “democratizagdo do acesso a escola ndo assegura a democratizacdo
do ensino, o ensino de qualidade”.

A formacdo de pedagogos que compreendam sua pratica como fundamental é garantia
de qualidade no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna. A democratizacéo e a
qualidade do ensino passam pela formacéo de professores que compreendam a importancia de
sua acdo social e politica.

Visando estabelecer esta compreensdo, a estrutura deste trabalho monogréafico é
composta de trés capitulos.

O primeiro, intitulado “Contextualizando o0 fracasso escolar no Brasil”, apresenta as
faces do fracasso escolar, definindo como marco histérico o periodo pds-ditadura militar, em
que houve avancos significativos na oferta de vagas e expansdo da rede publica. Aborda o

conceito de fracasso escolar, apresentando dados estatisticos extraidos de documentos e
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relatérios oficiais que evidenciam a persisténcia deste fenbmeno no Brasil, analisando
brevemente a estruturagdo do sistema de ensino brasileiro.

No segundo capitulo, denominado “Revisdo das teorias sobre o fracasso escolar”, sdo
abordados os principais pressupostos teoricos que visam explicar o fracasso escolar tais como:
teorias racistas, caréncia cultural, ideologia do dom e teorias critico reprodutivistas,
explicitando como se deu a evolugdo destas teorias até os dias atuais, refor¢ado por conceitos e
no¢Oes de democratizacao e qualidade do ensino.

O terceiro centra-se na relacdo entre linguagem, escola, cultura e sociedade,
privilegiando a linguagem em seu papel de destaque como “produto” da cultura. Serdo
aprofundadas as contribui¢cdes da sociologia e sociolinguistica para explicacdo do fracasso
escolar e a proposta do bidialetalismo para transformacdo desta realidade.

Para ampla compreensdo dos aspectos relacionados ao fracasso escolar e sua relacéo
com a linguagem, escola, cultura e sociedade, utilizou-se, neste trabalho monogréfico, a
pesquisa bibliografica, que possibilitou a compreensdo da visao de relevantes estudiosos e
pesquisadores relacionados ao tema, e ainda as buscas em documentos oficias como a
Constituicdo Federal de 1988, a LDB de 1996, documentos elaborados para o Ministério da
Educacdo, relatorios de pesquisas e dados fornecidos pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) e INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).
A pesquisa bibliografica, como método de investigacao a partir das leituras de livros, artigos,
documentos e relatdrios oficiais permitiram investigar conceitos, concepcdes e dados sobre o
fracasso escolar, resgatar as bases tedricas para a explicacdo deste fenbmeno, compreender a
importancia da linguagem como pratica social e estabelecer a relacdo entre linguagem,

sociedade, cultura e escola.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZANDO O FRACASSO ESCOLAR NO BRASIL

1.1 A EDUCACAO NOS ANOS 1980

A histdria da Educacdo no Brasil pode ser descrita como uma jornada em meio a
avancos, retrocessos e muitos obstaculos na busca da democratizacdo do acesso a educacéo, da
sistematizacédo e qualidade do ensino. As contradigdes se sucederam na estruturacéo do sistema
de escolarizacdo e o pais sempre esteve atrasado em relacéo a outras nacoes.

Com os sinais de enfraquecimento do regime militar, reverberaram no pais movimentos
de luta popular contrarios ao regime ditatorial. Sociedade civil, movimentos politicos e
estudantis comegaram a articular-se para combater e debater os efeitos nocivos do governo
autoritario especialmente no campo educacional. “Abrandada a censura, com algumas recaidas,
¢ bem verdade, o debate politico retornou a cena, nao s6 na “praca pUblica” como nas salas de
aula.” (ARANHA, 2006, p.320).

Havia urgente demanda pela recuperacdo da educacdo publica. As cinco Conferéncias
Brasileiras de Educacdo, que aconteceram entre os anos de 1980 e 1988, ocuparam-se de
debater os problemas da &area neste periodo. A educacao publica exerceu papel de destaque na
Assembleia Constituinte de 1987, assegurando que fossem garantidos direitos fundamentais
para possibilitar avancos na estruturacdo do sistema de ensino no Brasil, incluindo o acesso a
educacdo publica e gratuita de pessoas das camadas social antes alijada do processo de
escolarizacdo. Aranha (2006) destaca alguns pontos importantes relacionados a Educacéo na
também conhecida como Constituicdo cidada:

gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

ensino fundamental obrigatorio e gratuito;

extensdo do ensino obrigatério e gratuito, progressivamente, ao ensino médio;

atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos;

acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito como direito pablico subjetivo, ou seja, 0

seu ndo-oferecimento pelo poder puablico, ou sua oferta irregular, importa

responsabilidade da autoridade competente (podendo ser processada);

e valorizagdo dos profissionais do ensino, com planos de carreira para 0 magistério
publico;

e autonomia universitéria;

e aplicacdo anual pela Unido de nunca menos que 18% e pelos estados, Distrito
Federal e municipios de 25%, no minimo, da receita resultante de impostos, na
manutencdo e desenvolvimento do ensino;

e distribuicdo dos recursos publicos assegurando prioridade no atendimento das
necessidades do ensino obrigatério nos termos do plano nacional de educagéo.

e Recursos publicos destinados as escolas comunitarias confessionais ou

filantrépicas desde que comprovada a finalidade ndo-lucrativa.
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e plano nacional de educagéo visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis e a integracdo das a¢oes do poder publico que conduzam a
erradicacdo do analfabetismo, universalizacdo do atendimento escolar, melhoria da
qualidade do ensino, formacdo para o trabalho, promoc¢do humanistica, cientifica e
tecnoldgica do pais. (ARANHA, 2006, p. 324)

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, define que: "a educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho". No art. 206, o principio estabelecido pelo inciso
| é a igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola. Desta forma, o Sistema

Nacional de Educacéo terd como alicerce o Plano Nacional de Educag&o, previsto pelo art. 214.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo plurianual,
visando & articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracdo das a¢Bes do poder publico que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formag&o para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais. (BRASIL, 1988).

Com a Constituicdo, portanto, estavam langadas as novas bases para a reestruturacao da

educacao publica universal e de qualidade.

1.2 REPROVACAO, EVASAO E ABANDONO

Obedecendo as determinagfes constitucionais, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, estabeleceu as diretrizes e bases da Educacdo nacional (LDB), organizando o sistema de
ensino como é mostrado no Quadro 1.

A LDB ainda dispde sobre as responsabilidades e atribuicdes da Unido, de Estados e
Municipios, incluindo o Distrito Federal, no que diz respeito a oferta de vagas nos diversos
niveis e modalidades, evidenciando que estes devem atuar em regime colaborativo na
organizacdo dos sistemas de ensino. A Unio cabe a prioridade para organizacdo do Ensino
Superior, devendo oferecer apoio técnico e financeiro aos Estados e Municipios, responsaveis
pela oferta, prioritariamente, da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. O Distrito Federal

responde, cumulativamente, por todas as etapas do Ensino Basico.
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Quadro 1 - Estrutura do sistema nacional de ensino

EDUCACAO BASICA

Etapa Faixa Etaria Duracao
Educacao Infantil 0-5 anos 5 anos
Ensino Fundamental 6-14 anos 9 anos
Ensino Médio 15- 17 anos 3 anos

EDUCACAO SUPERIOR

Etapa Faixa Etaria Duracao
Graduacdo e P6s-Graduagao >17 anos Variavel

MODAVLIDADES DE ENSINO
Educacao de Jovens e Adultos
Educacao Especial
Educacéo Profissional e Técnica
Fonte: Brasil, 1996

Entretanto, a efetivacdo da educacdo como um direito social, imprescindivel para a
insercdo do sujeito na sociedade, ainda hoje representa um desafio em diversos aspectos, dentre
eles a superacdo dos indices ainda muito elevados de reprovacao, repeténcia, evasdo, abandono
e exclusdo. Sdo fendmenos muito complexo e podem ser interpretados de diferentes formas,
considerando fatores intra e extraescolares, e progressivamente passaram a ocupar a agenda dos
debates no campo educacional apds a obrigatoriedade do ensino, regime seriado e a ampliacéo
da escolarizagéo. (GIL, 2018)

A reprovacao representa os resultados de um periodo examinado por meio de provas,
mensurando se o0 aluno alcangou o desempenho esperado, ocasionando assim, a repeténcia e a
retencdo. A retencdo € resultado da reprovacao - representa a possibilidade de o aluno ndo seguir
de uma séria a outra tendo que cursa-la novamente. A repeténcia equivale a permanéncia dos
alunos retidos na mesma serie por longo periodo ocasionando o abandono e a interrupgéo do
percurso escolar. (GIL, 2018).

Segundo o INEP (1998), "abandono significa a situacdo em que o aluno deixa a escola,
mas retorna no ano seguinte, enquanto na evaséo o aluno sai da escola e ndo volta mais para o
sistema escolar.”

Para Moura e Silva (2007) estes termos estdo relacionados a concepcées historicamente
constituidas de rejeicdo, incapacidade e condenagdo. Afirmam ainda que a reprovagao assume

atualmente carater excludente devido a organizacgéo social, que € divida em classes.
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Dubet (2003) afirma que escola e sociedade estdo relacionadas intimamente. Durante
algum tempo, a escola e os meios de producéo estiveram distantes, mas a escola se adequou ao
sistema de classes sociais. Ribeiro (1999, p. 37) afirma que “o estado de exclusdo ¢é velho como
a humanidade e refere-se a processos de segregacao justificados sob diferentes motivagdes”.
Diversos mecanismos de selecdo estdo postos na realidade educacional brasileira, explicita e

implicitamente, impedindo que os alunos alcancem sua formagéao integral.

1.3 0 ANALFABETISMO

Outro fator que ainda hoje se constitui como desafio para a educacao brasileira é o
processo de alfabetizacdo da populacgéo, que € insuficiente, tornando os indices de analfabetos
e analfabetos funcionais preocupantes. Segundo o Instituto Paulo Montenegro, que em parceria
com a ONG Acdo Educativa e o IBOPE Inteligéncia calcula o indice de Analfabetismo
Funcional (Inaf) no Brasil, analfabeto funcional é a pessoa que mesmo sabendo ler e escrever
textos simples ndo tem as competéncias necessarias para fazer uso social disso, inviabilizando
seu desenvolvimento pessoal e profissional (INSTITUTO, 2016). Este estudo tem por objetivo
mensurar o nivel de alfabetismo dos brasileiros com idade entre 15 e 64 anos. Em uma anélise
detalhada a partir do grau de habilidades de leitura, escrita e matematica demonstrados pelos
participantes aplicadas ao cotidiano é possivel identificar dois grupos organizados em cinco
subgrupos descritos no quadro 2.

As avaliagbes educacionais, tanto nacionais guanto internacionais sdo mecanismos
utilizados na analise e compreensdao destes fenbmenos e ano ap6s anos evidenciam a dura
realidade brasileira.

Uma delas é o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), realizado a
cada trés anos pela Organizacéo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). As
provas sdo aplicadas em estudantes de 15 anos, avaliando a aprendizagem e o nivel de
proficiéncia em trés dominios - leitura, matematica e ciéncias - a partir da capacidade de
compreensdo de textos, de resolucéo de calculos e da solucdo de questdes cientificas simples e
rotineiras. No Brasil, a Gltima edicdo do Pisa foi realizada em maio de 2018, envolvendo 597

escolas publicas e privadas, com a participacdo de 10.961 alunos. (INEP, 2019a)
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Quadro 2 - Escala Inaf

ANALFABETOS FUNCIONAIS

Analfabeto

Corresponde a condicdo dos que ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem
a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares
(nuameros de telefone, precos etc.).

Rudimentar

- Localiza uma ou mais informagdes explicitas, expressas de forma literal, em textos
muito simples (calendérios, tabelas simples, cartazes informativos) compostos de
sentencas ou palavras que exploram situacfes familiares do cotidiano doméstico.

- Compara, 1é e escreve numeros familiares (horéarios, precos, cédulas/moedas, telefone)
identificando o maior/menor valor.

- Resolve problemas simples do cotidiano envolvendo operagfes matematicas
elementares (com ou sem uso da calculadora) ou estabelecendo relagdes entre grandezas
e unidades de medida.

- Reconhece sinais de pontuacdo (virgula, exclamacao, interrogacéo etc.) pelo nome ou
funco.

FUNCIONALMENTE ALFABETIZADOS

Elementar

- Seleciona uma ou mais unidades de informacéo,

observando certas condigdes, em textos diversos de extensdo media realizando pequenas
inferéncias.

- Resolve problemas envolvendo operagdes basicas com numeros da ordem do milhar,
gue exigem certo grau de planejamento e controle (total de uma compra, troco, valor de
prestacfes sem juros).

- Compara ou relaciona informagdes numéricas ou textuais expressas em graficos ou
tabelas simples, envolvendo situagfes de contexto cotidiano doméstico ou social.

- Reconhece significado de representacdo grafica de direcdo e/ou sentido de uma
grandeza (valores negativos, valores anteriores ou abaixo daquele tomado como
referéncia).

Intermediario

- Localiza informagdo expressa de forma literal em textos diversos (jornalistico e/ou
cientifico) realizando pequenas inferéncias.

- Resolve problemas envolvendo operagdes matematicas mais complexas (célculo de
porcentagens e proporc¢des) da ordem dos milhdes, que exigem critérios de selecdo de
informacGes, elaboracdo e controle em situacBes diversas (valor total de compras,
calculos de juros simples, medidas de area e escalas);

- Interpreta e elabora sintese de textos diversos (narrativos, jornalisticos, cientificos),
relacionando regras com casos particulares a partir do reconhecimento de evidéncias e
argumentos e confrontando a moral da historia com sua prdpria opinido ou senso comum.
- Reconhece o efeito de sentido ou estético de escolhas lexicais ou sintaticas, de figuras
de linguagem ou sinais de pontuag&o.

Proficiente

- Elabora textos de maior complexidade (mensagem, descricdo, exposi¢do ou
argumentacdo) com base em elementos de um contexto dado e opina sobre o
posicionamento ou estilo do autor do texto.

- Interpreta tabelas e graficos envolvendo mais de duas varidveis, compreendendo
elementos que caracterizam certos modos de representacdo de informagdo quantitativa
(escolha do intervalo, escala, sistema de medidas ou padrGes de comparacao)
reconhecendo efeitos de sentido (énfases, distor¢des, tendéncias, projegdes).

- Resolve situagdes-problema relativos a tarefas de contextos diversos, que envolvem
diversas etapas de planejamento, controle e elaboracdo, que exigem retomada de
resultados parciais e 0 uso de inferéncias.

Fonte: INAF, 2016
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Na comparagdo com 78 paises participantes dessa edicdo, o Brasil ficou em 55°, 72° e
67°, respectivamente, nas avaliacfes de Leitura, Matematica e Ciéncias. Os resultados
mostraram que 50% dos jovens brasileiros ndo atingiram o minimo de proficiéncia esperada
para leitura ao final do Ensino Médio. O mesmo ocorreu para 68,1% em matematica e 55% em
ciéncias. (INEP, 2019)

Além dos resultados decepcionantes na comparacao internacional, o Pisa 2018 também
mostrou as disparidades regionais internas. Em leitura, considerando uma média nacional de
413 pontos, as regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste obtiveram, respectivamente, 432, 424 e 425.
As regides Norte e Nordeste ficaram abaixo dessa média, respectivamente com 392 e 389
pontos. (INEP, 2019)

Em Matematica, as diferencas ndo foram tdo significativas. Para uma média nacional de
384 pontos, as regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste obtiveram 401, 392 e 396. Novamente,
Norte e Nordeste ficaram bem abaixo, com 366 e 363 pontos, respectivamente. (INEP, 2019)

Para Ciéncias, os resultados foram semelhantes aos obtidos em leitura. Uma media
nacional de 404 e resultados regionais de 419 para o Sul, 414 para o Sudeste, 415 para o Centro-
Oeste, 384 para 0 Norte e 383 para o Nordeste (INEP, 2019).

Observa-se que, em todos os resultados, as regides Norte e Nordeste apresentaram
indices inferiores as demais regifes, confirmando o reflexo das diferencas socioecondmicas.
Acredita-se que a descentralizagéo estabelecida pela legislacdo acarreta uma grande disparidade
entre as regides. Como a LDB admite que Estados e Municipios adotem diferentes propostas
pedagdgicas, ha uma quebra no principio de universalizacdo estabelecido pela Constituicao
Federal de 1988, devido, sobretudo, as diferencas sociais e econdémicas de cada unidade da
Federacéo.

De qualquer forma, a comparagdo com outros paises demonstra que nossa educagdo
ainda se encontra significativamente deficitaria, representando um grande desafio para as
autoridades e profissionais da area.

Outros indicadores, também preocupantes, podem ser obtidos a partir de pesquisas
nacionais de diversas naturezas. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua), realizada pelo IBGE, em 2018, apontou que 6,8% da popula¢do com mais
de 15 anos é analfabeta, o que representa um total de 11,3 milhdes de pessoas. (IBGE, 2018)

Ainda mais alarmante é o resultado apresentado no relatorio do INAF de 2018.Somente
12% dos pesquisados foram considerados proficientes em leitura e 29% da populagdo brasileira

pode ser considerada analfabeta funcional.
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Os Analfabetos Funcionais- equivalentes, em 2018 a cerca de 3 em cada 10
brasileiros- tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das operagoes
matematicas em situacdes da vida cotidiana, como reconhecer informagdes em um
cartaz ou folheto ou ainda fazer operagdes aritméticas simples com valores de
grandeza superior as centenas. (INSTITUTO, 2018, p.8).

Outro indicador importante pode ser obtido no Censo Escolar, promovido e divulgado
pelo INEP. No ultimo relatério, de 2018, 5,1% dos alunos foram reprovados nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e 0,7% abandonaram a escola nesse nivel. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, a reprovacdo foi de 9,5% e o abandono de 2,4%. No Ensino Médio, os indices

sdo ainda maiores: 10,5% de reprovacéo e 6,1% de abandono. (INEP, 2019)

1.4 QUALIDADE DE ENSINO E FRACASSO ESCOLAR

Desde a entrada em vigor da LDB, houve avancos significativos na oferta de vagas e
nas oportunidades de acesso, mas a qualidade de ensino é um objetivo a ser alcangado. A quase
completa universalizacdo do acesso é outro fator que intensifica o debate sobre a qualidade do
ensino e implica no surgimento de novas demandas relacionadas a permanéncia na escola e a
aprendizagem significativa do aluno. Dentre os aspectos que se relacionam ao conceito e
compreensdo de Qualidade da Educacdo podem ser listados os fatores intra e extraescolares,
tais como a organizacdo do trabalho pedagdgico, condi¢bes de trabalho, gestdo escolar,
formacdo de professores, estruturacdo dos sistemas e unidades escolares e especialmente o
curriculo. Quanto aos aspectos extraescolares ha que se considerar a grande influéncia que os
fatores sociais, econémicos, politicos e culturais exercem no contexto educacional.
(DOURADO; OLIVEIRA; SANTQOS, 2007).

A educacdo é uma pratica social que se concretiza em diferentes espacos e tempo da
vida humana. A educacdo formal, a educacéo escolar que se da em instituicdes de ensino, tem
sido objeto de pesquisas, analises, reflexdes e debates ocupando papel de destaque na
elaboracdo de politicas publicas que se orientam por principios e objetivos formativos
singulares a cada cultura. Assim como os resultados de aprendizagem, o ideal de qualidade que
se espera alcangar esta relacionado a construgdo historica e ao projeto de sociedade que cada
individuo, grupo e pais deseja alcancar. Nessa direcdo, o conceito de Qualidade da Educacéo e
do ensino ou mesmo a compreensao do que seja uma escola e ensino eficaz se caracteriza como
um fendmeno complexo e polissémico que progressivamente foi se destacando na agenda de
debates, estudos e pesquisas no cenario educacional mundial (DOURADO; OLIVEIRA;
SANTOQOS, 2007).
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Para Oliveira e Araujo (2005), a qualidade do ensino € um pressuposto do direito a
educacéo, estabelecido na Constituicio de 1988, destacado no inciso V1l do art. 206. E salutar
que a educacao basica tenha como principio fundamental a qualidade do ensino para todos, sem
reiterar as desigualdades sociais. Oliveira (2014), ao apresentar os principais pontos do

Documento Referencia (DR) elaborado pela Conferéncia Nacional de Educacdo 2012, destaca:

A “educacao de qualidade” ¢ aquela que contribui com a formag&o dos estudantes nos
aspectos culturais, antropoldgicos, econdmicos e politicos, para o desempenho de seu
papel de cidaddo no mundo, tornando-se, assim, uma qualidade referenciada no social.
Nesse sentido, o ensino de qualidade estd intimamente ligado a transformagdo da
realidade (OLIVEIRA,2014, p.230).

Todos estes elementos s&o componentes de um fendmeno denominado fracasso escolar

que se manifesta, sobretudo na escola publica, afetando principalmente as classes populares.

O fracasso escolar, uma patologia recentemente nomeada, surgiu com a instauragéo

da escolaridade obrigatdria no final do século XIX, na Europa, e no Brasil, nos anos
30 do século XX. Se por um lado, a obrigatoriedade escolar garante um dos direitos
do cidaddo, o direito social a instrucao, por outro lado, isso ndo confere ao cidadéo,

igualdade de oportunidades [...] (SILVA, 2003, p.49).

Os dados estatisticos mostram que o fracasso escolar se constitui como um complexo e
multifacetado objeto de pesquisa e analise na busca pela explicacdo e superacao de indices altos
de evasdo, repeténcia, exclusao, defasagem idade-série, analfabetismo, analfabetismo funcional
e ainda dos esforgos para garantir 0 acesso, permanéncia e a qualidade do ensino na educacgéo
basica brasileira. Certamente ndo é possivel apontar um Gnico culpado ou esgotar os motivos
que levam ao fracasso e atribui-los a apenas um de seus nexos constitutivos. E necessario
analisar e relacionar todas as dimensdes que envolvem o processo de escolarizacao e todos 0s
aspectos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, sendo eles: histérico, social, cultural,
cognitivo e afetivo. (DOURADO, 2005)

Para Patto (1996), a complexidade do fracasso escolar se deve a sua intrinseca relacdo
com aspectos politicos, historicos, socioecondmicos, ideoldgicos, pedagdgicos e institucionais
e estes, por sua vez, se articulam com as concepcdes e praticas efetivada no cotidiano escolar.
A produgéo do fracasso escolar esta ligada a variaveis intra e extraescolares, contudo ndo se
pode perder de vista a fundamental importancia da escola no processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos.

Em sua analise critica Patto (1996) concebe o fracasso escolar como uma construcao
historica e social permeada por concepgdes politicas e ideoldgicas que se consolidaram ao longo
dos anos no sistema escolar brasileiro influenciadas diretamente pelos fatores econdmicos. As

relacbes de poder ocupam os espacos escolares influenciando as préticas pedagogicas. Patto
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conclui que o fracasso escolar € resultado de um sistema de ensino e da (des) estruturacdo deste
sistema que impde aos alunos dificuldades de concretizagdo dos objetivos principais do ideal
educativo, formacao integral.

A histdria da educacédo no Brasil evidencia que a politica educacional brasileira sempre
esteve orientada para atender aos interesses de grupos segmentados, em sua maioria elitistas, e
a dualidade assola o pais desde a colonizacao, tendo se intensificado no final do século XIX e
inicio do século XX. A agenda educacional brasileira serve como campo de interesses para
grupos restritos da sociedade. O Estado e os representantes do poder pablico tém se mantido
coniventes com estas concepgbes e praticas politico-econdbmicas que visam a minima
intervencdo do Estado nas areas que promovem o bem-estar social (HARVEY, 2008), o que
para os estudiosos da educacédo influencia diretamente na superacao do fracasso escolar. Em
artigo que analisa as politicas educacionais, Oliveira (2014) destaca a fundamental importancia
das politicas publicas e a participacdo do Estado na superacdo de aspectos relacionados ao
fracasso escolar, pois ao conceberem a educacdo como mercadoria distancia-se da construgédo

historica da educagcdo com um bem publico e direito de todos:

[...] a garantia do acesso necessariamente deve vir acompanhada de politicas de
assisténcia estudantil, de programas e a¢Bes que permitam que os estudantes que
apresentem maiores dificuldades, seja de ordem econdémico-social ou de outra
natureza, possam seguir seus estudos. (OLIVEIRA,2014, p. 228).

Em documento elaborado para o Ministério da Educacéo, Dourado (2005) descreve as

politicas e estratégias de prevencdo ao fracasso escolar:

Nessa perspectiva, a busca da superacdo do fracasso escolar se articula a processos
mais amplos do que a dindmica extraescolar sem negligenciar, nesse percurso, a real
importancia do papel da escola nos processos de desenvolvimento e aprendizagem
dos estudantes. Isto quer dizer que existe um conjunto de varidveis, intra e
extraescolares, que intervém no processo de producdo do fracasso escolar indo desde
as condigcdes econdmicas (desigualdades sociais, concentragdo de rendas, etc.),
culturais dos alunos e seu (des)compasso com a logica de organizacdo, cultura e gestéo
da escola (perspectiva institucional) até as dindmicas e praticas pedagogicas
utilizadas, em que se estruturam 0s processos ensino-aprendizagem propriamente
ditos cujo balizamento encontra forte expressdo na relagdo professor e aluno. Assim,
é fundamental ndo perder de vista que o processo ensino-aprendizagem é mediado
pelo contexto sociocultural, pelas condi¢c6es em que se efetivam a aprendizagem e o
desenvolvimento, pelos processos organizacionais e, consequentemente, pela
dindmica em que se constroi o projeto politico-pedagdgico (DOURADO, 2005, p. 2).

Ao longo da historia, diversas teorias surgiram e buscam compreender as causas, efeitos
e formas de superagéo do fracasso escolar. A seguir, faremos um levantamento e reviséo das

principais teorias que buscam explicar o fracasso escolar.
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CAPITULO 2 -REVISAO DAS TEORIAS SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

2.1 BASES TEORICAS E EPISTEMOLOGICAS

As producdes de pesquisas no campo educacional que privilegiam o fracasso escolar
como tema principal tém levado em consideracdo as mudancas sociais, politicas, econémicas e
educacionais no Brasil desde o século XX até os dias atuais. As décadas de 1920 a 1940, periodo
denominado "Republica Nova", foram o marco inicial dessas producgdes, com debates e
discussOes a respeito da democratizacao do ensino que reverberam no pais, influenciados pelos
ideais escolanovistas. A maior oferta do nimero de vagas e a consequente ampliacdo da rede
publica de ensino, e 0 acesso das pessoas de todas as camadas sociais a educacdo publica,
gratuita e laica eram as principais reivindica¢6es dos movimentos liderados pelos especialistas
e intelectuais brasileiros da época, culminando com a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros
da Educagéo Nova, em 1932. Anos mais tarde, esse documento influenciou a aprovagéo da Lei
Federal n° 4.024 de 1961, conhecida como a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. (SOUZA, 2011).

Apesar do anteprojeto da LDB/61 ter sido criado em 1948, os anos seguintes foram de
divergéncias entre os defensores da escola publica e uso das verbas publicas para financiar a
educacdo popular e os representantes dos interesses conservadores e da Igreja Catolica,
detentores de posicionamento mais elitista, defensores do ensino privado. Este segundo grupo
acabou por ter mais influéncia no texto final. Segundo Aranha (2006, p. 311), "inGmeras
desvantagens decorriam da nova lei. Apesar das pressoes para que o Estado destinasse recursos
apenas para a educacdo publica, a lei atendia também as escolas privadas." Manteve-se,
contudo, a preocupacao pela construcdo de uma escola democratica que atendesse a todas as
classes sociais, especialmente as mais populares.

Apesar da efetiva expansdo da rede escolar, iniciada no final da década de 1950, as
mudancas politicas, econdémicas e ideologicas dos anos seguintes acabaram influenciando as

politicas voltadas para a Educacao, especialmente a partir da década de 1980.

Essa nova realidade é eivada por uma série de novos elementos que mudaram
radicalmente a face da escola publica. Entre estes aspectos destaca-se 0 aumento
brutal do nimero de vagas e de unidades escolares publicas, a reducéo do saléario dos
professores acompanhados desvalorizacdo da fungdo docente, o choque provocado
pela diversidade da origem cultural e de classe dos alunos, que devem ser, em sua
totalidade, atendidos pela escola publica, soma-se a esses fatores a deterioragdo dos
prédios e instalagBes escolares e o crescimento dos indices de violéncia fora e dentro
da escola. (SOUZA, 2011, p.62).
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A redemocratizac¢do reacendeu as discussdes sobre o fracasso escolar, a partir do novo
marco legal para a Educacdo, estabelecido pela Constituicdo Federal, de 1988, e da LDB, de
1996. Os temas passaram a ser qualidade do ensino, evasao, repeténcia, exclusdo, avaliacao.
Para Souza(2011), estes elementos agudizaram o fracasso escolar e possibilitaram dividir as
teorias sobre sua origem em trés grandes grupos: o macroestrutural, em que a causa dos
problemas escolares se encontra nas estruturas e acontecimentos extraescolares; o
mesoestrutural, que trabalha os problemas educacionais a partir da mediacdo entre os fatores
intra e extraescolares; e 0 microestrutural, em que a causa dos problemas se da nas relagdes
interpessoais entre professor e aluno.

Faria e Miranda (2014) evidenciam que ha grande tendéncia a relacionar o fracasso
escolar a questdes referentes a cultura. Nessa visao, as autoras identificam duas modalidades

de explicagdes para o fracasso escolar: “marginalidade cultural” e “diversidade cultural”:

A primeira modalidade refere-se a estudos e pesquisas agrupados sob o enfoque da
marginalidade cultural, divididos entre estudos propositivos e estudos criticos —ciclo
que abarca os anos de 1970 a 1980. As questdes relacionadas ao fracasso escolar sdo
discutidas por meio de duas abordagens principais. No &mbito dos artigos propositivos
predominam os estudos de correlagéo entre fatores ambientais e rendimento escolar,
e no conjunto dos artigos criticos sobressaem os aportes da sociologia, frequentemente
associados a abordagens oriundas da psicologia. Esse é o embate que define o primeiro
ciclo das explicagOes para o fracasso escolar, que continuaria ecoando nos estudos e
pesquisas subsequentes. O enfoque da diversidade cultural tem inicio no periddico
ainda nos primeiros anos de 1980, tornando-se predominante nos anos 2000. O termo
diversidade cultural, aqui empregado, reporta-se especialmente a discussdo do
respeito as diferencas culturais, frequentemente compreendidas em termos de raga,
género, nacionalidade, idade e suas implicacdes para a educacdo escolar, sobretudo
no campo do curriculo. Com isso, as questdes relacionadas ao fracasso escolar passam
a envolver multiplas abordagens, desde a énfase na antropologia até os estudos pds-
estruturalistas Explicitam-se, neste texto, 0s embates entre diferentes concepgdes de
curriculo multi e interculturalistas e suas possibilidades de se construir como uma
escola democrética que acolha todas as diferencas.(FARIA; MIRANDA, 2014, p.558-
559).

Tanto Souza (2011) quanto Faria e Miranda (2014) apresentaram estudos sobre o estado
da arte referentes ao tema do fracasso escolar e ratificaram em suas analises a relevancia que
obra "A Producéo do Fracasso Escolar- historias de rebeldia e submissédo”, de Maria Helena
Souza Patto, tem para a compreensdo e analise deste tema. A seguir discorremos sobre 0s
principais aspectos elencados pela autora em seus estudos na busca pela compreensdo e

explicacdo deste inquietante fenémeno que tem afetando a educacdo brasileira.
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2.2AS TEORIAS QUE EXPLICAM O FRACASSO ESCOLAR

Na classica publicacdo "A Producdo do Fracasso Escolar- historias de rebeldia e
submisséo, que teve sua primeira edicdo em 1990, Patto (1996) apresenta detalhadamente seus
estudos a respeito das origens e causas do fracasso escolar, expondo a complexidade deste
fendmeno e a necessidade de novos referenciais tedricos que apreendam todas as suas
especificidades.

A autora se empenha para demonstrar que as dificuldades relacionadas ao desempenho
escolar dos alunos oriundos das camadas populares sdo resultado de diversos mecanismos de
selecdo e ndo das deficiéncias intelectual, déficit e diferengas culturais. Aponta trés perspectivas
que julga serem frequentes nas pesquisas que investigam o fracasso escolar - Caréncia Cultural,
Diferenca Cultural e Teorias Critico-Reprodutivisas -, com raizes marcadamente originadas das
teorias raciais, médicas e psicoldgicas. Ao analisar criticamente as raizes historica,
socioecondémicas e politicas de tais teorias Patto comprova que elas se originaram da
instauracdo das sociedades industriais capitalistas e sdo carregadas de preconceitos e
estereotipos em relacdo as pessoas das camadas populares.

As primeiras explicagcbes para o fracasso escolar se fundamentavam na ideia de
inferioridade de indios, negros, mesticos, caboclos e até mais recentemente dos caipiras,
discurso marcadamente elitista e racista, sustentado e embasado nos pressupostos positivistas e
evolucionistas do século XIX. Houve um movimento de "brangqueamento” progressivo
relacionado a boa saude, fazendo com que fosse atribuido a escola o papel de redentora, pelo

aumento da presenca de conhecimentos médicos no campo educacional.

Do encontro entre a maneira como a medicina entendia os disturbios psiquicos e o
modo psicanalitico de pensé-lo resultou, como vimos, o0 movimento internacional de
higiene mental do come¢o do século XX. Iniciado na década de 1920, o brago
brasileiro deste movimento tornou-se mais presente socialmente a partir dos anos
1930. Nesta época, alguns destes médicos-psicologos realizaram uma trajetoria
decisiva para 0s rumos que a explicacdo do insucesso escolar e o tratamento que
passou a ser-lhe dispensado tomaram nas décadas seguintes: dois hospitais
psiquidtricos para institutos, ligas e clinicas de higiene mental, destes para 0s servigos
de inspe¢do médico-escolar, destes para as clinicas de orientacdo infantil estatais e
destes para os departamentos de assisténcia ao escolar de secretérias da educacéo,
onde se tornaram coordenadores de equipes multidisciplinares de atendimento
escolar. (PATTO, 2010, p. 107)

Segundo Patto (2010), ocupou papel de destaque neste cenadrio o médico-psicologo
Arthur Ramos, que se dedicou a criacdo e desenvolvimento, no Rio de Janeiro, na década de
30, de clinicas e centros de higiene mental escolar, atuando na formacao de profissionais da

Educacao por meio de suas producdes cientificas, em que privilegiava temas relacionados aos
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problemas da aprendizagem escolar. Influente intelectual da época, Ramos contrariou seus
contemporaneos ao desconsiderar a hereditariedade e ressaltar a influéncia do meio, em especial
do ambiente familiar, como condicionante para determinar o sucesso escolar. Ao longo das
décadas seguintes, a convergéncia dessas duas concepcoes foi a base para as discussdes sobre
dificuldades de aprendizagem, pelo menos até a década de 1970 (PATTO, 2010).

O periodo seguinte foi marcado pela “Teoria da Caréncia Cultural”, também conhecida
como “deficiéncia cultural”, “déficit cultural” ou "privacdo cultural”, surgida nos EUA, na
década de 1960. Nela, o fracasso escolar esta associado a pobreza material e intelectual do
ambiente familiar, que afetaria o desenvolvimento psicolégico das criancas e seria fator
determinante para a deficiéncia cognitiva e social. A privagdo alimentar, a subnutricéo, a falta
de estimulos culturais, a interacdo com outras experiéncias culturais que os estimulem nos
aspectos sensoriais, perceptivos e sociais também influenciam para que apresentem deficiéncias
cognitivas e linguisticas que causariam o fracasso dessas criancas na escola. Afirma que as
dificuldades de aprendizagem das pessoas das camadas populares se devem as suas
circunstancias de vida, dificuldades da escola e dos professores em lidar com estes alunos e
suas especificidades. Ou seja, as desigualdades socioecondmicas seriam responsaveis pelas
dificuldades de aprendizagem dos alunos provenientes das classes populares na escola. Nota-
se, neste discurso ideoldgico, certa “superioridade cultural” atribuida aos pertencentes das
classes dominantes em relacdo aos das classes dominadas. Claramente, esta teoria confere ao
aluno a responsabilidade pelo fracasso escolar. (SOARES,2008).

Assim como nas concepgdes anteriores, os fatores individuais e extraescolares sdo
reafirmados. Patto afirma que esta teoria teve ampla aceitacdo no Brasil nos anos 70 e descreve

0S motivos:

[...] continha uma visdo de sociedade ndo-negadora do capitalismo; atendia aos
requisitos da producéo cientifica, tal como esta era predominantemente definida nesta
época; vinha de encontro a crengas arraigadas na cultua brasileira a respeito da
incapacidade de pobres, negros, mesticos; reforcava as “explicagdes do Brasil”, entdo
em vigor, segundo as quais o subdesenvolvimento econdmico mergulhara, infeliz mas
fatalmente, significativa parcela da populagdo numa indigéncia intelectual e cultural
e cultural, cuja reversdo era proclamado como imprescindivel ao “milagre brasileiro”;
finalmente, ao ressaltar a pobreza e suas mazelas, atraiu a atengdo exatamente dos
educadores mais sensiveis ao problema das desigualdades sociais mas pouco
instrumentados teoricamente, em decorréncia das lacunas de sua formagéo intelectual,
para fazer critica a este discurso ideoldgico. (PATTO, 2010, p.126).

Analisando as produgdes tedricas da época, a autora debrucou-se sobre os estudos
realizados por Ana Maria Poppovic (1977), que se contrapde a Teoria da Caréncia Cultural,
afirmando que este termo - ou mesmo “privagao cultural” - denotam, equivocadamente, a ideia

de auséncia de cultura. As produgdes de Poppovic, apesar de atribuirem carater extraescolar a
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responsabilidade pelo fracasso escolar, ndo se distanciam do individuo, evidenciando que
mesmo se esforcando, os intelectuais da época tinham dificuldades em romper completamente
com a ideologia exportada dos Estados Unidos. Em sua analise Patto realiza uma revisao critica
destas teorias e define que o fracasso escolar é resultado da interpretacdo negativa que 0s
profissionais ttm em relagdo ao potencial dos alunos das camadas mais populares, fruto da
depreciacdo social sofrida por eles e da auséncia de um olhar critico em relacdo as estruturas
sociais e suas desigualdades. 1sso resulta em um sistema educacional que cria diversos
empecilhos para o sucesso do aluno orientado por discursos cientificos que fazem com que os
envolvidos se familiarizem com esta realidade e assim naturalizem os elementos do fracasso
escolar no cotidiano das instituigcdes escolares.

Para as Ciéncias Sociais e a Antropologia esta compreensao denota a auséncia e falta de
uma cultura, concebendo esta teoria como inaceitavel, reforcando assim a compreensao de que
existem culturas diferentes e que ndo se deve comparar e estigmatizar nenhuma delas como
positiva ou negativa, melhor ou pior, superior ou inferior. Nesta direcéo, outra teoria que busca
explicar o fracasso escolar conhecida como “Teoria das diferengas culturais”, valoriza a
diversidade cultural e contempla a existéncia de culturas estruturadas e complexas que
identificam diferentes grupos sociais. Contudo, na atual conjuntura social, em que predomina
o modelo industrial, urbano, capitalista, evidencia-se a imposi¢do da cultura dominante,
conferindo a cultura das classes dominadas carater inferior. Configura-se em uma atitude
etnocéntrica na qual a diferenca é concebida como inferioridade. Para Magda Soares, seguindo

essa ideologia a escola esta a servico da sociedade capitalista:

A escola, como instituicdo a servico da sociedade capitalista, assume e valoriza a
cultura das classes dominantes; assim, o aluno proveniente das classes dominadas nela
encontra padrdes culturais que ndo sdo os seus e que sdo apresentados como “certos”,
enquanto 0s seus proprios padrfes sdo ou ignorados como inexistentes, ou
desprezados como “errados”. Seu comportamento ¢ avaliado em relagao ao “modelo”,
que é o comportamento das classes dominantes; os testes e provas a que é submetido
sdo culturalmente preconceituosos, construidos a partir de pressupostos etnocéntricos,
que supdem familiaridade com conceitos e informac6es préprios do universo cultural
das classes dominante. Esse aluno sofre, dessa forma, um processo de marginalizacio
cultural e fracassa, ndo por deficiéncias intelectuais ou culturais, como sugerem a
ideologia do dom e a ideologia da deficiéncia cultural, mas porque é diferente como
afirma a ideologia das diferencas culturais. Nesse caso, a responsabilidade pelo
fracasso escolar dos alunos provenientes das camadas populares cabe a escola, que
trata de forma discriminativa a diversidade cultural, transformando diferengas em
deficiéncias. ” (SOARES, 2008, p. 15-16).

Dando sequéncia em sua analise, Patto (1990) constata que passam a emergir no ideario

educacional brasileiro as teorias dos franceses Pierre Bourdieu e Jean Claude Pesseron,



25

denominadas "Teoria do Sistema de Ensino”, também conhecidas como teorias critico-
reprodutivistas. (PATTO, 2010)

Estas ideias possibilitam pensar o papel da escola em uma concepg¢do critica da
sociedade, permitindo analisar as instituicdes sociais, inclusive a escola, como espagos para 0
exercicio da dominacdo cultural e de reforco da ideologia de reproducdo de relagbes de
producdo, enfatizando que a acdo pedagdgica reproduz a cultura dominante e as relacdes de
poder de um determinado grupo social, principalmente por meio da linguagem, contribuindo
para que a escola atue na manutencdo dos privilégios dos detentores do capital econdmico e
cultural. Concebem assim a ideia de violéncia simbdlica, compreendida como a imposi¢édo e 0
poder de uma cultura sobre outra. As ideias de Bourdieu privilegiam a linguagem por
compreenderem a importancia dela para a cultura. (PATTO 2010).

Outra importante obra sobre os aspectos relacionados ao fracasso escolar, conferindo a
linguagem centralidade em todas as teorias que visam explica-lo, é "Linguagem e Escola - uma
perspectiva social”, de Magda Soares (2008). Fundamentando-se na Sociolinguistica, a autora
acrescenta as demais teorias a ideologia do dom. Para ela, esta concepc¢do encontra-se implicita
sob um discurso cientifico em que se assegura haver diferencas naturais entre os individuos e
que estes podem ser medidos pelo quociente intelectual (QI), mensurando as aptiddes dos
individuos e sua capacidade de aprendizagem. Sendo assim, a escola deve encarregar-se de
classificar os alunos, o fracasso resultando da incapacidade do aluno em se encaixar nos padroes
do ensino que lhe sdo oferecidos.

A autora é enféatica ao assegurar o papel de destaque que a linguagem ocupa nas teorias
que explicam o fracasso escolar. Segundo ela, por sua fundamental importancia cultural, “a
linguagem é, ao mesmo tempo, o principal produto da cultura, e é o principal instrumento para
sua transmissdo.” (SOARES, 2008, p.16).

No capitulo seguinte vamos nos aprofundar na compreensao da centralidade que ocupa
a linguagem nas teorias que explicam o fracasso escolar analisando a relagdo entre linguagem,
escola, cultura e sociedade incorporando a esta analise 0s pressupostos e contribuicdes da

Sociologia, Sociologia da Educacéo e da Sociolinguistica.
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CAPITULO 3 - CULTURA, SOCIEDADE, LINGUAGEM E ESCOLA

A escola puablica brasileira é substancialmente voltada para pessoas de camadas
populares, das classes socioeconomicamente desfavorecidas, que segundo dados do IBGE
(2018) e da PNAD Continua, representa mais da metade da populacdo brasileira. A educacéo
publica é produto dos movimentos populares que reverberaram no inicio dos anos 20 e que por
muitos anos tém estado em evidéncia no cenario social politico e educacional das lutas
populares. E campo de luta e objeto de conquistas da classe popular. O movimento social pela
escola publica e gratuita se consolidou sob os pilares da igualdade social e atribuem a
democratizacdo do ensino a responsabilidade de ser o principal instrumento para o alcance
destes objetivos por meio de igualdades de oportunidades e o efetivo direito a educacdo para
todos.

Todavia, altos indices de repeténcia, evasdo, analfabetismo e analfabetismo funcional e
exclusdo que assolam estes alunos, deixam claro que o ensino nestas escolas tem sido
insuficiente e que a escola tem fracassado em proporcionar ensino de qualidade, mesmo em
face da gradativa democratizacdo do acesso a escola e a quantitativa expansao da escola publica
no que diz respeito a oferta de vagas e aumento do numero de escolas, contribuindo assim, para
agravar e atestar as desigualdades sociais.

Para Demerval Saviani o antagonismo imposto pela sociedade de classes confere a

escola publica diversos desafios, quando esta € analisada da perspectiva dos trabalhadores:

Esté ai o0 desafio fundamental posto para a educacdo publica na sociedade de classes
por antomasia representada pela sociedade capitalista, isto é, a sociedade na qual
vivemos. O desenvolvimento da educagdo e, especificamente, da escola publica entra
em contradicdo com as exigéncias inerentes a sociedade de classes de tipo capitalista.
Esta, a0 mesmo tempo em que exige a universalizacio da forma escolar de educacéo,
ndo pode realiza-la plenamente porque isso implicaria a sua propria superagdo. Com
efeito, 0 acesso de todos, em igualdade de condicdes, as escolas publicas organizadas
com o mesmo padrdo de qualidade viabilizaria a apropriacdo do saber por parte dos
trabalhadores. Mas a sociedade capitalista funda-se exatamente na apropriacdo
privada dos meios de producdo. Assim o saber, como forca produtiva independente
do trabalhador, define-se como propriedade privada do capitalista. O trabalhador, ndo
sendo proprietario de meios de produgdo, mas apenas de sua forca de trabalho, ndo
pode, portanto, apropriar-se do saber. Assim, a escola publica, concebida como
instituicdo de instrucdo popular destinada, portanto, a garantir a todos o acesso ao
saber, entra em contradi¢do com a sociedade capitalista. (SAVIANI,2007, p. 18).

As teorias concepcOes que buscam explicar o fracasso escolar, revisadas no capitulo
anterior, enfatizam a grande influéncia que a linguagem exerce, destacando a centralidade que

ela ocupa nestas explicagfes por sua importancia no contexto cultural. O problema é atribuido
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as divergéncias culturais existentes em decorréncia do interesses da escola em se voltar para
atender as classes dominantes, privilegiando a cultura destas e o ensino do dialeto padréo,
ocasionando graves conflitos com os padrdes linguisticos dos alunos das classes populares.
Mediante o uso da lingua na escola é possivel identificar as diferencas sociais e, portanto,
relacioné-las as dificuldades de aprendizagem e outros aspectos do fracasso escolar, haja vista
que as variantes linguisticas utilizadas pelos alunos das camadas populares sdo depreciadas no
ambiente escolar e nas propostas e praticas pedagogicas. Isso demonstra intrinseca relacéo entre
origem social e cultural, linguagem e o fracasso escolar.

Na classica obra de Magda Soares -Linguagem e Escola - uma perspectiva social -, a
autora afirma que a relacdo conflituosa entre sociedade, cultura, linguagem e escola deve ser
analisada e compreendida sob os postulados tedricos da Sociologia, que contribuira para
evidenciar o viés ideoldgico do fracasso escolar a partir dos condicionantes da sociedade
classista na qual estamos inseridos. Afirma ainda que a Sociologia da Linguagem se encarrega
de interpretar as condic¢des sociais da comunicacdo, explicitando as relagdes de forca que
influenciam no comportamento da sociedade e por conseguinte na escola. Outro importante
campo do conhecimento que se dedica ao estudo da lingua enquanto fenbmeno social é a
Sociolinguistica, tendo como principio fundamental em sua conjectura a heterogeneidade e as
variacg@es linguisticas que caracterizam as comunidades de fala.

A luz da Sociologia, da Sociologia da Linguagem, da Sociologia da Educacio e da
Sociolinguistica, emergiram no cenario educacional ramificacbes das teorias que buscam

explicar as causas do fracasso escolar atribuindo a linguagem centralidade nestas explicacGes.

3.1 DEFICIT LINGUISTICO E EDUCACAO COMPENSATORIA

A partir da Teoria da deficiéncia cultural surgiu a hipotese do déficit linguistico, que
considera a “pobreza” da linguagem das criangas das classes populares como obstaculo para o
sucesso escolar, ocasionado pela privagéo cultural do contexto social em que vivem. Para esta
concepgdo, a linguagem das camadas populares € insuficiente, inadequada e confusa. Assegura-
se que o déficit linguistico esta relacionado as habilidades cognitivas. Bortoni-Ricardo (2005)
afirma que essas ideias promoveram a chamada ideologia do vacuo, que rotula as criangas das
classes populares como desprovidas de cultura e linguagem.

Basil Bernstein, socidlogo inglés, contribuiu para consolidagdo dos postulados teorico-
metodoldgicos da deficiéncia linguistica, por seus trabalhos divulgados na década de 60 e 70

fundamentando programas educacionais com o objetivo de compensar a privagéo linguista dos
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individuos das classes desfavorecidas. A teoria de Bernstein o coloca como um dos principais
representantes desta linha, ao assegurar que o rendimento escolar das criangas pertencentes as
classes populares esta relacionado a sua origem social e ao uso da linguagem, e ao admitir a
existéncia de diferentes linguagens. (BORTONI-RICARDO, 2005)

De acordo com Castanheira (2007), a teoria do socidlogo inglés considera as criangas
das classes desfavorecidas inferiores e incapazes de aprender por apresentarem as seguintes

caracteristicas:

a) biologicamente deficientes, por serem provenientes de familias pobres, por viverem
em situacBes econdmicas desfavorecidas e por ndo terem sido bem alimentadas; a
privacdo alimentar e a subnutricdo conduzem a baixa condicdo de aprendizagem, a
baixa percepgdo e a desatencdo, comprometendo o desenvolvimento e a capacidade
de aprender;

b) cognitivamente deficientes, pois a subnutricdo leva as criancas aterem um
raciocinio lento para acompanhar a escola, seus ritmos e seus conteldos; essas
criangas sdo menos inteligentes e inaptas para aprender; essas deficiéncias séo
responsaveis pelo insucesso desses alunos na escola e a causa do fracasso escolar é a
auséncia de condi¢des bésicas para a aprendizagem;

c) linguisticamente deficientes, jA que o baixo nivel socioecondmico da familia
caracteriza um ambiente linguistico no qual desenvolvem uma linguagem agramatical
e a-verbal (sem regras, sem normas, sem padrdo, sem consisténcia interna) ndo aceita
pela escola, que é concebida pelas elites e para as elites.(CASTANHEIRA, 2007,
p.71-72)

Por essa concepcdo, as relagdes sociais ddo origem a cddigos linguisticos que
diferenciam os falantes:

Segundo essa teoria, 0 uso da linguagem é fungdo do sistema de relagdes sociais: a
forma de relagdo social atua seletivamente sobre o que, quando e como é falado,
regulando as opcBes do falante nos niveis léxico, sintitico e seméntico. A
consequéncia é que diferentes formas de relagdes sociais geram diferentes “codigos”
linguisticos que, assim, criam para o falante diferentes ordens de relevancia e de
organizacdo da realidade. Ou seja: é a estrutura social que determina o comportamento
linguistico. (SOARES, 2008, p.23)

Bernstein identificou em seus trabalhos a existéncia de duas variacdes linguisticas,
denominadas por ele de “codigo elaborado” e “cddigo restrito”. Tomando como referéncia as
classes média e trabalhadora, ele afirma que o processo de socializacdo das criancas da classe
média possibilitaria a elas a aquisi¢do dos dois codigos e as das classes trabalhadoras a apenas
um o cédigo restrito. Segundo o autor, a utilizagdo do cddigo elaborado ou restrito representa a
capacidade de adequar a linguagem de acordo com o que 0 contexto exige. J& a crianca da classe
trabalhadora esta sempre sujeita ao uso do codigo restrito. Para educagédo, segundo Bernstein,
essa diferenca tem grande relevancia, pois a escola espera que os alunos vivenciem em seu
contexto social experiéncias que os permitam desenvolver as habilidades inerentes ao uso do

codigo elaborado, assim como € feito na escola. Portanto, na perspectiva do autor, o confronto
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existente entre os cAdigos no contexto escolar constitui a causa do fracasso escolar das classes
trabalhadoras. No entanto, ele é categorico ao afirmar que nao ha superioridade de um cddigo
em relacdo ao outro, mesmo em face do sentido pejorativo atribuido a denominagdo “restrita”
em comparag¢ao ao “elaborado”. “[...] O cddigo restrito nao deve ser considerado “inferior”, na
verdade, ele tem uma estética propria: € rico no uso de metaforas, possui simplicidade,
vitalidade e ritmo.” (BERNSTEIN, 1973, apud SOARES, 2008, p.30).

Seguindo a logica da teoria da deficiéncia cultural, a concepc¢édo do déficit linguistico
atribuia a crianca, a familia e ao contexto cultural e linguistico das criancas a responsabilidade
pelas dificuldades enfrentadas no periodo de escolarizacéo.

Nesse sentido, Soares (2008) constata que a proposta de superacdo dessa realidade
sugerida pelos adeptos da teoria do déficit linguistico é compensar as deficiéncias e caréncias
dos alunos das classes trabalhadoras com programas de educacdo compensatdria que atuam na
prevencdo, em geral na pré-escola, com vistas a sanar essas deficiéncias antes que a
escolarizacdo regular obrigatdria tenha inicio, prevenindo futuros problemas. Essas propostas
consistem em submeter a crianca a atividades de socializacdo que supram a “falta” de processos
qgue ampliem vocabulario, desenvolvam os processos cognitivos, de atencdo, concentracdo e
todas as “caréncias” atribuidas aos alunos das classes populares e ao contexto social, cultural e
familiar que elas vivenciam, sendo submetidas a cultura socialmente privilegiada e ao que é
considerado pela escola como adequado. A proposta compensatdria tem por objetivo moldar o
comportamento das criancas das camadas populares criando nelas habitos e atitudes tipicos da
cultura das classes dominantes e erradicar da escola o uso do dialeto ndo-padréo.

Estas ideias reverberaram no Brasil nos anos 60 a 80, exercendo forte influéncia no
pensamento educacional. Ainda hoje se observa, no discurso de estudiosos, professores, pais e
alunos como justificativa pelo fracasso escolar, mesmo que tenha sido refutada pelas teorias

gue se seguiram.

3.2 VARIACOES LINGUISTICAS E BIDIALETALISMO FUNCIONAL

A Sociolinguistica se consolidou como campo de estudos em 1960. Articula-se entre o0s
conhecimentos da Linguistica, Antropologia e Sociologia e busca se contrapor a concepcao de
homogeneidade da lingua, defendida por outras correntes tedricas. William Labov, linguista
americano, € um dos principais precursores da Sociolinguistica, privilegiando a linguagem

como um fenémeno essencialmente social e, portanto produto de variacGes e mudancas:
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A concepcdo Laboviana preconiza que a heterogeneidade é inerente ao sistema
linguistico, entendendo por sistema linguistico aquele manifestado no processo de
comunicacdo, no uso real de falantes reais. Tal crenca € uma das diferencas cruciais
da sociolinguistica para as demais teorias linguisticas, além de ser ponto fundamental
para que se possa olhar cientificamente para a lingua, postulando processos de
variacdo. Sendo a lingua considerada como a totalidade de repertério disponivel para
o falante, ha, irrefutavelmente, no interior de seu sistema, processos de mudanca e de
variacdo, que sdo condicionados por fatores de dentro do sistema e externos a ele
também. (REIS, MACHADO E BARBOSA, 2011, p.6443).

Bortoni-Ricardo (2005) denomina Sociolinguistica Educacional as contribui¢bes da
sociolinguistica para o processo educacional, especialmente no ensino da lingua materna,
rompendo com conceitos tradicionais que vém sendo utilizados no ensino da lingua e da norma
culta, possibilitando a escola desenvolver sua proposta de ensino da lingua materna de forma
consciente, incluindo os falantes do dialeto ndo-padréo.

Partindo dos postulados da teoria das diferencas culturais a sociolinguistica, apoiando-
se nas premissas da antropologia, considera a perspectiva da deficiéncia linguistica inaceitavel.
Atribuir sentido de superioridade de uma cultura em relagdo a outra é completamente
infundado, assim como a linguagem, sendo que elas independentemente de serem mais ou
menos complexas atendem as necessidade de comunicagdo dos falantes e sdo ferramentas de
comunicacdo social. Diante disto, o termo correto a ser utilizado é "diferencas” e ndo
"deficiéncias". Ha ainda que se considerar as variagdes de uma mesma lingua que atendem as
necessidades de fala do grupo ao qual pertencem, partindo-se entdo da premissa de
heterogeneidade da lingua preconizada por Labov. Em estudos apresentados no final dos anos
60 e inicio dos 70, contemporaneo a Bernstein, ao que se contrapde veementemente, Labov
afirma, entre outras coisas, que as dificuldades enfrentadas pelas criancas das camadas
populares sdo fruto dos condicionantes sociais e de obstaculos criados pela propria escola e ndo
pelo dialeto ndo-padrdo usado por elas e que estes, por sua vez, sdo sistemas linguisticos
estruturados e seguem uma logica conceitual. (SOARES, 2008).

Castanheira (2007) aponta que os estudos de Labov refutam a teoria da deficiéncia, pois
concebem o falante do dialeto ndo-padrdo como portador de uma variedade linguista tdo
adequada quanto o dialeto-padréo.

Soares (2008) afirma que existem variedades linguisticas regionais ocasionadas pelo
distanciamento geograficos, também conhecidos como dialetos, a exemplo do que acontece no
Brasil - dialetos nordestinos, fluminense, mineiro, goiano, paulista, sulista etc. E ainda os
dialetos socias decorrentes das caracteristicas do grupo ao qual o individuo pertence, idade,
sexo, classe social, origens urbanas ou rurais, como por exemplo: o dialeto caipira, entre outras.

N&o se pode atribuir conotacéo pejorativa a estes dialetos. Todos sdo validos e atendem aos
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interesses dos falantes. Porém, o preconceito é caracteristica marcante das sociedades divididas
em classes. A andlise sociolinguistica feita pela teoria das diferencas linguisticas tem
contribuindo para identificar as diferencas existentes entre os dialetos padrao e nao-padréo, e
expor o preconceito linguistico que por vezes se camufla na escola, assim como em outros
setores da sociedade.

Os adeptos da perspectiva das diferencas linguisticas ou variacionistas defendem a
proposta do bidialetalismo funcional. Tal proposta consiste em ensinar ao aluno o dialeto-
padrdo para que possa fazer uso em contextos que ele seja exigido, se adaptando ao grau de
formalidade e modelo do discurso. Para Soares (2008), essa concepgéo isenta a sociedade da
responsabilidade pelos conflitos, propondo aos falantes do dialeto ndo-padréo, a grande maioria
das classes menos favorecidas, que se adaptem aos padrbes sociais estabelecidos, que
prestigiem os falantes do dialeto padrdo. Ao propor que os alunos das classes desfavorecidas se
adaptem as regras e condicBes estabelecidas pelas desigualdades, estd sugerindo que
menosprezem seu dialeto e passem a privilegiar inconscientemente o dialeto padréo. A escola
e o professor, mesmo reconhecendo que diferenca ndo é deficiéncia, devem atuar para que se
mantenha o equilibrio social, ndo omitindo os conflitos existentes na sociedade capitalista.

Para Magda Soares (2008), as propostas das teorias do déficit linguistico e das
diferengas linguisticas sao ineficazes, assim como das propostas de educacdo compensatdria e
bidialetalismo funcional, pois todas ignoram a esséncia dos problemas que se propdem a

elucidar:

A ineficiéncia dessas teorias e propostas ocorre porque ambas ignoram a causa
essencial dos problemas que pretendem esclarecer e resolver; essa causa dever ser
buscada nas verdadeiras relag6es entre educacdo e sociedade, e na identificacdo das
real funcdo da escola na estrutura social, particularmente numa estrutura que se
caracterize por discriminacdo e marginalizagdo de grupos ou classes. Tanto a “teoria
da deficiéncia cultural e linguistica” quanto na “teoria das diferencgas culturais e
linguisticas” consideram a escola como um instrumento de superacdo da
marginalidade social (seja ela causada por “deficiéncias”, seja por “diferencas”); as
cauds estruturais dessa marginalidade ndo sdo postas em questdo. Ambas as teorias
conferem a escola uma falsa autonomia, atribuindo-lhe a capacidade e a possibilidade
de encontrar solucdes, ela mesma, para os problemas culturais e linguisticos que nela
ocorrem. (SOARES, 2008 p.53)

Nesse sentido, 0 que se observa, segundo a autora, é que essas teorias nao criticam a
estrutura social e, portanto, ndo caminham para a transformacéo da realidade, mas contribuem

para manutencdo deste modelo de sociedade discriminatdria e marginalizadora.
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3.3 BOURDIEU: CAPITAL CULTURAL E AS RELACOES DE FORCAS LINGUISTICAS

Pierre Bourdieu, sociélogo francés, é um dos principais estudiosos que se dedicaram a
analisar detalhadamente a relacdo entre linguagem, sociedade e educacdo. Suas obras
ultrapassam fronteiras disciplinares em diferentes campos das Ciéncias Sociais como
Sociologia, Antropologia e Sociolinguistica. Seu pensamento é bastante criticado por
contemplar uma perspectiva pessimista da realidade social e da escola que, segundo ele, atua
como instrumento de reproducdo da sociedade. Fazendo analogia com o capital econémico,
Bourdieu utiliza o termo "capital cultural” para explicitar, em sua teoria, como se constituem
as relacbes sociais, como por exemplo, no caso da linguagem: o dominio da norma padréo,
socialmente privilegiada, funciona para os falantes como uma moeda, possibilitando que
obtenham diversas vantagens em relacdo aos sujeitos que ndo tém o dominio da norma culta
legitimada pela escola, pelo mercado de trabalho e pela sociedade em geral. Assim como hé a
troca e negociacao de bens materiais, ha ainda, segundo as concepcdes do socidlogo francés, o
bem simbolico, arte, musica, conhecimento, informacao e a linguagem séo exemplos de alguns
desses bens. Conforme Nogueira e Nogueira (2009), Bourdieu afirma que esta é uma relacédo
de forgas simbdlica, em que ac¢do impositiva dos dominantes sobre os dominados se d& por meio
dos bens simbdlicos. Sendo a lingua um bem simbolico, € utilizada para explicitar o poder e

dominio que determinados grupos exercem sobre outros.

Assim, as relagGes de forcas simbolicas presentes na comunicagdo linguistica definem
quem pode falar, a quem, e como; atribuem valor e poder a linguagem de uns e
desprestigio de outros a linguagem de outros; impde o silencio a uns e o papel de porta
—-voz a outros. Os usos da lingua dependem da posi¢do dos interlocutores, na
estruturacdo de forcas simbolicas, e por isso estas é que devem ser estudadas, para que
aqueles possam ser interpretados (SOARES, 2008, p.56).

Partindo destes pressupostos, € possivel analisar as forcas que atuam na sociedade e, por
conseguinte na escola. As relacdes de forcas linguisticas sdo fruto dos conflitos existentes entre
a democratizacao do acesso ao ensino e a organizacdo social estratificada em classes. Segundo
esta perspectiva, as forgas linguisticas atuam para oprimir a classe dominada, o fracasso escolar
é resultado da opresséo sofrida pelos alunos das camadas populares e faz com que as diferencas
da linguagem utilizada sejam compreendidas na escola como deficiéncia. Compreender as
relacfes entre escola e sociedade de classes implica diretamente na anélise das relagdes de
forcas linguisticas existentes na escola que atuam para reproduzir e garantir a preservacao deste

tipo de organizagéo social. Com isso, é inconcebivel dissociar o ensino da lingua materna dos
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condicionantes socioecondémicos e perceber que as relacdes de forca linguisticas refletem as
relagdes de forca sociais e econdmicas. (SOARES, 2008)

Em contraposicdo as propostas das teorias das deficiéncias linguisticas e a teoria das
diferencas linguisticas, que ndo critica a forma como a sociedade esta organizada, esta
perspectiva afirma que a educacao ndo tem poder para promover a equalizac¢ao social, haja vista
que ndo ha o interesse por parte dos detentores do capital econémico. O modo de producdo
capitalista, a estrutura social capitalista ¢ discriminadora e desigual. A escola reproduz este
modelo de sociedade.

Analisando as trés perspectivas teoricas, Soares (2008) define que as trés atestam a
disparidade existente entre a linguagem dos individuos dos grupos socioeconomicamente
privilegiados e a dos individuos das classes populares, representa para uma delas deficiéncias,
para outras diferencas, e oprime um tipo de linguagem em relacdo a outra. E explicito que em
todas as perspectivas a relacdo entre cultura, sociedade, linguagem e escola € intensamente
conflituosa e contribui efetivamente para a persisténcia dos aspectos relacionados ao fracasso

escolar no contexto educacional brasileiro.

3.5 A FUNCAO DA ESCOLA NA SUPERACAO DO FRACASSO ESCOLAR

Verifica-se que o fendmeno do fracasso escolar tem assolado a educagéo brasileira e
esta intrinsecamente relacionado a linguagem e sua relacdo com a sociedade e particularmente
ao ensino da lingua materna. A persisténcia de indices ainda muito elevados de analfabetismo,
analfabetismo funcional, reprovacao, evasdo, abandono e exclusdo no cenario educacional
brasileiro tem se mostrado como um grande desafio ainda a ser superado. Isso tem levado
estudiosos, pesquisadores de diferentes areas do conhecimento, que tem a educacdo como
objeto de analise, a refletirem as causas e a forma de superacdo deste fenbmeno.

No que se refere ao ensino da lingua materna, observa-se que 0 processo de
democratizagéo do ensino, resultado de luta popular pela igualdade de oportunidades de acesso
a escolarizagdo, se consolidou quantitativamente. Contudo, a escola historicamente esteve a
servico das classes dominantes e ainda hoje continua se mantendo alheia a democratiza¢do do
ensino. Soares (2008) afirma que a escola ndo se reformulou e ndo reorganizou seus objetivos
para atender aos alunos das camadas populares. Continua privilegiando a cultura e a linguagem
da classe dominante. Sendo assim, o fendbmeno do fracasso escolar se revela como sendo da/na

escola, uma crise institucional e os alunos ndo podem ser responsabilizados, como apontam
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teorias da anteriormente revisitadas. Cumpre, portanto, hoje a escola, aos professores, aos
profissionais da educacdo, aos alunos, as familias, ao Estado, aos estudiosos e pesquisadores
indagar qual a funcéo ou papel da escola em relacdo a superacdo dos conflitos e problemas
existente entre a linguagem das camadas populares e a linguagem das classes dominantes e com
isso contribuir efetivamente para superacdo do fracasso escolar.

Para esta compreensdo é necessario ter claras as concepcdes de sociedade e educagéo
que se pretende formar e quais os pilares de sustentacdo que fundamentam este projeto de

sociedade, a analise das teorias educacionais possibilitam esta reflexéo.

Para a teoria educacional, discutir o papel social da escola é discutir as relagdes entre
educacéo e sociedade, o tipo de homem que se quer forma os fins da educacéo. Para
isso formula concepcdes de educagdo que véo desde as denominadas reprodutivistas,
em suas varias vertentes, fazendo da escola um aparelho de reproducéo e manutengéo
da sociedade capitalista, as teorias criticas, que, em oposicdo a reprodutivistas lutam
pela transformagéo social, para a formacéo de sujeitos
criticos(CASTANHEIRA,2014, p.90)

Segundo Luckesi (2011), as teorias educacionais contemplam o conjunto de
conhecimentos que empreendem sentido a educacao e postulam direcionamentos para sua acdo
na sociedade. Em cada uma delas é empregado um significado para a educagdo em sua relacdo
com a sociedade: educacdo como redencéo, educagdo como reproducdo e educagdo como um
meio de transformacdo da sociedade.

A educacdo como reproducdo compreende a educacdo como uma instancia acima da
sociedade que atua sobre ela contribuindo para a ordem e o equilibrio. Nesta tendéncia, a
sociedade € tida como organizada e harmdnica, sendo que o desequilibrio é causado por grupos
e individuos que estdo a margem da sociedade. A educacgdo tem por incumbéncia adapta-los ao
ideal de sociedade e tratar suas mazelas. “Este € um modo ingénuo de compreender a relacdo
entre educagdo e sociedade” (LUCKESI, 2011, p. 53). No entanto ainda hoje esta concepgéo
tem sido utilizada na pratica pedagogica de forma consciente ou inconscientemente, sobretudo
no ensino da lingua materna.

A tendéncia que interpreta a educacdo como reproducdo da sociedade, também é
denominada teoria critico-reprodutivista, por ter uma abordagem que reconhece a educacao
como instancia que atua dentro da sociedade e, portanto, que sofre influéncia dos seus
condicionantes. Esta perspectiva assume uma postura pessimista em se tratando da influéncia
da educacéo na sociedade afirmando que a escola é impotente e que esté a servico da sociedade
capitalista, portanto estruturada para reproduzir o modelo social e econémico vigente.

Para Soares (2008), a escola nessa perspectiva € perversa:
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Mais que impotente, a escola, nessa perspectiva, chega a ser perversa, porque, na
verdade, colabora para preservagdo dessas discriminagcdes econdmicas e socias,
legitimando os privilégios, pelas condi¢cBes de sucesso que oferece as classes
dominantes, e a dominacdo, através do fracasso a que conduz as classes dominadas,
pela negacdo, a elas, de condicbes de sucesso. Na area da linguagem, a escola, ao
negar as classes populares o uso de sua prépria linguagem (que censura e rejeita), ao
mesmo tempo que fracassa em leva-las ao dominio da linguagem de prestigio esta
cumprindo seu papel em manter as discriminacdes e a marginalizacéo e, portanto, de
reproduzir as desigualdades. (SOARES,2008, p.71-72)

Castanheira afirma que esta concepc¢éo faz da sala de aula um ambiente de excluséo:

Nessa escola é impregnada uma consciéncia de fracasso pessoal, conformando os
alunos populares a aceitarem os lugares inferiores da economia, contribuindo para
reproducdo de uma sociedade capitalista antidemocratica e excludente, servindo para
legitimar um sistema de estratificacdo, favoravel & manutencdo do status quo das
relacOes capitalistas. (CASTANHEIRA, 2014, p 91)

Ha ainda uma terceira perspectiva, que compreende a educacdo como meio de
transformacdo da sociedade, interpretando a educagdo contextualizada nos determinantes
sociais, possibilitando tracar estratégias para a superacdo destes, utilizando as contradi¢des da
prépria sociedade para analisa-la criticamente, atuando junto a outras institui¢cdes sociais na luta

pela concretizacdo efetiva da democratizacdo do ensino.

Uma teoria do tipo acima enunciado se impde a tarefa de superar tanto o poder ilusorio
(que caracteriza as teorias ndo criticas), como a impoténcia (decorrente das teoria-
critico-reprodutivistas), colocando nas maos dos educadores uma arma de luta capaz
de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado. [...] Do ponto de
vista pratico trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a
discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a
marginalidade, através da escola, significa engajar-se no esfor¢o para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢es histéricas atuais.
O papel de uma teoria critica da educacgdo é dar substancia concreta a esta bandeira de
luta, de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes. (SAVIANI. 2003 apudLUCKESI,2011, p.66-68)

Para Luckesi (2011), educacdo deve mediar o projeto de sociedade e participar
ativamente na construcdo desse ideal. Se o projeto for conservador, contribuir para conservacao;
se for autoritario, intermediar o autoritarismo; se for transformador, intermediar a

transformacéo; se o projeto for democratico, contribuir para a realizagcdo democratica.

Nesse sentido, é necessario que a escola basica organize seu trabalho pedagégico,
considerando as contradi¢cdes e possibilidades, para repensar a praxis, a fim de que
possa contribuir de forma decisiva com a democratiza¢do do ensino, com a inclusdo
dos alunos populares na sala de aula, enfim, para que possamos cumprir sua funcéo
social emancipatéria. (CASTANHEIRA, 2014, p.92)

As camadas populares reivindicam o efetivo direito a educacdo por reconhecé-la como

meio para superacdo das desigualdades. A escola é o espaco para desenvolverem as habilidades
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e ferramentas necessarias a essa transformacao e luta contra as desigualdades e privilégios que

sdo concedidos e legitimados somente aos dominantes.

Uma escola transformadora é, pois, uma escola consciente de seu papel politico na
luta contra as desigualdades sociais e econémicas, e que, por isso, assume funcdo de
proporcionar as camadas populares através de um ensino eficiente, os instrumentos
que lhes permitam conquistar mais amplas condi¢bes de participacdo cultural e
politica e de reivindicacéo social. (SOARES, 2008, p.73)

A instrumentalizagdo das camadas populares na luta contra as desigualdades passa
necessariamente pela aquisi¢do e dominio do dialeto padrdo, que se constitui como uma das
principais formas de dominacdo e discriminacao, para efetivar essa perspectiva nas praticas
pedagdgicas. Soares (2008) propde a utilizacdo do bidialetalismo para a transformacao.

Segundo a autora, esta proposta articula-se as propostas das trés teorias que analisam as
relacdes entre linguagem e sociedade - teoria das deficiéncias linguisticas, teoria das diferencas
linguisticas e teoria das forcas linguisticas - possibilitando que a escola seja um espaco de
participagdo politica aberto para todas as formas de contribuicdo que promovam as
transformacoes por ela almejadas. Todavia, o bidialetalismo difere da perspectiva apresentada
pelos adeptos da teoria das diferencas linguisticas. No bidaletalismo funcional, segundo Soares,
0s pressupostos ideoldgicos sdo diversos. O bidialetalismo transformacional tem a funcéo de
instrumentalizar o aluno para promover a sua participacdo politica e social na luta contra as
desigualdades, enquanto o bidialetalismo funcional tem a funcdo de adaptar o aluno as
exigéncias da estrutura social. Esta proposta ndo rejeita o dialeto dos alunos das camadas
populares, pois isto implicaria na rejeicdo desta classe social. Sugere que o0 ensino da lingua
materna tenha compromisso com a luta pelas desigualdades e reconhega que os alunos das
camadas populares devem apropriar-se do dialeto de prestigio afim de que possam adquirir
instrumentos para sua participacdo politica. Propde ainda que o ensino da lingua materna
permita aos alunos das camadas populares refletirem sobre as causas e a necessidade de
aprender um dialeto que ndo € o seu e ainda a compreensdo dos condicionantes sociais e

econdmicos que levam a depreciacgéo do dialeto do grupo social ao que eles pertencem.

Entretanto, para que esses conhecimentos venham a transformar, realmente, o ensino
da lingua, é fundamental que a escola e os professores compreendam que ensinar por
meio da lingua e, principalmente, ensinar a lingua s&o tarefas ndo s técnicas, mas
também politicas. Quando teorias sobre relagdes entre linguagem e classe social sdo
escolhidas para fundamentar e orientar a pratica pedagdgica, a opcdo que esta fazendo
ndo €, apenas, uma opcao técnica, em busca de uma competéncia que lute contra o
fracasso na escola, que na verdade, é o fracasso da escola, mas &, sobretudo, uma
opcdo politica que expressa um compromisso com a luta contra as discriminagoes e
as desigualdades sociais (SOARES, 2008, p. 79)
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Soares (2008) aponta que, ao longo dos anos, a relagdo entre linguagem e classe social
tem sido negligenciada no ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, mesmo em face dos estudos
e propostas apresentados pela Sociolinguistica e pela Sociologia. O ensino da lingua materna
nas escolas brasileiras tem se mantido alheio as questfes sociais e econémicas por ainda serem
compreendida como um espago de neutralidade, em que ndo ha antagonismos de classes e
contradi¢des sociais. A prética pedagdgica que vigora no ensino da Lingua Portuguesa nas
instituicOes escolares hoje julga e estigmatiza a linguagem do aluno como errada ou insuficiente
por condiciona-la aos padrdes do dialeto de prestigio, desvalorizando as variacdes linguisticas

existentes.

Certamente, cabe a essa pratica pedagogica grande parte da responsabilidade pelo
fracasso escolar das camadas populares na escola. Pense-se, por exemplo,no problema
da alfabetizacdo, responsavel pelos altos indices de repeténcia e evasdo na primeira
série do primeiro grau: um processo de alfabetizagdo que procura levar a crianca a
aprendizagem da lingua escrita, sem considerar a distancia que separa essa lingua nao
s6 do dialeto-padréo oral, mas, sobretudo do dialeto ndo-padrdo oral que o aluno
domina e sem considerar que essa distancia ndo é s¢ linguistica, mas também cultural,
s6 pode fracassar (SOARES, 2008, p.77-78)

A relacéo entre linguagem, sociedade, cultura e educacdo € fundamental, principalmente
nas escolas que atendem as camadas populares. Deve estar presente na organizacdo do
contetdo, nas metodologias de ensino e nos procedimentos de avaliagdo da aprendizagem, mas
sobretudo nas concepces politico-ideoldgicas de professores, ndo somente dos pedagogos e
professores de Lingua Portuguesa, mas de todas as disciplinas que comp&em o curriculo da

educacao basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O fracasso escolar constitui como um dos principais desafios a ser superado pela
Educacao brasileira. Tendo se instaurado historicamente a partir do século XX, tem persistido
intensamente ao longo dos anos sobre diferentes aspectos. O efetivo direito a educacdo somente
sera garantido a partir da superagdo do fracasso escolar, principalmente nas classes populares.
O avanco na oferta de vagas e ampliacdo do acesso ndo tem se mostrado suficiente como
estratégia para superacao, haja vista a complexidade e as multifaces pelas quais se caracterizam
este fendmeno.

Historicamente, no Brasil, a educacgdo, a escola publica tem sido negligenciada. A
auséncia de politicas de Estado que viabilizem a democratizacdo do ensino se faz presente no
cenario educacional. O pais caminha lenta e progressivamente na busca da superacdo dos
indices de evasdo e abandono, repeténcia, analfabetismo e analfabetismo funcional e excluséo.

O atual cenério que vivenciamos, com a pandemia do COVID-19, refletira
consideravelmente neste processo. Havera um grande retrocesso nos poucos avangos que
observdvamos nesta conjuntura. A necessidade de isolamento e distanciamento social como
medidas de prevencéo e controle da doenca, exigiu que as autoridades propusessem estratégias
de ensino remoto durante a pandemia, na tentativa de reduzir seus efeitos negativos na escola.
Essas medidas incluem uso de plataformas digitais para aulas online e em video, aulas gravadas,
aulas transmitidas pela TV, digitalizacdo e compartilhamento de materiais por redes sociais, ou
em alguns casos, nenhuma das estratégias.

No entanto, se consideramos as desigualdades sociais e econémicas, a escola publica é
um espaco que recebe e atende, em sua maioria, os filhos da classe trabalhadora, que ndo tem
acesso a internet, ndo consegue arcar com as despesas ou o local onde moram ndo conta com
essa tecnologia. Tampouco podem adquirir aparelhos tecnol6gicos como smartphones e
computadores para possibilitar 0 acesso aos contetdos. Se consideramos que as familias da
classe trabalhadora ndo tém condigdes de acompanhar o desempenho de seus filhos e auxilia-
los nas atividades - ou por ndo terem tempo disponivel ou por ndo serem escolarizadas o
suficiente -, inevitavelmente chegaremos a conclusdo que os danos causados pela pandemia da
Covid-19 sdo incalculaveis e irdo atingir a educagdo em todos 0s niveis.

A quantidade de criangas em idade escolar que ficaram fora da escola pela falta de
condicBes de acesso, adolescente e jovens do ensino médio que evadiram, os estudantes que
tem trancado ou desistido de seus cursos superiores, mostram que as desigualdades sociais se

acentuaram em todos os setores da sociedade, sobretudo, na educacdo. O Brasil levara muitos



39

anos para se recuperar e dependera de esforcos coletivos para tal empreitada. Compreende-se
para tanto que o fendmeno do fracasso escolar € resultado de condicionantes historicos e sociais
e, portanto, o atual contexto historico de pandemia e pds-pandemia se coloca para a educacgéo
brasileira como mais um agravante, mais uma das faces do fracasso escolar.

A formagcéo integral que a Constituicdo Federal estabelece relaciona-se diretamente ao
ensino da lingua materna como alicerce para a formacéo plena dos sujeitos, pois sua pratica
social é indispensavel para o processo de formacéo politica do cidaddo, em especial os que
pertencem as camadas populares. As dificuldades de aprendizagem dessa disciplina sdo uma
das principais causas do fracasso escolar e esse é, sem duvida, um grande desafio para a
Educacao brasileira.

A lingua € o principal instrumento de mediacdo da comunicacdo e, portanto, exerce
grande relevancia na escola, ndo somente no ensino da lingua materna, mas, também no ensino
da Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e as demais disciplinas que compde o curriculo
da Educacédo Basica e em todas as atividades e préaticas pedagdgicas. As relagcdes que regem a
sociedade capitalista tém se manifestado também no campo da linguagem e influenciado
diretamente a escola, com isso sendo fator preponderante para persisténcia do fracasso escolar
no Brasil.

Escola, cultura, sociedade e linguagem estdo profundamente relacionadas a ampla
compreensdo destas relacdes e suas derivacdes. Tornam-se relevantes a todos envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, e mais ainda para os que estdo em contato direto, na préatica
pedagdgica, conhecer as teorias que analisam esta realidade e assim, extrair delas elementos
que agreguem a sua praxis e possibilitem sua formacdo critica e politica é essencial. A
superacao do fracasso escolar nos aspectos relacionados a linguagem passa pela formacéo de
professores que reconhecam a necessidade do ensino da lingua materna para além das regras
gramaticais, que valorizem e reconhecam o dominio da leitura e da escrita como instrumento
de emancipacdo e autonomia dos sujeitos.

A inser¢do da Sociolinguistica nos curriculos de formacdo de professores,
reconhecendo-a como campo de conhecimento que compreende a lingua como produto do
processo histérico, cultural e social, como instrumento para emancipa¢do dos sujeitos,
assumindo assuas multiplas variagdes como legitimas e portanto, meio para promocao de
transformacdes, constitui-se em uma possivel projeto de pesquisa para a sequéncia da minha

formag&o no mestrado e doutorado.
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