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Dedico este projeto a todos aqueles que sofrem e
enfrentam a intolerancia religiosa por expressarem sua fé
de forma diferente. Que estas paginas sejam uma fonte de
inspiracao para a paz e o respeito a pluralidade de crencgas,

promovendo a compreensao e a harmonia entre todos.
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RESUMO

Este trabalho busca contribuir para um Ensino Religioso (ER) que respeite a
diversidade religiosa e cultural no Brasil, contexto plural que tem apresentado tantos
desafios aos docentes. O estudo concentra-se na Constituicado de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, que estabeleceram um Ensino Religioso laico, opcional,
nao proselitista, com o objetivo de promover o conhecimento e a valorizagdo da
pluralidade religiosa. Tratamos, de maneira central, a atual BNCC de 2017, que
caracteriza o Ensino Religioso como uma area do saber com competéncias
especificas voltadas para o Ensino Fundamental. No entanto, a efetivagdo de um
Ensino Religioso inclusivo, que estimule o didlogo entre diferentes crengas e combata
0s preconceitos, requer a superacao de barreiras diversas, como a caréncia de
materiais adequados e a predominancia de perspectivas confessionais em sala de
aula. Em ultima analise, defende-se a criagcdo de um Ensino Religioso que valorize a
diversidade e o conhecimento é fundamental para a formacéo de cidadaos e para a

construcdo de uma sociedade mais justa e tolerante.

PALAVRAS CHAVES: Ensino Religioso (ER); Inclusdo; BNCC (Base Nacional

Comum Curricular); Diversidade.



ABSTRACT

This work seeks to contribute to Religious Education (RE) that respects religious and
cultural diversity in Brazil, a plural context that has presented so many challenges to
teachers. The study focuses on the 1988 Constitution and the 1996 Law of Guidelines
and Bases, which established secular, optional, non-proselytizing Religious Education,
with the aim of promoting knowledge and appreciation of religious plurality. We deal,
centrally, with the current BNCC of 2017, which characterizes Religious Education as
an area of knowledge with specific skills aimed at Elementary Education. However, the
implementation of inclusive Religious Education, which encourages dialogue between
different beliefs and combats prejudice, requires overcoming various barriers, such as
the lack of adequate materials and the predominance of confessional perspectives in
the classroom. Ultimately, we defend the creation of a Religious Education that values
diversity and knowledge is fundamental for the formation of citizens and for the

construction of a more just and tolerant society.

KEYWORDS: Religious Education (RE); Inclusion; BNCC (National Common

Curricular Base); Diversity.
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INTRODUGAO

O Ensino Religioso no Brasil se tornou relevante dada a sua multiplicidade
cultural e de ideologias que compdem a formagéo da sociedade brasileira. No Art. 210
da Constituicdo de 1988, é estabelecido manifestamente que os moldes do ensino
religioso se aplicam dentro do parametro curricular educacional, para,
consequentemente, ampliar a formacao individual sobre as culturas que formam o
pais. O intuito central é fomentar a igualdade cultural e religiosa, considerando as
inumeras crengas que compdem a sociedade brasileira, visando combater a
discriminagao ou qualquer ato que infrinja o direito a liberdade de expressao, conforme
citado no Art. 5° da Constituicdo Federal.

Dessa forma, esta monografia examina o Ensino Religioso (ER) no Brasil, com
o0 objetivo de entender sua evolugdo em direcdo a um carater ecuménico que
reconhega a vasta diversidade religiosa e cultural do pais. Para isso, a investigacao
abrange a histéria do ER desde o periodo colonial, influenciado pela presenca
catolica, até sua incorporagéo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017,
passando pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) de 1996.

Ao longo desse processo, nota-se uma mudanga de um modelo confessional
para um ensino que enfatize a laicidade do Estado, promovendo um conhecimento
critico e reflexivo sobre o fendbmeno religioso e incentivando o didlogo entre diferentes
religides. ABNCC, apesar de ser um avanco por estabelecer o ER como uma area do
conhecimento, ainda enfrenta obstaculos para viabilizar a criagdo de um ER
ecuménico e que combata os preconceitos na sala de aula. Desafios como a
resisténcia por parte de grupos religiosos e a formag¢ao adequada de professores para
abordar a pluralidade demandam uma analise critica das leis vigentes, das politicas
publicas e das praticas pedagdgicas relacionadas ao ER.

A importancia desta pesquisa esta na necessidade de examinar a Educagao
Religiosa (ER) em um pais como o Brasil, que enfrenta um aumento dos casos de

intolerancia religiosa. O governo federal® registrou um aumento alarmante de 80% nos

! Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania. (2024, 21 de janeiro). No Dia Nacional de Combate
a Intolerancia Religiosa, MDHC reforga canal de denuncias e compromisso com promogao da liberdade
religiosa. Portal Gov.br. https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2024/janeiro/no-dia-nacional-
de-combate-a-intolerancia-religiosa-mdhc-reforca-canal-de-denuncias-e-compromisso-com-
promocao-da-liberdade-religiosa
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casos de intolerancia religiosa entre 2022 e 2023, com 2.124 violagdes relatadas ao
Disque 100. As religides afro-brasileiras, especialmente Umbanda e Candomblé, sao
as principais vitimas, com Sio Paulo, Rio de Janeiro e Bahia concentrando o maior
numero de casos. A adogao de um ER inclusivo, que incentive o conhecimento, o
respeito e a valorizagdo das diversas crengas e tradigdes, € cada vez mais urgente
para a criagao de uma sociedade mais justa e harmoniosa. Assim, o estudo se insere
no debate sobre a elaboragdo de uma educacgao religiosa que favorega a formagao
civica dos estudantes, ajudando na superacdo de preconceitos e no exercicio da
cidadania em um contexto plural.

Para atingir esses objetivos, a pesquisa adota um método bibliografico,
examinando documentos oficiais, pareceres do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), artigos cientificos e obras de autores respeitados. A analise critica e reflexiva
desses materiais possibilitara delinear um panorama abrangente sobre o
desenvolvimento da educagao religiosa no Brasil, identificando os principais marcos
historicos, desafios e perspectivas futuras. A expectativa € que este estudo contribua
para estabelecer um ensino que valorize a diversidade religiosa e incentive a formagao
cidada dos alunos.

Sendo assim, o trabalho esta estruturado em dois capitulos. O capitulo primeiro
aborda a trajetéria do Ensino Religioso (ER) no Brasil que é marcada por
transformacdes e desafios. Desde a catequizacdo, no periodo colonial, até sua
insercéo no sistema educacional pela Constituicado de 1988 e pela LDB, o ER busca
seu espaco em um Estado laico. Este capitulo discute os desafios para garantir um
ensino que respeite a diversidade religiosa e cultural do pais, abordando a influéncia
de ideologias, e a importadncia de um ensino laico e neutro, baseado em uma
abordagem cientifica.

Ja o capitulo segundo, analisa a inser¢gdo do Ensino Religioso no sistema
educacional, desde a Constituicao de 1988 e a LDB até a BNCC, abordando sua
importancia na formagao cidada e no desenvolvimento do respeito a diversidade
religiosa. A BNCC, enquanto documento que visa padronizar o ensino e garantir o
desenvolvimento de competéncias, incluindo o conhecimento religioso, suscita
controvérsias sobre a natureza e os objetivos do ER. Cabe a este capitulo discutir
ainda os desafios para a implementagcao de um ER de qualidade, como a construcéo
de um curriculo que reflita a diversidade, a produg¢ao de materiais didaticos adequados

e a formacao de professores qualificados. Por fim, aponta perspectivas para um ER
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laico, critico e que valorize a pluralidade religiosa brasileira, contribuindo para uma

sociedade mais justa e tolerante.
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1. O ENSINO RELIGIOSO E O ESTATUTO BRASILEIRO

O Ensino Religioso no Brasil € um tema que diz respeito a historia, cultura e
diversidade religiosa. O Artigo 210° da Constituicdo Federal de 1988 defende que é
um componente curricular da educagao, e prevé que ele deve ser ministrado nas
escolas de ensino publico, em carater facultativo. A inclusao do Ensino religioso nesse
contexto demonstra o desejo e a busca por uma educagao adequada a pluralidade de
crencgas e valores culturalmente presentes na sociedade. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional dedica o Artigo 33° a este assunto. O artigo disciplina que o
Ensino Religioso seja ministrado nas escolas do Ensino Fundamental e de que seu
horario seja contado dentro do horario normal de atividade escolar. A lei enfatiza a
necessidade de respeitar a diversidade cultural religiosa do Brasil, proibindo qualquer
forma de proselitismo. Dessa forma, a LDB reforga a ideia de que o ensino religioso
deve ser inclusivo, e que tenha como atitude, a responsabilidade de respeitar as

diferentes tradigdes religiosas presentes no pais.

Porém, o ensino religioso nem sempre teve esse papel de permitir a inclusao
social de diferentes culturas e crencas, tal como foi institucionalizado na Constituicao
de 1988. Nos ultimos séculos assistimos a uma educacao religiosa, muito pragmatica
e ligada a uma unica vertente religiosa, e a uma metodologia de eliminagao cultural,
de distintas culturas que o territério possuia. Diante das transformagdes ocorridas ao
longo da histéria, o ER comega a ganhar espago e legitimidade, com principios
primeiramente reavivados na perspectiva da igualdade, da liberdade e da fraternidade
— relativamente parecido aos principios da Revolugao Francesa - por outro lado, esta
transformacao permitiu uma proposta educativa mais humanista, intimamente ligada
aos principios da fé, mas ndao com aspecto confessional, e sim, com uma proposta de
ensino cultural, muito vinculado aos principios antropoldgicos, socioldgicos, historicos
e teoldgicos.

Este capitulo é dividido em quatro partes, visando entender a trajetéria do
Ensino Religioso. A primeira parte discute como a unido de educagao e religiao €
fundamental para a apreciacao da rica diversidade cultural do pais. O ensino religioso,
ao explorar a busca humana pela conexdo com o divino e sua influéncia na formagao

social, desde os cultos familiares da antiguidade até a miscigenacéo cultural brasileira,
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se apresenta como uma ferramenta para fomentar o respeito, a convivéncia social e
o reconhecimento das raizes nacionais.

A segunda parte analisa o contexto do Ensino Religioso no Brasil,
historicamente marginalizado e que enfrentou um percurso desafiador sob forte
influéncia da Igreja Catdlica, mesmo apds tentativas de secularizagdo do sistema
educacional. A chegada da familia real, o liberalismo e a laicidade foram fatores que
ajudaram na sua insergdo como componente curricular, priorizando a diversidade
cultural. No entanto, a Igreja continuou exercendo sua influéncia, especialmente nas
escolas catdlicas, perpetuando uma visao conservadora do Ensino Religioso.

Na terceira parte, é feita uma analise detalhada da Constituicao Brasileira de
1988 que defende a laicidade do Estado em relagdo ao Ensino Religioso, sendo este
considerado um elemento fundamental para a formacao cidada e para o exercicio da
liberdade individual. A Constituicdo brasileira, ao promover o respeito aos valores
culturais e a igualdade de oportunidades de acesso a educacgdo, fundamenta a
inclusdo do ensino religioso nas escolas publicas como uma maneira de fomentar o
entendimento da diversidade religiosa e estimular uma convivéncia social pacifica.

Por fim, a secao final examina o Artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDB), que garante o ensino religioso como um componente
curricular optativo na formacgao basica do individuo. Essa disposi¢gao assegura o
respeito a diversidade cultural e religiosa do pais, proibindo o proselitismo. A
legislacdo também contempla a contribuigdo de instituicdes religiosas civis para a
definigdo dos conteudos, visando uma abordagem pluralista e imparcial que valorize
o conhecimento cientifico e a formacao cidada, em harmonia com a laicidade do

Estado brasileiro.

1.1 O ensino e a religido: a jungao para o ensino religioso

Qual seria a definigdo de ensino? Para Libaneo (2013), o ensino resulta em um
planejamento, organizagao, direcao e avaliacdo das atividades propostas dentro do
parametro didatico, consolidando uma interrelagdo entre conhecimento e experiéncia.
O ensino conceitualiza um processo de transicdo e assimilagao dos conhecimentos
construidos pela humanidade, e transmitidos através do nucleo escolar e segregados
(Libaneo, 2013, p.53). E a religiao? Para explanar a sua defini¢ao, recorrermos ao que

Junito de Souza Brandao (2000) expressou em Mitologia Grega, de que o significado
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de religiao denotaria uma agao de ligar-se com a sua divindade, com o totalmente
outro do ser humano (Brand&o, 2000, p. 39). A religido origina-se, portanto, como
estruturalmente definida a partir de uma agregacéo de atitudes que os seres humanos
praticam em favor de sua devocéao, ou de prostragdo em relagao ao divino, ou, ainda,

como a manifestacdo de uma dependéncia em relagédo aos seres invisiveis.

Diante desta explicagdo, surge outra questdo em relagdo ao nosso itinerario:
qual a importancia do ensino e da religido neste estudo e qual o significado da
combinagao deles para formar o ensino religioso? Eventualmente, para chegarmos a
uma resposta clara para o itinerario, devemos primeiro pensar o Brasil e suas multiplas
imagens e faces, como fora expresso por Gusmao (2000). Segundo a autora, o pais
e formado, desde o periodo colonial, por uma grande constru¢ao de diversidade tanto
cultural como social, que gera automaticamente, as diferentes formas de ser, estar e

se pensar como parte dessa realidade conceitualizada como Brasil (Gusméao, 2000,
p.9).

Dessa forma, pode-se ver que o Brasil sofreu o impacto cultural e absorveu trés
tipos de culturas distintas: europeia, africana e indigena. Esse processo fomentou a
construgcéo identitaria do povo brasileiro, caracterizando-o como uma sociedade
multicultural, de diferentes ideologias, crencas e tradicbes. No cerne dessa
diversidade, a religidao se destaca como elemento fundamental na formacgado da

identidade e da vida social brasileira, desde seus primérdios.

Ainfluéncia da religido na cultura de um povo é profunda, moldando costumes,
valores e relagdes sociais. A religido no Brasil desempenhou um papel central na vida
social, permeando as relagdes familiares e comunitarias. Essa histéria proporciona a
germinagao do conceito de pluralidade social, onde temos, dentro do nosso cenario,
diversidade cultural e étnica, que resulta em uma proposta de ensino para interiorizar
as diversas comunidades sociais brasileiras e conduzi-las a um conceito de respeito
as diferengas. Perante essa condugéo, o ensino resulta como o principal mecanismo
de transmissao dessa diversidade cultural e étnica presente dentro do pais. Ao pensar

o mundo antigo, Fustel de Coulanges (2009) afirmou:

Se ndés nos transportarmos pelo pensamento ao meio dessas antigas
geragdes de homens, encontraremos em cada casa um altar e ao redor deste
altar a familia reunida. Ela se reine toda manha para dirigir ao fogo doméstico
suas primeiras ora¢des, cada noite para invoca-lo pela ultima vez. (Fustel de
Coulanges, 2009, p. 40).
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A passagem do livro A Cidade Antiga (2009) retrata a importancia do culto
familiar na sociedade greco-romana com especificidades vividas. Essa celebragdo em
familia constituia um ritual cotidiano que fortalecia os principios de devogao, costume
e coesao familiar. Por meio desse habito, as pessoas se aproximavam do sagrado? e
procuravam amparo e direcionamento para suas jornadas. Ou seja, trata-se de uma
referéncia que argumenta a existéncia das primeiras formas de convivéncia social que
nasceu da primeira manifestacdo religiosa do individuo com seu ancestral,
transformando a religido em um dos primeiros pilares da formacdo humana. E aqui
que entra a consonancia do estudo do aspecto religioso num cenario culturalista. Por
esse motivo, podemos considerar a importancia do ensino religioso no Brasil como
ferramenta para compreender a diversidade cultural e religiosa do pais, considerando
o contexto histérico de multiculturalismo e a influéncia da religido na formacéo da

sociedade.

1.2 Panorama Histérico

O componente curricular Ensino Religioso € gravemente discriminado pelos
profissionais da educacédo, que internalizam em suas mentes que tal ensino € apenas
um complemento a carga horaria. Dalva Aparecida Lira de Araujo?, ja havia identificado
tal deficiéncia entre as escolas, considerando que o Ensino Religioso é desnecessario,
principalmente por ser facultativo. O resultado esta no fato de “muitos educadores que
usam a disciplina como complementag¢ao de carga horaria, fingindo que ensina e o
aluno que aprende” (Araujo, 2014, p. 32). Com todo esse desconhecimento, &
impossivel considerar as fungdes que esta educacao pode contribuir para a formacao
da sociedade, principalmente num pais com um multiculturalismo extremamente

distinto e diverso.

2 Para o autor Mircea Eliade em sua obra O Sagrado e o Profano (1992) Eliade argumenta que o
sagrado é diferente do profano, sendo uma realidade transcendente que surge no meio do mundo
natural. Ele se apresenta como algo completamente distinto, ultrapassando as nossas vivéncias diarias
e despertando um sentimento de medo e respeito. Esse rompimento com o comum resulta em uma
experiéncia de hierofania (manifestagao), um instante de revelagcado do sagrado na existéncia terrena.
3 Possui graduagdo em Pedagogia pela Faculdade de Caldas Novas (2003) Especialista em: Educacao
e Tecnologia, Esp. Psicomotricidade, Esp. Neuropedagogia, Esp. em Educagao Especial com énfases
em Libras e Esp. em Psicopedagogia Clinica, Institucional e mestre em Ciéncias da Religido pela
Pontificia Universidade Catdlica de Goias (2014).
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Desde a época colonial, este ensino enfrenta uma realidade complexa, repleta
de obstaculos como a falta de compreensao sobre sua relevancia, a influéncia
ideoldgica nas salas de aula e a urgéncia de um formato mais apropriado, que valorize
a pluralidade ideoldgica sobre as distintas culturalidades presentes no Pais. A
apropriagdo desse ensino, através das transformacgdes sociopoliticas, permite em
nosso tempo presente, uma liberdade individual para o exercicio da cidadania plena,
no qual os direitos séo iguais, as responsabilidades sdo inerentes, o conhecimento é
de via pluralista, sem doutrinacdo. Acentua-se que a liberdade de crencga € inviolavel.
Sendo assim, a importancia de um ensino religioso, voltado para uma preservagao de
valores culturais, de crengas, e de tradi¢gdes historicas, € considerada importante e
inquestionavel ao que se considera relevante ao ensinamento de uma sociedade mais

justa e igualitaria.

1.2.1 América Portuguesa: educacao religiosa

Nesse periodo, considerado como colonial, a tarefa da educacgao foi dada pela
coroa portuguesa e a lgreja catdlica aos jesuitas: idealizarem e catequizarem os povos
considerados “primitivos e sem cultura” de uma visao europeia; o objetivo da Igreja
nesse cenario, era cristianizar os povos para adentrar ao eixo civilizatério empregado
pela Europa. Desse modo, os jesuitas foram os responsaveis por difundir a doutrina
catodlica e converter os indigenas ao catolicismo no projeto politico-religioso de
Portugal: expansdo e conquista das terras da América Portuguesa. Foram eles os
grandes responsaveis pelo estabelecimento do modelo confessional de ensino,
deliberando seu dominio sobre os novos convertidos e pelo desenvolvimento do poder

do Império portugués (Dias, 2019, p17).

Esses jesuitas sdo considerados pela historiografia como os primeiros
educadores, e que, tantas vezes apagaram a cultura nativa. Em outras, oportunizaram
a manutengao da cultura indigena estabelecendo escolas nas missdes. Com isso,
contribuiram para a formagao educacional e social das comunidades indigenas na
colénia. Este mecanismo, justificado pela ideia de civilizagao, foi visto por um lado
como uma salvagao para a Igreja Catdlica, em conflito com a Igreja Protestante,

devido ao movimento reformista na Europa. Por outro lado, foi visto como uma
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destruicdo cultural, sobretudo pelo fato de os métodos de catequese envolverem

“admoestacdes severas e castigos fisicos™.

Segundo Araujo (2014), o papel dos Jesuitas no ensino religioso no Brasil
colonial foi muito relevante, mas veio a crise causada pelo governo do

Marqués de Pombal:

Os Jesuitas, ao chegarem ao Brasil, deram os primeiros ensinamentos de
educacgéo religiosa sob a superviséo, ou seja, orientagcado do Padre Manoel da
Nébrega. Os Jesuitas tinham como meta repassar seus ensinamentos
religiosos para os individuos com objetivo de que eles encontrassem uma luz
de fé e salvassem suas almas. O ensinamento deles era doutrinario ao
catolicismo. Depois dos Jesuitas levarem seus ensinamentos por varias
partes do Brasil surge uma das primeiras crises do ensino religioso no
governo do Marqués de Pombal (1750-77) alegando que o ensinamento pelos
jesuitas estabeleciam poderes de criar um Estado dentro do Estado (Araujo,
2014, p. 35)

De certa forma, mesmo que tenha sido uma espécie de ensino doutrinario, nao
podem ser menosprezadas as tentativas de estabelecer relagdes pacificas entre os
indigenas e os jesuitas. A estratégia de catequizagao, por vezes se readaptava por

meio da utilizac&do da cultura dos indigenas.

Apos a expulsao dos Jesuitas, o Marqués de Pombal implementou reformas
educativas que visavam secularizar o ensino e reduzir a influéncia da Igreja Catdlica
no projeto colonial. Essas reformas resultaram em um sistema educacional secular
baseado nos principios iluministas, separando a Educacgao da interferéncia religiosa
da Igreja Catodlica. Contudo, é valido destacar que, mesmo com a tentativa de
secularizagao educacional, o projeto educacional de Pombal ndo atendia a maioria
das pessoas, restringindo a Educagéo popular ao ensino de habilidades praticas e a

catequizacgao catolica (Brasil, 2021, p5).

1.2.2 Século XIX e XX no Brasil: novas transformag¢oées na educagao

Em 1808, a vinda da familia real portuguesa para o Brasil marcou mudancgas

na histéria da educacéao brasileira. Embora inicialmente servisse a elite palaciana, a

4 Segundo a autora Laima Mesgravis, em seu livro “Historia do Brasil Colénia” (2015), o processo de
catequizagdo no periodo vigente, era de extrema violéncia e opressdo, devido a uma série de
mecanismos desfavoraveis, que eram implementados dentro da cultura indigena. Esses métodos, por
vezes, era um processo de corregimento da conduta nativa, para entrar no eixo de uma civilizagao
europeia, e quando essa conduta irregular persistia, a autora nos relata que a apropriagdo de castigos
fisicos, eram utilizados como modelo de punigdo caso o ensino ético da catequese falhasse.
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chegada da corte trouxe mudancgas significativas ao sistema educacional do pais.
Uma das primeiras mudancas na Corte foi criar uma educagao mais elitista para o
reino e seus membros. Esta educagao tinha a virtude de separar as classes,
destinava-se apenas aos grandes proprietarios, aos empregados reais e aos proprios
membros da Familia Real. Além do mais, a corte incentivou a criacdo de novas
instituicdes educativas e favoreceu o desenvolvimento de um sistema educativo mais
formal e organizado, ao mesmo tempo que respondia as exigéncias dos
representantes da Coroa. A presenca da corte também trouxe novas ideias e
influéncias, ajudando a enriquecer e ampliar o panorama educacional brasileiro da
época. (Dias, 2019, p24)

Mesmo que a presenca da Corte real no Brasil tenha sido significativa, ndo
podemos deixar de ressaltar que a estrutura criada pelo reino foi um sistema
educacional multifacetado. Nao era delimitada uma sustentacéao integral de processo
educacional, ou seja, ainda ndo se pensava em estabelecer um modelo de sistema
educacional que fosse fiel a uma configuragcdo de graus e modalidades, ja que isso
ainda nao era prioridade da politica estrutural da Coroa. Surgiu a abertura de espago
para as atividades das lojas macgobnicas, que assumiram importante papel na

educacao, reforcando o espirito liberal do pais.

Essas lojas macgonicas foram as precursoras da discussédo e compartilhamento
de saberes laicos e criticos, fomentando os principios da Revolugdo Francesa.
Adicionalmente, tais instituicbes deixaram sua marca na educacéao ao fortalecerem a
mentalidade liberal no Brasil, auxiliando na constru¢dao de uma elite intelectual

interessada e ativa em questdes politicas e sociais.

Nesse periodo, a maioria da populacdo dependia das atividades do grupo
religioso hegemonico para sua educagéo. No entanto, com as transformacgdes sociais,
politicas e culturais do Brasil, houve um interesse crescente no maior envolvimento
das massas populares nas escolas publicas. O ensino da leitura e da escrita serviu
muitas vezes como um meio de difusdo do ensino catélico, ndo para uma educagao

pluralista (Brasil, 2021, pag. 5).

Mesmo passando por transformacdes, a presenca do catolicismo dentro da
estrutura de governo imperial era grande. A chegada mais forte do liberalismo como

uma ideologia predominante na Europa, trouxe efeitos no sistema educacional
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brasileiro. Segundo a autora Sebastiana Sousa Dias (2019), os principios defendidos
pelo liberalismo europeu incluiam a liberdade individual, a igualdade perante a lei e 0
reconhecimento da importancia do conhecimento e da educagdo para o progresso
social. Essas ideias moldaram a estrutura e os propositos da educagao superior no
Brasil, resultando em uma maior valorizagdo da formagao de profissionais qualificados

e na promogao do pensamento critico e da autonomia intelectual (Dias, 2019, p24).

Por esse motivo, bem no inicio da época republicana, foi assinado pelo
presidente Manuel Deodoro da Fonseca o Decreto n° 119-A> que desempenhou um
papel crucial na garantia da liberdade religiosa no Brasil. Esse decreto proibiu a
intervencdo do governo federal e dos estados federados em assuntos religiosos,
garantindo total liberdade de culto. Ele garantiu que as pessoas teriam o direito de
escolher sua religido e praticar livremente seus rituais e crengas. Além disso,
estabeleceu a separagdo entre Estado e religido, permitindo que atividades
educacionais fossem realizadas de maneira neutra em relagao as questoes religiosas,

fomentando assim um ambiente de liberdade e diversidade de crengas no pais.

Foi nesta altura que o ER comegou a ser integrado como uma proposta de
componente curricular, propondo uma transformacdo multicultural. Esse principio
parte da separacdo dos aspectos teoldgicos, caminhando-se para um aspecto
cientifico religioso. O ideal era oportunizar a responsabilidade, a livre opgao religiosa
e discriminar qualquer ato de proselitismo no pais. Esse mesmo principio, pode ser

encontrado dentro da Constituicdo Federal do Brasil de 1988.

Desse modo, podemos identificar com as transformagdes sociopoliticas
geradas pela chegada da familia real portuguesa ao Brasil e a expulsdo dos jesuitas
levaram o catolicismo brasileiro a se distanciar de suas raizes tradicionais. Entretanto,
a lIgreja Catdlica, num contexto de tensbes com novas ideologias, ainda
desempenhara um papel decisivo na evolugéo do ensino religioso no Brasil. Apesar
do laicismo que separou o Estado da Religido, a Igreja continua presente e influente.
Tal instituicao teve forte influéncia nas escolas, principalmente naquelas frequentadas

5> Decreto assinado no dia 07 de janeiro de 1890, proibe a intervencdo da autoridade federal e dos
estados federados em matéria religiosa, consagra a plena liberdade de cultos, extingue o padroado e
estabelece outras

Providéncias. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1851-1899/d119-
a.htm#:~:text=DECRETO%20N%C2%BA%20119%2DA%2C%20DE %207 %20DE%20JANEIRO %20
DE%201890.&text=Prohibe%20a%20interven%C3%A7%C3%A30%20da%20autoridade,padroado%2
0e%20estabelece%20outras%20providencias.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1851-1899/d119-a.htm#:~:text=DECRETO%20N%C2%BA%20119%2DA%2C%20DE%207%20DE%20JANEIRO%20DE%201890.&text=Prohibe%20a%20interven%C3%A7%C3%A3o%20da%20autoridade,padroado%20e%20estabelece%20outras%20providencias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1851-1899/d119-a.htm#:~:text=DECRETO%20N%C2%BA%20119%2DA%2C%20DE%207%20DE%20JANEIRO%20DE%201890.&text=Prohibe%20a%20interven%C3%A7%C3%A3o%20da%20autoridade,padroado%20e%20estabelece%20outras%20providencias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1851-1899/d119-a.htm#:~:text=DECRETO%20N%C2%BA%20119%2DA%2C%20DE%207%20DE%20JANEIRO%20DE%201890.&text=Prohibe%20a%20interven%C3%A7%C3%A3o%20da%20autoridade,padroado%20e%20estabelece%20outras%20providencias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1851-1899/d119-a.htm#:~:text=DECRETO%20N%C2%BA%20119%2DA%2C%20DE%207%20DE%20JANEIRO%20DE%201890.&text=Prohibe%20a%20interven%C3%A7%C3%A3o%20da%20autoridade,padroado%20e%20estabelece%20outras%20providencias
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por alunos de familias ricas, colégios catélicos, que mantiveram uma visao

conservadora da educacgao religiosa.

1.3 A Constituicao e a Religiao: Panorama para o Ensino Religioso

A primeira constituigdo republicana do Brasil foi adotada em 1891. Neste
documento foram formuladas propostas de direitos e deveres civis, destinados a todos
os cidadaos que compdem o corpo social brasileiro. As novas ideologias do liberalismo
e do secularismo® foram incorporadas, ja presenciadas no Decreto n® 119-A de 1890,

acima referido.

A laicidade do Estado, ali criada, continuou a ser defendida até a constituicao
de 1988. Este documento em vigor € o que mais se aproxima do nosso tempo e de

nosso estudo. No Artigo 19° da Constituigdo sdo determinados os seguintes termos:

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios:

| — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes
relagdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboragao
de interesse publico;

Il — recusar fé aos documentos publicos;
[l — criar distingdes entre brasileiros ou preferéncias entre si.

(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988).

O Art. 19° da Constituicao brasileira, estabelece trés interdicdes importantes a
Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos municipios, com a proposta de garantir
a liberdade religiosa, a seguranga da justica juridica e a igualdade entre os cidadaos:
I) a primeira interdi¢do, diz respeito a segregacéo entre Religido e Estado Nacional,
ou seja, o Estado Nacional se assume como laico por ndo se afiliar a nenhuma

religiosidade, proibido assim, o financiamento publico entre igrejas ou servigos

& Secularismo no dicionario digital (https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/secularismo)
significa “doutrina ou movimento que defende a separagao entre o Estado e as organizagdes religiosas”
sendo assim, € um mecanismo que segrega os assuntos religiosos dos assuntos politicos, dando uma
énfase a laicidade. Para consolidar a definigdo, Max Weber cria um “paradigma da secularizagao”, ele
refutava que a secularizagdo como processo no qual caracterizava que a religido estava se afastando
gradualmente da sociedade, enquanto a politica, ciéncia e economia se destacavam. (Camurga & Oro,
2018)
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religiosos, mas garantindo o livre exercicio de fé sem qualquer intervencéo; Il) a
segunda interdicdo, corresponde a protegao juridica e a preservacao da fé publica,
isto significa que, o Estado Nacional € sujeitado a reconhecer a juridicidade dos
documentos publicos emitidos pelos 6rgaos e entidades, e que a renuncia de tais
documentagdes gera uma grave violagao a jurisdicdo nacional, que por sua vez
viabiliza a credibilidade e previsibilidade dos cidadaos perante as relagdes juridicas; e
por fim, Ill) a terceira interdigdo, corresponde a igualdade entre todos os patriotas, ou
melhor, o Estado Nacional deve por obrigagao, tratar todos os cidad&os, nacionais ou
aqueles que garantiram legalmente sua nacionalidade, como todos iguais perante a
lei, independentemente de sua originalidade, etnia, sexo, religiao, ideologia politica ou

qualquer outra denominacéo, tornando proibido a discriminagcéo ou favorecimento.

Em outros termos o Artigo 19° ndo permite ao Estado fazer alianga com
dominios religiosos, a vista disso, o Estado nestes termos torna-se laico por nao
adotar uma religido oficial, logo nem a religido nem o Estado interferem nas relagdes
de fé e ideologia politica. Isso significa que o Estado brasileiro ndo pode beneficiar,
privilegiar, discriminar ou acusar qualquer religiao em detrimento de outras religides.
Porém, entendemos que o termo “pais laico” € muito problematico, pelo fato de o

Estado Nacional levantar sugestdes na educagao, em questdes de religiosidade.

Isso faz problematizar, o seguinte questionamento: se o Estado ¢ laico, por que
deveriamos falar de religido na educacao? Explica-se que a religidao é considerada a
primeira conjuncédo da formagao social e que suas praticas estdo incluidas — num
conceito antropolégico — como cultura. Sabendo disso, articularemos o que seria

cultura com um estudo antropoldgico:

[...] os termos foram sintetizados por Edward Tylor (1832-1917) no
vocabulo inglés Culture, que “tomado em seu amplo sentido
etnografico é este todo complexo que inclui conhecimentos, crengas,
arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos
adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade"

(LARAIA, 2001, p.25)

A citagao de Edward Tylor, trazida por Laraia (2001), traz uma definigao classica
e ampla da cultura, enfatizando sua complexidade, os diferentes elementos que a
constituem e sua importancia vital na existéncia das pessoas e das comunidades, por

esse motivo, podemos compreender que a cultura inclui todas as acdes realizadas
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pelo ser humano, desde a sua originalidade primitiva até a sua personificagéo atual.
Os estudos antropolégicos sustentam que todos os vestigios associados a agao
humana s&o patriménio cultural, portanto a primeira instituicdo social — religido ou
religiosidade — faz parte da cultura; com essa afirmagéo fica facil entender o motivo
pelo qual o Estado brasileiro incorporou o estudo da religido na Constituicdo. Mas se
ainda nao esta claro, vamos analisar o que diz a Constituigdo sobre a execugao da

educacao:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

[l — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino...

(Constituicao da Republica Federativa do Brasil - Texto constitucional
originalmente publicado no Diario Oficial da Uni&do de 5 de outubro de 1988).

O Art. 206 regulamenta os fundamentos essenciais que orientam a educagao
no pais, possibilitando a criagdo de um modelo educacional que seja democratico,
diversificado e comprometido com a exceléncia e com a qualidade de vida social. Este
artigo contém nove paragrafos que definem os principios da oferta de educacéao,
portanto, os pressupostos de analise se voltardo para somente os trés primeiros

principios:

) O primeiro principio, viabiliza as condigdes de igualdade ao acesso e a
permanéncia do individuo na escola, ou seja, este principio determina a
garantia de todos os individuos, independentemente de sua
originalidade, crenca, classe social, etnia, sexo, e deficiéncia, tenha o
total direito de acesso a escola publica, e o Estado Nacional deve,
obrigatoriamente, garantir a permanéncia desse individuo, de forma
igualitaria para a concluséo de sua formagao basica;

) A segunda corresponde ao processo e mecanismo de aprendizagem
sem doutrinacéo, isto €, a liberdade de aprender, de pesquisar, de
conhecer e de difundir ideologia, arte e conhecimento. Estes
mecanismos permitem uma espécie de ensino auténomo, onde o
individuo tem a liberdade de expressar a sua sabedoria e o professor

tem a liberdade de escolher a metodologia a adotar; por fim,
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) O terceiro determina o pluralismo de ideias, das concepgdes
pedagdgicas e das coexisténcias de instituicbes publicas e privadas
para a transmissao do ensino aprendizagem, melhor dizendo, determina
a diversidade de visbes de mundos e interpretacbes do mesmo,
possibilitando uma variedade de métodos pedagdgicos para o processo
de ensino e aprendizagem, e o direito de escolha dos grupos familiares

em distinguir entre o publico e o privado.

Em outras palavras, a propria Constitui¢do indica, que a educagao deva ser um
mecanismo que legitima a ideologia do individuo, permite-lhe aceder a vastos
conhecimentos, pde em dialogo as suas diferentes concep¢des de sociedade, torna-
o consciente da sua reflexdo sobre o que é diferente, introduz a sua participacéo na
sociedade, cria diretrizes que ajudam a preservar o direito a liberdade e, por fim,
consolida o respeito a pluralidade de ideologias no corpo social. Isto significa que o
Estado, para construir este modelo educativo, necessite captar todo o conhecimento
ja produzido, e aqueles que continuardo a ser produzidos, para finalmente

implementar este modelo educativo

Podemos entender que a estrutura que o Estado utiliza para a educacgao ¢é a
cultura, e se esse termo inclui tudo o que esta expresso pela obra de Tylor (2001),
logo se entende a responsabilidade do Estado em considerar as questdes religiosas
para a educacao, posto que, como fora analisado na citagdo do autor Fustel de
Coulanges (2009), o conhecimento religioso foi o primeiro conhecimento praticado na

sociedade.

Portanto, a resposta a questao encontra-se no Artigo 210° da Constituigao, que
dispde o seguinte: “Serado fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagédo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.” Esse artigo estabelece a indispensabilidade de
criar um conteudo minimo fundamental, com o propdsito de garantir uma educacgao
basica comum a todos os cidadaos brasileiros. Essa orientagdo, garante a igualdade
educacional, respeitando os valores culturais dos diferentes grupos sociais, que fazem

parte da formacao do povo brasileiro.

7 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil - Texto constitucional originalmente publicado no
Diario Oficial da Unido de 5 de outubro de 1988 (grifos do autor).
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Em vista disso, esses valores culturais - expressos no Artigo 210° - envolve
todas e quaisquer manifestacdes, criadas ou praticadas pelo ser humano. Dessa
forma, a religido esta presente dentro do aspecto cultual como ja foi mencionando
anteriormente. N&o obstante, cabe ao Estado proporcionar essa garantia de
responsabilidade ao conhecimento de via religiosa, pois € ela que faz proporcionar o
respeito e a valorizagdo das comunidades distintas, e pelo fato de que é dever do
Estado assegurar a pratica do Artigo 205° que, legitima a educagdo como um direito
primordial de todos os cidadaos e uma responsabilidade do Estado, da familia e da
sociedade. Este conceito amplia o ambito da educacgado, reconhecendo a sua
importancia n&o so para o desenvolvimento individual, mas também para o progresso

social e a construcéo da cidadania

O que exatamente isso significa? Goste-se ou ndo, para garantir a
implementacao do Artigo 205°, o Estado é obrigado a promover o estudo do ensino
religioso nas escolas publicas, porque a religido faz parte do aspecto cultural e a
educacgao, por sua vez, estuda esse aspecto cultural para a formagao do cidadao, para
que ele saiba viver em sociedade e sobretudo, saber exercer a cidadania, sem violar
o direito a liberdade de cada individuo. Isto se apresenta como uma garantia,
reforgcada pelo Artigo 5° da Constituicao “Todos s&o iguais perante a lei, sem distingao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a

propriedade...”™

Assim, o subito interesse do Estado Federal no desenvolvimento de um
componente curricular do panorama religioso, uma vez que o préprio Artigo 19° proibi
qualquer tipo de ligagao entre Estado e érgéo religioso, é reavivado quando o assunto
€ objeto de educagado. Desta forma, os mecanismos desenvolvidos, que, como ja
analisamos, estdo incluidos aos estudos antropoldgicos, especialmente o sistema
cultural, que é justamente a pecga-chave para a aplicabilidade de uma nova forma de

relagdo humana, por meio da religiosidade. Essa relagdo tem por objetivo, ser um

8 Art. 205°: A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil - Texto constitucional originalmente publicado no Diario Oficial da Unido de 5 de outubro de 1988)
% Constituicdo da Republica Federativa do Brasil - Texto constitucional originalmente publicado no Diario
Oficial da Unido de 5 de outubro de 1988.
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componente que aglomera o prestigio cultural das diferentes tradigbes, resultado na
principal solugao de transformacgao e de sensibilizagdo, em relagcéo a toda a tradigao

historica do pais e do mundo.

1.4 Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional: Artigo 33° Ensino Religioso

Com os principios estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988,
considerada a Lei Suprema do Pais, vimos sua finalidade de organizar e estabelecer
os fundamentos gerais, os direitos e deveres a disposi¢cao de todos os cidadédos do
Pais. O Artigo 205° consolida o direito a educacgao a todos os cidadaos, possibilitando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania, e sua
qualificagdo para o mercado de trabalho, sendo organizado e regulamentado pelo

Artigo 206° que evidencia os principios basicos para sua execugao.

Para que esse processo seja consolidado, foi criada em 1996 a chamada Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (conhecida como LDB), que interioriza,
0 método de execucédo, para ressoar como que esse processo sera aplicado dentro
da educacéao. A LDB, representada pela Lei 9.349/96, que consolida as normas legais
para o funcionamento do ensino basico e superior, tanto nas escolas publicas como
nas privadas. Nesta lei analisaremos apenas o Artigo 33° da LDB, que propbe o

desenvolvimento de ferramentas para obtencao de ER.

O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacgao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de

proselitismo. (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei
N°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Republicado em 2005, p. 18)

Conforme o Artigo 33°, 0 ensino religioso é parte essencial da formagéao basica
do cidadao nas escolas publicas de ensino fundamental, devendo ser oferecido como
disciplina facultativa. Deve estar presente na grade horaria normal das aulas e ser
lecionado respeitando a diversidade cultural religiosa do Brasil, sem permitir qualquer
tipo de tentativa de conversdo. Esse artigo propde cinco (5) pontos chaves ou inicios,
a ser respeitados pela administracdo educacional das instituicoes, tanto de redes
publicas como de privadas: Facultatividade; Formagdo Integral; Componente
Curricular; Tolerancia Religiosa; Nao Proselitismo.
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Facultatividade: evidentemente, quando o termo referente surge em
qualquer documentagao, ha uma certa interpretagdo equivocada por parte
dos representantes educacionais, de frisar que € desnecessario da suporte
e importancia para uma disciplina facultativa. Segundo Araujo (2014)
“Mesmo havendo essa contradicao da necessidade de se aplicar o ensino
religioso de forma responsavel no ensino da rede publica ou privada de
educacdo, acredita-se que o ensino religioso pode ser um meio
metodolégico de trabalhar a indisciplina como forma de intolerancia,
evasdo escolar, entre outros, trabalhando valores e ética...” (Araujo,
2014, p.32 — grifo proprio). Dessa forma, podemos entrar em conformidade
com a autora, de que, quando o termo entra em vigor, ele ndo esta
determinando que o ER é considerado desnecessario, € sim, esta
ressaltando que seu objeto de estudo, faz parte da formacgao social, e que
cabe aos pais ou responsaveis pelos alunos terem o direito de escolher se
seus filhos participardo ou néo da disciplina.

Formacéo Integral: de acordo com o artigo, o ensino religioso é importante
para a educagao completa dos cidadaos, acrescentando valores morais e
éticos aos estudantes. Esses principios reforma a integridade social, o
reconhecimento cultural de sociedades diferentes, e o respeito consciente
sobre as diferentes ideologias religiosas. Araujo (2014) nos apresenta uma
visao critica e propositiva do papel do ER nas escolas, que ultrapassa uma
visdo tradicional da catequese e aposta na formacdo de cidadaos
conscientes e criticos num contexto de pluralidade social (Araujo, 2014
p.41). Em outras palavras, a autora remete que nao € papel da instituicéo
escolar, realizar o método de doutrinagao — isto certamente, € papel das
instituicbes religiosas — e sim, estabelecer uma relagao de formagéo e
informacao sobre os principios da espiritualidade que cada religido possui,
para que o individuo consiga realizar sua cidadania dentro desses principios
religiosos, sem haver o papel da conversao.

Componente Curricular: o ensino religioso faz parte do curriculo do ensino
primario e tem lugar regular no horario escolar normal, isto €, a disciplina
tem a mesma importancia que outras areas do conhecimento.

Tolerancia Religiosa: o Artigo 33° garante a neutralidade ao ensinamento do

processo metodologico do ER, para respeita a grande diversidade ideologia
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e cultural que o Pais possui, dando énfase no reconhecimento de culturas
distintas que englobam convicg¢des religiosas, aceitando e pressupondo,
portanto, a pluralidade de crengas. Entretanto, isso acaba sendo bastante
contraditorio quando é feita a aplicabilidade em sala de aula. Muito dos
docentes que licenciaram a disciplina, ndo possuem formag¢ao adequada e
muito menos conhecimento neutro do assunto. Isso acaba dificultando o
processo de neutralidade e reproduz a intolerancia religiosa, muito
discriminada pela legislagéo.

No primeiro tépico deste capitulo destacamos brevemente o panorama
histérico do ER e afirmamos que durante o periodo colonial o ER foi formado
por uma vertente confessional (doutrinagdo), mesma vertente que
acompanhou a formacéo do sistema social brasileiro para muitos povos e,
que ainda esta presente na maioria das sociedades; esta raiz colonial
explora o conhecimento multicultural e impede que outros tentem ver o
aspecto religioso através de lentes neutras. Por esse motivo, Araujo (2014)
novamente, propdéem uma intervengdo essencial para que essa
neutralidade possa ser edificada: “O ser humano € muito complexo, por isso
€ de suma importancia respeitar o outro a partir do contexto
socioeducacional, politico, cultural, religioso, espiritual, deixando perceber
0 bem comum acima de qualquer interesse pessoal do mediador de
conhecimento, pois sabemos que o professor tem o poder de inducéo
quando é de seu proprio interesse.” (Araujo, 2014, p.41).

Nao Proselitismo: por fim, o Artigo 33° bloqueia qualquer ato de conversao
nas praticas pedagdgicas do ER, como mostrado anteriormente nos incisos
Il e IV, a aplicabilidade deste ensinamento ndo pode levar a discriminagao
de conceitos religiosos e muito menos a geragao de doutrinagao religiosa.
Assim como ARUJO (2014) defendeu, a agéao de doutrinagdo nao €, e nunca
sera, papel da instituicdo escolar, da mesma maneira que, a pratica de
conversao nao é principio do Ensino Religioso. Esses pressupostos sao
mecanismos das intuicdes religiosas, o dever da escola é na formacéao
sociocultural e no exercicio do dever cidaddo, seguindo todos os
parametros compostos dentro da Constituicdo, parametros estes que
estruturam a laicidade no Pais. Dessa forma, ao proibir qualquer tentativa

de proselitismo, a agao de tentar convencer os individuos a aderir a uma
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religido especifica é detida. A matéria deve ser voltada para informagdes e
reflexdes, incentivando o dialogo entre diferentes religides e o respeito as

diversidades.

Em vista disso, esse artigo da LDB destaca a importancia do estudo da
diversidade cultural religiosa na educagao basica publica, que pode também ser
apropriada nas escolas privadas. Isso significa que as escolas devem incluir o estudo
das religides como parte integrante da formagéao cultural, utilizando conhecimentos
cientificos das areas de Antropologia, Historia e principalmente, Filosofia, em vez de
somente abordagens teoldgicas. Segundo Bortoleto & Meneghetti® (2010), os autores
analisam e defendem que o ER possui um método de investigacao onde “o ER tem
sua epistemologia ancorada na Filosofia, nas Ciéncias Sociais e Naturais bem como
em estruturas légico-formais, além de em saberes como Psicanalise, Literatura, Artes,
Teologia, Tecnologia e tantos outros.” (Bortoleto & Meneghetti, 2010, p.67). Portanto,
0 ensino religioso ndo tem o objetivo de doutrinacdo ou imposicdo de crencgas

religiosas especificas.

Se o Brasil, ao longo dos séculos, foi formado por diferentes culturas e etnias,
transformando esse aspecto em pluralidade, a educacgao religiosa confere, desse
modo, credibilidade as diferentes multiculturalidades presentes na formacéo social e
principalmente na identidade do povo brasileiro; sendo assim, o ensino religioso tem
como finalidade a formagao social, para que cada individuo possa exercer a sua
cidadania sem interferir na cidadania dos outros, discriminando a intolerancia religiosa
dos individuos. Além disso, o Artigo 33° da LDB apresenta 2 (dois) paragrafos
adicionais, que indicam diretrizes para o ensino religioso, propondo uma analise dos
diversos aspectos que o compdem, levando em consideragao os juris historicos,

sociais e que o atravessam.

O paragrafo primeiro, corresponde ao papel das instituicées de ensino, para o
método de transmissao dessa disciplina e, principalmente, a escolha dos profissionais

para ministra-las. Esta escrito que: “§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os

10 Edivaldo José Bortoleto ¢ Doutor em Comunicagdo e Semidtica pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, professor de Filosofia na Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade
Metodista de Piracicaba e na Faculdade Salesiana Bom Bosco de Piracicaba. Rosa Gitana Krob
Meneghett é Doutora em Educagdo pela Universidade Metodista de Piracicaba, professora de
Metodologia do Ensino no Programa de Mestrado em Direito e Coordenadora do Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Metodismo e Educacgao da Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP
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procedimentos para a definicdo dos conteudos do ensino religioso e escabecearao as
normas para a habilitagdo e admissao dos professores™!. Este primeiro ponto € muito
problematico na sua construgao e representa uma falta de coeréncia com o sistema
legislativo vigente (Constituicdo de 1988), o que leva a uma interpretagdo
completamente incompativel com o que realmente deveria ser. Para Araujo (2014)
essa Lei € um pouco retorica, visto que, a Lei Suprema nao determina uma religiao
oficial, e muito menos uma suposi¢cao de doutrinagdo. A Constituigao objetiva que, por
sua natureza de laicidade, o Estado Nacional ndo devera ter nenhum vinculo com a
religido; sendo assim, a melhor forma de realizar a aplicabilidade deste ensino é o
respeito a pluralidade cultural e aos diferentes credos de forma neutra e transparente.
Isso € o que nao ocorre, devido a liberdade de escolha dos modelos a serem

aplicados: Catequético, Teoldgico e Cientifico.

) Catequético: retomemos novamente ao periodo colonial, quando os jesuitas
realizavam o grande papel de ser os educadores dos indigenas, eles se
utilizavam da catequizacdo para a transmissdo dos conhecimentos.
Segundo Silva'? (2014) ele argumenta que o método catequético revela “[...]
conteudos e métodos doutrinarios com o objetivo de expansao de crengas”
(Silva, 2014 p. 29) essa doutrinagao é considerada como um modelo de
aplicabilidade para o ER. Desse modo, o0 modelo catequético ensina os
dogmas e crengas de uma determinada religido, pela memorizagéao,
buscando a conversao e adesao dos alunos a fé, impossibilitando a abertura
de conhecimento de outras vertentes religiosas.

) Teoldgico: este modelo, um pouco mais aprofundado que o Modelo
Catequético, nao se trata de memorizar licbes biblicas, mas de uma relagao
de anadlise critica de dialogo. Para Silva (2014) o modelo teoldgico
apresenta uma “[...] perspectiva de cosmovisao e didlogo com diferentes
manifestagdes religiosas, mas ainda com o objetivo de educag¢ao moral e
de formacao religiosa do cidadao.” (Silva, 2014 p. 29). Em outras palavras,
por mais que esse método possui um certo didlogo com outras religides, ele

ainda volta para o objetivo de doutrinagao, visto que os processos de

11 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Republicado em 2005, p. 18

12 Doutor em Sociologia Politica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Professor do
Centro Universitario Municipal de Sao José. Integra a Coordenagéo do FONAPER (Gestdo 2017-2019).
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analisar criticamente aos principios de uma religiao especifica, resulta em
um determinismo religioso e, consequentemente no aprofundamento da fé
religiosa. Esse modelo, se encaixa dentro do aspecto do proselitismo, que
desconsidera a pluralidade cultural e religiosa.

) Cientifico: também podemos chama-lo de Ciéncias da Religido, € um
modelo alternativo, que realmente segue as diretrizes da Constituicao, pelo
fato de estudar as religides através de uma metodologia cientifica e
completamente imparcial, que adquire analise critica, sem fazer
proselitismo. Araujo (2014) mais uma vez destaca em sua dissertacao (de
mestrado), que a ciéncia da religiao “ndo tem a fungao de pregar algum tipo
de religido ou ensinar o aluno a conhecer teéricos da atualidade, mas sim
que estabeleca um processo de confianga ao mostrar para os seus leitores
que a religiao faz parte de uma politica publica...” (Araujo, 2014, p.41). Esta
€ a abordagem do estudo académico que visa interpretar as crengas, rituais,
simbolos, mitos, organizagao social e formagéo histérica. Para os autores
Bortoleto & Meneghetti (2010), defendem que além desse aspecto, o ER
possui um objeto de estudo que é “o fendébmeno religioso em todas as suas
dimensdes e manifestagcdes, produto sempre das construgdes culturais e,
portanto, em dialogo permanente com a Histéria, Antropologia e a
Sociologia da Religido, além de outros campos do conhecimento.”
(Bortoleto & Meneghetti, 2010, p. 66). Ou seja, 0 método de ER cientifico, é
0 unico modelo confiavel de neutralidade e conscientizagcdo do respeito

pelas diferengas, aceitagao multicultural e assimilagao da pluralidade.

Contudo, esses sdo os modelos de ensino que existem, mas o unico que fica
evidente em muitas escolas publicas e principalmente privadas é aquele considerado
de metodologias confessionais, porque tratam de apenas uma unica ideia de
conhecimento religioso, onde, em vez de treinar um cidadao consciente, que respeita
as diferencas, que esteja em contato com outros saberes religiosos, que finalmente
consiga exercer a sua cidadania. Decepciona-se com a aplicabilidade do modelo
catequético, porque “ser democratico muitas vezes € bom, mas nesse caso demonstra
que a disciplina de ensino religioso ainda esta a mercé das antigas aulas de
catequese” (Araujo, 2014, p. 38). Por isso, este paragrafo acaba sendo incoerente

com o enunciado da propria lei (Art. 33° da Lei 9.394/1996) e da prépria Lei Suprema.
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O paragrafo segundo prevé a consulta de entidades civis representativas de
diferentes crencas religiosas para determinar o conteudo do ensino religioso. Esta
estabelecido que: “§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagbes religiosas para a definigdo dos conteudos do ensino
religioso.”®. Esta colaboragdo visa garantir a representacdo e o respeito da
diversidade religiosa. Segundo Bortoleto & Meneghetti (2010) argumentam que este
paragrafo “[...] garante a participagao do conjunto de denominagdes religiosas do
Estado brasileiro, constituidos em entidade civil que, de forma coletiva, contribuem
com os sistemas de ensino e que ouvirdo e receberdo suas contribuicbes para a

elaboracao e definigdo dos conteudos” (Bortoleto & Meneghetti, 2010, p.72).

A qualidade laica do Estado brasileiro determina que o ensino religioso nas
escolas publicas ndo deve ter um carater confessional — pressuposto - ou seja, néo
deve favorecer uma religido em particular em detrimento das outras. A interagdo com
grupos religiosos civis, nesse cenario, deve assegurar a diversidade de crengas e a
apresentacao imparcial das diversas perspectivas de mundo. Dessa forma a consulta
de lideres de varias vertentes religiosas pode estimular a comunicagdo entre
diferentes religidbes e a aceitagdo das diversas crengas. Esse movimento pode ser
encarado como uma chance de fortalecer a valorizagao da diversidade e combater a

discriminagao religiosa nas escolas.

E relevante ressaltar que a revisdo junto a organizacdes civis religiosas n&o
implica que o Estado esteja renunciando a sua responsabilidade na definicdo dos
temas abordados no ensino religioso. O Estado brasileiro deve garantir que os temas
sejam apropriados a vivéncia dos estudantes e estejam alinhados com os valores da
educacao brasileira. Por isso, € fundamental a contribuicdo da analise cientifica
(Ciéncias da Religiao) na formagao desse conhecimento, garantindo uma abordagem
imparcial e neutra sobre o tema, de modo a evitar que nas instituicbes de ensino

publico se transforme em mero instrumento de proselitismo religioso.

Nao obstante, como um pais laico, o Brasil promove o ensino religioso como
parte do processo de construcao social, considerando a diversidade cultural presente

em nossa sociedade. Isso visa garantir o respeito as diferengas e valorizar as visdes

13 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Republicado em 2005, p. 18
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que cada individuo tem de si mesmo e do outro. Reconhecemos que ndo somos todos
iguais, agimos de maneiras diversas, pertencemos a culturas distintas e seguimos
diferentes crengas religiosas. Por sermos culturalmente pluralistas, € fundamental
promover a construgcdo de uma cidadania brasileira que respeite as diferencas e as
singularidades de cada pessoa. Essa questdo foi discutida e encontra respaldo na
Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e,

consequentemente, na Base Nacional Comum Curricular.
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2. ARELIGIOSIDADE NA EDUCAGAO: ENSINO RELIGIOSO NA ERA DA
BNCC

O Ensino Religioso se firmou como um elemento integrante do curriculo escolar
no Brasil devido a marcos normativos significativos. A Constituicdo Federal de 1988
foi um dos primeiros documentos a definir direcdes para a oferta desse ensino,
assegurando sua implementagao nas escolas publicas de educagao fundamental de
maneira facultativa e promovendo o respeito a diversidade religiosa do pais. Em
seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), aprovada em 1996,
consolidou essa abordagem ao reconhecer o Ensino Religioso como um dos

componentes curriculares, respeitando a natureza pluralista e laica da educacéo.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) formalizou o Ensino
Religioso como uma disciplina especifica do Ensino Fundamental, regulamentando
sua aplicagao nas instituicbes de ensino do Brasil. A partir dessa decisao, foram
desenvolvidas propostas curriculares e recursos didaticos com o objetivo de integrar
a diversidade religiosa e estimular a reflexdo critica acerca de temas como fé,
espiritualidade e ética. Essa evolugao resultou na inclusdo do Ensino Religioso na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que definiu diretrizes mais precisas para
sua abordagem pedagadgica nas escolas, estabelecendo-o como uma matéria que nao
se restringe ao ensino de uma unica religido, mas que busca fomentar o respeito e o
dialogo entre diferentes crengas, além de contribuir para a formagéo de valores éticos

e de cidadania.

Este capitulo é dividido em quatro secdes, com a finalidade de explorar a
relevancia do Ensino Religioso no ambiente escolar dos dias atuais. Na primeira
secdo, abordaremos as diferentes concepcbes de curriculo, analisando as
expectativas vinculadas a ele e suas implicagdes para o futuro da educacio. Essa
reflexdo é fundamental para compreender como o curriculo pode atuar como um

agente de transformacéo e incluséao.

Na segunda secao, sera feito um aprofundamento na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas competéncias gerais, que buscam promover uma educagao

justa e acessivel a todos os alunos. A BNCC representa um avango significativo,
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assegurando que o Ensino Religioso seja tratado de maneira equitativa e inclusiva,

levando em consideragao a diversidade cultural e religiosa do Brasil.

Na terceira sec¢do, serao abordadas questdes referentes ao Ensino Religioso,
citando os documentos fundamentais que respaldam a introdugéo dessa disciplina nas
instituicbes de ensino. Realizaremos uma analise minuciosa dos Pareceres e
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados para validar o Ensino
Religioso, e por fim, apresentaremos primicias estabelecidas pelo Forum Nacional
Permanente de Educacao Religiosa (FONAPER), uma entidade sem fins lucrativos
responsavel por estabelecer os PCNs para o Ensino Religioso. O FONAPER!
promove um ensino inclusivo, que busca fomentar uma convivéncia social pacifica e
respeitosa entre diferentes culturas e tradi¢cdes religiosas, assegurando que nenhum
grupo seja discriminado ou marginalizado. Essa reflexdo € essencial para que o
Ensino Religioso possa cumprir efetivamente sua proposta educativa dirigida aos

alunos.

Por fim, a quarta se¢ao destacara a falta de materiais didaticos adequados para
um ensino religioso que promova o dialogo inter-religioso e multicultural. Serao
abordadas as dificuldades encontradas por autores renomados sobre o assunto,
frequentemente vivenciadas por escolas e professores da area no ambito da
disciplina. Para concluir, serao apresentadas alternativas didaticas para que o ensino
religioso ndo se limite a reprodugdo do proseliismo ou a meras concepgdes

doutrinarias.

14 O FONAPER (Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso) € uma instituigdo que se dedica a
apoiar e organizar o Ensino Religioso (ER) na Educac¢do Basica, promovendo a formagdo de
professores e a pesquisa na area. Com uma longa trajetéria de atuacdo, o FONAPER organiza
seminarios, congressos e cursos de formagéo continuada para professores de ER em todo o pais. Além
disso, o FONAPER tem papel fundamental na elaboracéo de Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Ciéncias da Religido e para a formagéo de professores de ER. Em consonancia com a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), o FONAPER busca promover um ensino religioso que valorize a
diversidade, o respeito e o desenvolvimento do senso critico, contribuindo para a formagéo integral dos
estudantes e para a construgdo de uma sociedade mais justa e tolerante. (FONAPER, 2021, Anais XVI
Seminario Nacional de Formacao de Professores para o Ensino Religios).
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2.1 O Curriculo

Michael Young (2014), em um workshop sobre curriculo realizado na FE-USP,
apresentou uma questdo fundamental: “O que todos os alunos deveriam saber ao
deixar a escola?” Essa indagacao, segundo o autor, representa o maior desafio da
educacdo contemporanea. De fato, a questdo levantada por Young constitui o
problema educacional mais importante da atualidade e suscita um debate fundamental
sobre o papel da educacdo e do curriculo na formagao dos cidadaos. Atualmente,
sabemos que o curriculo escolar € importante porque serve como guia para a
aprendizagem dos individuos, definindo os conhecimentos, habilidades e valores que
devem ser construidos ao longo de sua trajetdria na instituicdo de ensino. Esses
parametros sdo decisivos para a qualidade da formacao e para a preparacdo dos

individuos para os desafios do mundo contemporaneo.

Mas afinal, o que € o curriculo? Assim como o termo cultura, o conceito de
curriculo apresenta diversas interpretagdes. O termo pode ndo ser comum em todos
os contextos culturais. Em certas culturas, a énfase pode recair mais sobre programas
educacionais ou métodos de ensino especificos, sem a amplitude que o termo
curriculo sugere. Contudo, apesar da auséncia de uma definigdo unica e definitiva
para curriculo, € possivel levar em conta as ideias de dois autores: José Gimeno

Sacristan!® e Guiomar Namo de Mello.16

Em sua obra “O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica” (1998), Sacristan, no
primeiro capitulo, apresenta uma analise epistemoldgica do curriculo. Para o autor, o
curriculo € uma construcao social deliberada, influenciada por diversos fatores como
contextos politicos, econémicos, sociais e culturais. Em outras palavras, o curriculo

nao € um objeto estatico, mas uma pratica social que reflete as necessidades e os

15 José Gimeno Sacristan é catedratico de Didatica e Organizagao Escolar na Universidade de Valéncia.
Foi professor nas universidades Complutense de Madrid e de Salamanca e Professor Visitante noutras
universidades espanholas e estrangeiras. E autor de diversas publicagdes sobre cultura, ensino e
educacgao, tendo ainda participado em diversas coletivas. Colabora habitualmente em inUmeras revistas
sobre educacéo. Entre os seus livros editados em Portugal destaca-se "Educar e Conviver na Cultura
Global.

16 Guiomar Namo de Mello, pedagoga pela USP, mestre e doutora pela PUC-SP, com poés-doutorado
na University of London. Possui vasta experiéncia na area da educagao, tendo atuado como Secretaria
de Educagédo da Cidade de Sao Paulo, Deputada Estadual e consultora de diversas instituicoes.
Atualmente, é consultora pedagdégica da Fundacao Padre Anchieta e da Editora Pearson.
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conflitos de uma determinada sociedade. Como diz Sacristan, “O curriculo € uma
praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a
educacédo ou as aprendizagens ...”. Assim, o programa nao € neutro, porque transmite
valores e objetivos que refletem interesses dominantes e conflitos sociais. Em suma,
o curriculo € um campo de tensdo e negociagdo, em constante construgcao e
transformacao. Portanto, o curriculo € moldado por condi¢des politicas e culturais
especificas. Em contextos em que existe uma forte influéncia de ideologias politicas,
0 programa pode ser utilizado como uma ferramenta para promover determinados
valores ou visbes de mundo. Isto pode resultar em curriculos que tenham mais

perspectiva e reflitam as prioridades de um governo ou de uma cultura dominante.

Perante o exposto, Mello (2014) conceitua que, “Curriculo é tudo aquilo que
uma sociedade considera necessario que os alunos aprendam ao longo de sua
escolaridade” (MELLO, 2014, p. 1). Em outras palavras, o curriculo escolar, segundo
Mello (2014), reflete os valores, crencas e expectativas da sociedade. Essa
perspectiva enfatiza a natureza dinadmica e evolutiva da educacéo, que se adapta as
constantes transformacdes sociais e as novas demandas do mundo contemporaneo.
Mostrando énfase e concordancia com que Sacristan ja havia chegado a

consideracgao.

De acordo com a definicao de Sacristan (1998) e Mello (2014), percebemos
que o curriculo nao é algo neutro; ele é influenciado pelos valores, normas € interesses
predominantes na sociedade em que esta inserido. Isso significa que o curriculo
espelha aquilo que a sociedade considera fundamental para que seus futuros
cidadaos saibam e sejam capazes de realizar. Com base nesse entendimento,
recorremos a analise das autoras Muniz e Gongalves (2014), que explicam por que o
curriculo ndo é neutro. Ao investigarem a perspectiva de Forquin'’, elas constataram
que o curriculo funciona como um processo de seleg¢ao e organizagao voltado para o
desenvolvimento educacional, “[...] o curriculo se organiza por meio de uma selegao
de conteudos, dependente dos formatos que se adota e das condigcbes politica,
administrativa e institucional nas quais se desenvolve.” (Muniz e Gongalves, 2014,

pag. 32).

17 Para este autor, segunda a investigagdo das autoras, ele defende que nem tudo que constitui a
cultura é considerado como importante, por isso, a necessidade de uma selecao, determinando qual
cultura sera considerada como importante para ser transmitido. (Muniz e Gongalves, 2014, pag. 32)
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Assim, esse mesmo processo se configura como um determinismo cultural,
uma vez que define quais conteudos sao considerados mais relevantes culturalmente
para serem ensinados nas instituicdes escolares, influenciado pelas relagdes politicas,
administrativas e especialmente institucionais. Portanto, podemos afirmar que o
curriculo carrega uma ideologia partidaria. Além dessa ideologia partidaria, o curriculo
nao é fixo; ele passa por mudangas constantes para se adequar as necessidades da
sociedade. Com a chegada de novos conhecimentos, avangos tecnologicos e
mudangas nas prioridades sociais, o curriculo precisa se ajustar para garantir que os

estudantes estejam preparados para os desafios e oportunidades que surgirao.

A luz dessas reflexdes, percebemos que o curriculo desempenha um papel
diverso na formagado dos individuos, servindo como um meio de transmissdo de
culturas, uma ferramenta de preparagdo para o mercado de trabalho e um impulso

para o desenvolvimento integral.

Contudo, uma vez que o curriculo reflete as concepgbes sociais que
predominam, a questao levantada por Young (2014) sobre a necessidade de uma
anadlise critica e genuina se torna ainda mais relevante. De fato, como podemos
realizar uma avaliagdo objetiva de um constructo social que, por natureza, é
influenciado por valores e interesses particulares? Os autores estudados elucidam a
complexidade desse tema, defendendo a importancia de uma analise que,
respeitando as tradigcbes de pesquisa, também reconhega as singularidades do

conhecimento curricular e sua conexao com o poder.

Nesse sentido, Young (2014) reitera a necessidade de curriculos que
transcendam os limites disciplinares, possibilitando aos alunos estabelecer conexdes
interdisciplinares. Tal abordagem nao apenas aprofunda a compreensao dos
conteudos, mas também amplia a visdo de mundo dos estudantes. Para Young (2014),
o curriculo representa um elemento essencial na educacdo, pois estabelece os
objetivos a serem alcancados, os conteudos que serao abordados, as metodologias a
serem adotadas e os critérios de avaliagdo do aprendizado. Ele atua como um guia
para os educadores, orientando suas praticas pedagdgicas e ajudando na condugao

do aprendizado dos estudantes.

A relevancia do curriculo se revela de varias formas. Em primeiro lugar, ele

estrutura o processo de ensino-aprendizagem, garantindo que os conteudos sejam
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apresentados de maneira organizada e progressiva. Além disso, desempenha uma
funcao vital ao assegurar que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento
e as habilidades imprescindiveis, independentemente de suas origens ou condig¢des.
Essa abordagem desempenha um papel fundamental na promogado da equidade e
incluséo dentro da escola, visando proporcionar a todos as mesmas chances de

aprendizado.

Outro aspecto importante € que o curriculo tem a funcdo de preparar os
estudantes para o futuro, dotando-os das habilidades essenciais para encarar os
desafios das esferas pessoal, social e profissional. Simultaneamente, ele também
contribui para o progresso da sociedade como um todo, formando cidaddos que
possam participar de maneira ativa e critica em suas comunidades. Assim, o curriculo
transcende um mero documento oficial, sendo um componente crucial para a

constru¢cao de uma educacéao de qualidade e para a mudanga social.

2.2 Base Nacional Comum Curricular —- BNCC

Antes de abordarmos a BNCC, é importante pensar por que ela é necessaria.
Antes de sua introducédo, a regulamentagdo do curriculo baseava-se na LDB 1996,
que fornecia diretrizes gerais sobre como as instituicdes de ensino deveriam estruturar
sua educacgao. No entanto, essa abordagem resultou em desigualdade educacional
significativa no Brasil. Nas diferentes regides e entre escolas publicas e privadas, o
ensino tem sido adaptado de acordo com necessidades e interesses especificos,
muitas vezes influenciados por diferentes modelos ideoldgicos. Esta falta de
padronizagao causou uma fragmentagdo do conhecimento e contribuiu para uma

educacéao nacional desigual.

Nesse periodo, estados e municipios receberam autonomia absoluta na
elaboracao dos curriculos escolares, levando a disparidades significativas na
qualidade e uniformidade do ensino ministrado. Cada rede educacional tinha total
liberdade para criar seus programas, definir suas prioridades e escolher seus
conteudos, o que muitas vezes gerava desigualdades educacionais. Esta situacao
provocou uma fragmentagao do ensino, pois ndo existia uma estrutura unica ou uma

formulacao uniforme que abrangesse todo o territério nacional. Afalta de padronizagéo



39

também intensificou a fragmentagdo, com o ensino adaptado as necessidades
especificas de cada regido, resultando em conteudos e métodos de aprendizagem

diferentes e ndo padronizados.

Assim, segundo Ferreira e Brandenburg (2019), a BNCC surge como uma
“‘proposta de alinhamento para a educagao brasileira” que visa corrigir esse déficit

educacional. Portanto, a BNCC é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).
(BRASIL, 2017, p.7)

Considerando o que foi apresentado, a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) € um guia obrigatério para todas as instituigdes de ensino, tanto publicas
quanto privadas, em todo o Brasil. Seu objetivo € direcionar a elaboragao de curriculos
escolares que sejam aplicados de maneira equitativa, respeitando todas as fases e
modalidades da Educac&do Basica. Ademais, o documento busca padronizar a
totalidade da educacéo, assegurando que todos os individuos adquiram um conjunto
coeso e interligado de conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias,
promovendo um processo educacional que valorize as diversas culturas e regioes,

garantindo uma educacgéao inclusiva para todos.

Além disso, o direito a educacéao, que a propria BNCC relaciona com o PNE,
assegura que todos os cidadaos tenham a mesma oportunidade de aprender e se
desenvolver de maneira integral e justa. Assim, a BNCC se estabelece como um
documento essencial para a elaboragao dos curriculos, servindo de referéncia para
todas as regides do pais, ao mesmo tempo que colabora na criagdo de uma educagéao
que busque reduzir as desigualdades educacionais, um desafio que persistiu apds a

implementagao da LDB.

Entretanto, esse regulamento da BNCC nao obriga a universalidade do ensino,
apenas orienta como este ensino deve ser regulamentado, pois as escolas tanto
publicas como privadas, continuam a possuir a autonomia para a aplicabilidade do
curriculo, porém, seguindo as orientacdes das diretrizes da LDB e BNCC. Para os

autores Brandenburg e Ferreira (2019):
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Por meio da BNCC espera-se que estudantes do Brasil desenvolvam os
mesmos conhecimentos, habilidades e competéncias. Fica claro que, nesta
busca de unidade, nao havera distingdo entre a rede publica e a rede privada
de ensino. No entanto, a cada uma delas cabe um teor de autonomia, desde
que respeitado o que se estipula através da Base. (Ferreira e Brandenburg,
2019, p.508)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define 10 competéncias gerais que
devem ser cultivadas por todos os entes federativos, visando garantir o pleno
desenvolvimento dos alunos. De acordo com a propria BNCC, essas competéncias!®
consistem na capacidade de mobilizar conhecimentos (tanto conceitos quanto
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para lidar com as exigéncias complexas da vida diaria, exercer plenamente a

cidadania e se inserir no mundo do trabalho (BNCC, 2017, p. 8). Dessa forma, a BNCC

18 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflex&o, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac&o e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogodes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacgao, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios. (BNCC, 2017, pag. 10)
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propde uma perspectiva educacional que enfatiza o desenvolvimento integral do ser

humano, preparando-o para encarar os desafios do século XXI.

Além desse procedimento, a BNCC enfatiza que as decisbes pedagogicas
precisam ser direcionadas para o desenvolvimento integral das competéncias. Isso
significa que ela define o que os estudantes devem “saber” e a forma como devem
“saber fazer” para seu desenvolvimento pleno. Conforme aponta Edilene Batista
Gomes (2021)'°, “A BNCC envolve a discussao e reflexdo a respeito de como deve
ser construido o curriculo escolar, como aplica-lo e como avaliar os alunos.” (Gomes,
2021, p4). Essa afirmacéao nos leva novamente a questao levantada por Young (2014),
mencionada no tépico anterior: “O que todos os alunos deveriam saber ao deixar a

escola?”.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os curriculos tém
fungdes complementares para assegurar as aprendizagens fundamentais ao longo da
Educacdo Basica. Essas aprendizagens se realizam por meio das escolhas que
compdem o curriculo em pratica, adaptando-se as diretrizes da BNCC de acordo com
a realidade local e respeitando a autonomia das redes de ensino e das institui¢cdes

escolares, além de levar em conta o contexto especifico.

Tanto a BNCC quanto os curriculos sao fundamentados em principios e valores
oriundos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). Ambos reconhecem a educagdo como um
compromisso voltado para a formagdo e o desenvolvimento humano integral,
englobando as dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.
Este documento enfatiza o papel do curriculo como instrumento para contextualizar o
conhecimento e favorecer o desenvolvimento completo dos estudantes. Ele deve ser
adaptado as caracteristicas locais, levando em consideracdo as necessidades dos
alunos, tendo como objetivo principal desenvolver competéncias essenciais para a

convivéncia em sociedade.

19 Mestra em Educacao pela Universidade Federal do Tocantins PPGE/ UFT(2023);Possui graduagao
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui (2015), aperfeicoamento em Transversalidade e
Inclusdo: Desafios para o Educador; Pés Graduada em Psicopedagogia Institucional e Clinica - ISEJT
(2017) e em Gestéo e Supervisdo Escolar com Habilitagdo em Docéncia do Ensino Superior - ISEPRO
(2019). Atualmente € professora efetiva do municipio de Bom Jesus - Piaui . Tem experiéncia na area
na docéncia do Ensino Fundamental (1 ao 5 ano). E membro/pesquisadora do Grupo de Pesquisa do
CNPq HISTORIA, HISTORIOGRAFIA, FONTES DE PESQUISA EM EDUCACAO - HHFP..
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Apoiado no que foi apresentado no tépico anterior, sobre a selecdo de
conhecimentos que os estudantes devem adquirir ao se formarem nas instituicées de
ensino, segundo Muniz e Gongalves (2014), é crucial enfatizar que a escolha dos
conteudos fundamentais esta intimamente ligada a formagao de individuos aptos a
atuar de maneira critica e responsavel na sociedade. Essa sele¢ao nao significa uma
simplificacdo do saber, mas sim uma organizacdo pedagdgica que realca o
desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais. Dessa forma, ao
determinar o que é considerado essencial, busca-se assegurar que os alunos estejam
preparados para lidar com os desafios atuais e sejam capazes de utilizar seus

conhecimentos de forma contextualizada.

2.3 Ensino Religioso na BNCC

A evolugdo do Ensino Religioso até alcangcar o status de uma éarea de
conhecimento reconhecida foi marcada por um processo gradual de mudangas,
impulsionado por transformagdes socioculturais e importantes marcos legais. Desde
a década de 1980, a sociedade brasileira comegou a vivenciar alteragdes que
promoviam a inclusdo social e o reconhecimento da diversidade, incluindo a
diversidade religiosa. Esse cenario gerou solicitagbes para que o conhecimento

religioso fosse incorporado ao ambiente escolar, refletindo a pluralidade da sociedade.

Marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 1996 - discutidos no capitulo anterior -
definiram principios essenciais para o Ensino Religioso, como o respeito a diversidade
cultural e a proibicado do proselitismo nas instituicbes educativas. Essas diretrizes
foram fundamentais para assegurar que a educacéao religiosa fosse oferecida de

maneira laica e inclusiva.

Em 2010, as resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
desempenharam um papel crucial ao reconhecer o Ensino Religioso como uma das
areas de conhecimento do Ensino Fundamental, solidificando sua relevancia no
curriculo escolar. O reconhecimento legal resultou em um esforgo consideravel para

criar propostas curriculares, materiais pedagdgicos e programas de formacao,
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contribuindo para a construcdo de uma abordagem do Ensino Religioso que se

distancia da confessionalidade.

Ademais, a inserg¢édo do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada em 2017, marcou um momento significativo ao estipular suas
competéncias especificas e conteudo a serem abordados no Ensino Fundamental.
Essa evolugao enfatiza a importancia do Ensino Religioso na educagao de cidadaos

conscientes e respeitosos em uma sociedade plural.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Religioso
€ uma area focada no estudo dos fendmenos religiosos, abrangendo as Ciéncias
Humanas e Sociais, com énfase nas Ciéncias da Religido. Essa disciplina analisa as
diversas expressdes dos fendmenos religiosos em varias culturas e sociedades,
buscando entender os multiplos sentidos da vida e as diferentes concepgdes de
divindade desenvolvidas ao longo da histéria. Através dessa perspectiva, o Ensino
Religioso promove uma reflexado critica sobre a diversidade religiosa, incentivando o
respeito e a compreensao entre crengas e praticas distintas. Esse entendimento &
fundamental para formar cidadaos mais conscientes e tolerantes em uma sociedade

plural.

Diante dessa proposta, podemos questionar se é viavel um ensino religioso
inclusivo. A busca por essa resposta se entrelaga com a disputa para entender a
natureza dessa disciplina nas escolas, especialmente em relacdo a BNCC. Taciana
Brasil dos Santos?° defende que o processo democratico conferiu legitimidade ao
Ensino Religioso, sustentando que a inclusdo desse tema na BNCC resultou de um
extenso processo de construgao que envolveu consultas publicas e a participagao de
professores e especialistas. Essa ampla participacdo democratica é ressaltada como
um elemento fundamental que elevou a legitimidade do Ensino Religioso,
possibilitando que fosse reconhecido como uma area de conhecimento significativa e

nao apenas como um espacgo confessional. Segundo a autora:

A presenga do Ensino Religioso na BNCC e na educagdo publica tem por
principais pontos positivos a discusséo sobre a busca de sentido (religioso ou
ndo) para construgdo da identidade e projeto de vida dos educandos, a

20 Doutora em Ciéncias da Religido pela PUC Minas. Mestre em Educacao pela FaE/UFMG. Graduada
em Pedagogia pela Universidade Federal de Minas Gerais (2009) e em Teologia pela Faculdade Unida
de Vitdria (2009). Vice-coordenadora de Educacdo Basica do Féorum Nacional Permanente do Ensino
Religioso - FONAPER (Gestédo 2019-2022). Dedica-se principalmente aos seguintes temas: educagéo,
religido, histéria, teologia e exegese.
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contemplagao da diversidade de possibilidades, e seu reconhecimento como
igualmente validas. (Santos, 2021, p.15)

Dessa forma, a afirmagéo da autora ressalta que o Ensino Religioso, quando
adequadamente organizado, pode se tornar um espagco onde os alunos tém a
oportunidade de explorar diversas crencas, valores e perspectivas de mundo,
contribuindo para a formacéao de suas identidades e planos de vida. Essa modalidade
de ensino proporciona um ambiente favoravel para a discussdao de questdes
existenciais, permitindo que os alunos ponderem sobre o significado da vida. Este
espaco € essencial, pois a busca por um propdésito € uma caracteristica fundamental
da humanidade. Ao debater assuntos como amor, morte, propdsito e espiritualidade,
os estudantes podem enfrentar suas duvidas e incertezas. Além disso, o Ensino
Religioso tem um papel importante na construgcédo do projeto de vida dos alunos. Ao
fomentar a reflexdo sobre metas e aspiragdes pessoais, a disciplina colabora para que
os estudantes definam objetivos que sejam significativos para eles. A diversidade de

opinides e valores também € um aspecto crucial tratado pelo Ensino Religioso.

Na mesma linha de raciocinio, o autor José Carlos da Silva?! argumenta a favor
da incorporacdo do Ensino Religioso (ER) na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como uma chance de superar o modelo confessional e doutrinario que ainda
existe em muitas instituicbes de ensino. Ele propde um ER laico, fundamentado nas
Ciéncias da Religido, que incentive o estudo do fenémeno religioso de maneira critica,
reflexiva e emancipadora. Em sua analise, Silva (2018) considera o Ensino Religioso
como uma das disciplinas mais antigas no curriculo nacional, ressaltando a critica de
que o Estado nunca estabeleceu uma diretriz curricular nacional coesa para esta area.
Essa auséncia de uma orientagéo clara ao longo dos anos resultou em um ensino
religioso que, muitas vezes, se pautou por abordagens pedagdgicas vinculadas a
doutrinas religiosas, frequentemente sob a influéncia de igrejas predominantes,
especialmente a Igreja Catdlica. A histéria de imposicdo de crencas revela as

condicdes sociais e politicas de diferentes épocas na histéria do Brasil, periodo em

21 Possui Graduagao em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1983), graduagéo
em Histoéria pela Faculdade de Ciéncias e Letras Plinio Augusto do Amaral (1986), graduagdo em
Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias e Letras Plinio Augusto do Amaral (1988), Mestrado em Filosofia
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1992) e Doutorado em Educagdo, subaria de
Fundamentos Filosoficos, Historicos, Sociolégicos e Econdmicos, pela Universidade Federal de Sao
Carlos (2007).
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qgue o ensino religioso foi utilizado para apoiar certas ideologias. O autor enfatiza: “A
educacéo ficou refém de grupos religiosos, que difundiam no espago escolar suas

crengas e ideologias.” (Silva, 2018, p. 57).

Silva (2018) expde que o ER deve ser abordado de maneira dialdgica, reflexiva,
critica e emancipadora, fundamentando-se em um modelo epistemoldgico e
metodoldgico que ultrapasse o enfoque doutrinario e monocultural. Segundo ele, essa
disciplina deve fomentar o entendimento do fendmeno religioso, valorizar as
diversidades culturais e religiosas, além de contribuir para a formagao de estudantes
criticos e reflexivos, aptos a construir uma sociedade mais justa e democratica. Para
tal, sugere que a cultura seja utilizada como meio para integrar o fenébmeno religioso
ao conteudo da disciplina. O estudo da religido através da perspectiva cultural destaca

a diversidade presente no pais e promove o respeito por culturas diferentes.

Dessarte, José Carlos da Silva e Taciana Brasil dos Santos estao alinhados na
opinido de que a integracdo do Ensino Religioso (ER) a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) representa um avanco significativo para a construcdo de um ER
laico e ndo confessional, que respeite a diversidade religiosa e promova a educagao
cidada. Eles argumentam que a BNCC propde a ruptura com modelos confessionais
e doutrinarios, buscando estabelecer um ER laico, fundamentado em uma abordagem
critica e académica do fenédmeno religioso. Além disso, o documento promove o
respeito a diversidade religiosa e cultural, em harmonia com os principios da
Constituicao Federal, fortalecendo o ER como um componente curricular que favorece

a formagao integral dos estudantes.

Por outro lado, Luiz Antdnio Cunha??> manifesta sua oposi¢do a inclusdo do
ensino religioso na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), apresentando varias
razdes que podem ser categoricamente resumidas em trés principais: auséncia de
fundamentacao solida, influéncia religiosa impropria e objetivos questionaveis. O
ponto central de destacar a critica de Cunha, se refere ao fato de que sua oposigao
refrete ao cenario atual, onde novamente, tentamos desenvolver a importancia desse

ensino nas escolas.

22 Bacharel em Ciéncias Politicas e Sociais, curso iniciado na Escola de Sociologia e Politica de Sao
Paulo, em 1964, e concluido na PUC-Rio, em 1967. Mestre em Educacdo, PUC-Rio, 1970/72.
Orientadores: Durmeval Trigueiro e Claudio de Moura Castro. Dissertagdo: O ensino técnico industrial
e a profissionalizagdo do ensino médio. Doutor em Educacao, PUC-SP, 1977/80.
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Cunha (2016) expressa sua oposi¢cao a introducdo do Ensino Religioso nas
escolas, sustentando que a matéria ndo possui uma justificativa adequada e que sua
inclusdo na BNCC pode ser moldada por ideologias de partidos politicos. Ele
argumenta que a tentativa de mesclar conteudos de varias tradi¢gdes religiosas pode
gerar conflitos com a laicidade e obstaculizar o respeito pela diversidade cultural e
religiosa no ambiente escolar. Embora essa visdo se afaste do nucleo da discussao
principal, que busca examinar o Ensino Religioso no contexto da BNCC, o autor
acredita ser fundamental compreender essa critica para elucidar as resisténcias e os

obstaculos encontrados pelo Ensino Religioso:

6. Na impossibilidade de dissimular completamente seus
propositos proselitistas, o lobby catdlico inseriu nos eixos e objetivos
de aprendizagem do componente curricular ER elementos complexos,
inadequados para os alunos de idade correspondente ou até mesmo
que supdem conhecimentos ausentes do Ensino Fundamental.
(Cunha, 2016, p. 282)

Entretanto, ao analisarmos a estrutura de nossa pesquisa, conforme discutido
no capitulo anterior, € necessario reafirmar que o ensino religioso, conforme sugerido
pela BNCC, apesar de sua redacao relativamente complexa, ndo tem a intencao de
promover o proselitismo. Isso se deve ao fato de que a nossa sociedade se caracteriza
por uma multiculturalidade, como foi mencionado pela autora Gusmé&o (2000)?% no
primeiro capitulo. Diante disso, a proposta de um Ensino Religioso se relaciona a uma
categoria cultural, focando no estudo da histéria cultural das diversas sociedades
presentes em nosso pais. Essa é a esséncia da proposta. Na sua pesquisa, Cunha
reconhece essa abordagem e defende que a disciplina deveria ser chamada de

Histdria, pois, em sua visao, trata-se de um estudo de natureza histérica:

Um conhecimento que se pretende integrado as Ciéncias
Humanas tem de apresentar as religibes como justificadoras ou
potencializadoras de guerras. Entre elas: as cruzadas contra os
mugulmanos, na Idade Média europeia; o Cristianismo Romano, o
Cristianismo Ortodoxo e o Islamismo nas guerras de fragmentacao da
Republica lugoslava, no passado recente. Talvez essa longa lista de
horrores devesse aguardar os alunos crescerem um pouco mais. De
todo modo, isso é Histéria, ndo ER. (Cunha, 2016, p. 279)

B “Por sua vez, Tarsila do Amaral, com o magnifico quadro ‘Os operarios’ e os muitos rostos que nos
olham, revela um pouco de nossa diversidade social e cultural, apontando para diferentes formas de
ser, estar e se pensar como parte dessa realidade chamada Brasil.” (Gusmao, 2000, p.9).
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A disciplina em questao examina a religiosidade ao longo da historia, mas nao
se concentra nas praticas de ritos ou nos ensinamentos religiosos, uma vez que essa
responsabilidade ndo pertence a educacédo. Esta ultima tem como objetivo promover
a integracao do individuo na sociedade, conforme enfatizado por Paulo Freire em sua
obra “Pedagogia do Oprimido™?4, ao afirmar que “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” Com
esse entendimento, o ensino religioso deve servir como um espago propicio para o
dialogo, a troca de experiéncias e a construgéo coletiva do saber, permitindo que os
alunos se sintam a vontade para expressar suas opinides e desenvolver sua

identidade religiosa em interagcdo com o mundo ao seu redor.

Conforme discutido no tépico anterior sobre o Curriculo, entendemos que ele
deveria ser imparcial, porém, na pratica, essa neutralidade nédo se concretiza. O
curriculo reflete a sociedade e os interesses variados de cada individuo; assim, ele
nao € neutro e sim intencional. A intencdo da BNCC referente a area de conhecimento
em Ensino Religioso visa evitar o proselitismo religioso e promover uma compreensao
multicultural das diversas crengas. A declaragao de Cunha (2016) acerca da influéncia
das ideologias partidarias e da definicdo de um Ensino Religioso (ER) relacionado a
Historia ndo é imprecisa, uma vez que figuras religiosas, efetivamente, podem agregar
seus saberes teoldgicos na construgdo do curriculo dessa area. No entanto,
atualmente, diante da presenca da Ciéncia da Religidao nas instituicbes de ensino
superior, essa perspectiva se torna insustentavel. O foco ndo deve estar em
proporcionar saberes de representantes religiosos, mas em oferecer um entendimento

das religiosidades baseado nos estudos cientificos da religido.

A discussao acerca da insercao do Ensino Religioso (ER) na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) revela uma variedade de opinides. Santos (2021)
argumenta a favor de sua validade, ressaltando o carater democratico da sua
elaboracdo e a capacidade da disciplina de fomentar a reflexdo e o respeito a
diversidade. E Silva (2018) defende um Ensino Religioso laico, baseado nas Ciéncias
da Religido, que supere abordagens confessionais e promova uma analise critica

sobre o fendmeno religioso. Em contraste, Cunha se opde a inclusdo do ER na BNCC,

2 Freire, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 42. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. 213 p. ISBN
8521900058
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levantando questionamentos sobre suas bases e os potenciais riscos de doutrinagao,

além de possiveis conflitos com a laicidade do ensino.

Apesar das diferentes posi¢des, tanto Santos quanto Silva reconhecem que a
BNCC representa um progresso na busca por um ER que seja laico e nao
confessional, valorizando a diversidade e contribuindo para a formagéao cidada. Assim,
apesar das contestagdes, o Ensino Religioso sugerido pela BNCC visa prevenir o
proselitismo e fomentar uma compreens&do multicultural das religides, priorizando o
aprimoramento do pensamento critico e reflexivo dos estudantes, em consonancia

com a visao de Paulo Freire sobre a educacéo.

2.3.1 Pareceres e PCNS

Em uma sociedade caracterizada pela diversidade de crengas, o Ensino
Religioso desempenha um papel fundamental na promogdo do respeito e da
convivéncia harmoniosa. Entender os principios que fundamentam essa disciplina é
vital para assegurar que ela realize sua fun¢do de maneira eficaz e inclusiva. Para que
o Ensino Religioso (ER) tenha efetividade nas escolas, além das diretrizes ja
estabelecidas, é fundamental que a disciplina siga certos protocolos, como os
Pareceres e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Para quem nao esta por
dentro do assunto, um Parecer € um documento elaborado por um especialista em
uma area especifica, com o objetivo de esclarecer e interpretar questées que ajudem
na tomada de decisdes. Ele oferece uma visao técnica apoiada por conhecimentos
especificos e respaldada por leis, normas, doutrinas e jurisprudéncias quando

necessario.

No acervo digital do Ministério da Educacao, destaca-se que existe apenas um
documento "valido" que interpreta a legislagdo da LDB de 1996 sobre o Ensino

Religioso, conhecido como PARECER N° 05/9725. Este Parecer recebe criticas por

3 Em 1997, o presidente do Conselho Nacional de Educagao (CNE) solicitou parecer preliminar para
esclarecer duvidas sobre o ensino religioso no ensino publico basico, especialmente sobre a
possibilidade de oferta desta disciplina de forma inter-religiosa. Para analisar o caso e interpretar o
artigo 33 da lei 9.394/96, o vereador José Arthur Giannotti, da Camara de Ensino Superior, e o vereador
Jodo Anténio Cabral de Monlevade, da Camara de Ensino Superior, foram chamados de Educagéo
Basica. (Interpretacéo do artigo 33 da Lei 9394/96. Processo N° 23001.000103/97-71. Parecer N°05/97.
Concelho Pleno — Brasilia: DF)
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distorcer o artigo 33 da LDB, que estabelece o ensino religioso como parte da
educacao basica sem favorecer nenhuma religiao em particular. O artigo da LDB
enfatiza a importancia de respeitar a diversidade cultural e religiosa do Brasil,
proibindo qualquer pratica proselitista. Contudo, no seu Parecer, o Conselho Nacional
de Educacao (CNE) defende que a LDB permite um ensino religioso confessional e
interconfessional, desconsiderando as proibicbes constitucionais referentes ao
proselitismo e apresentando uma interpretagdo tendenciosa da legislagdo?®. Assim, o
Parecer compromete o sentido plural e inclusivo da LDB ao defender um modelo que,
ao invés de promover o conhecimento da diversidade religiosa, privilegia praticas

confessionais.

Além disso, o Parecer demonstra um desconhecimento da complexa realidade
cultural e religiosa do Brasil, que é caracterizado por uma rica diversidade de tradigbes
e crencas. Uma proposta de um ensino religioso confessional e optativo poderia
facilmente abrir caminho para a doutrinacdo de uma unica religido nas escolas,
principalmente em locais onde uma crenga especifica seja predominante. Tal pratica
nao so poderia gerar exclusao e preconceito, mas também contribuir para o aumento
da intolerancia religiosa entre estudantes, comprometendo o ambiente de respeito e

igualdade necessarios nas instituicbes de ensino.

Diante disso, surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Religioso, que constituem um conjunto de diretrizes voltadas para a educagao
religiosa no Brasil. Criados em 1997, esses parametros tém como finalidade promover
a formacao integral dos estudantes, levando em conta a diversidade cultural e
religiosa do pais. Os PCNs estabelecem os objetivos, conteudos e métodos para o
ensino religioso nas instituicdes de ensino, com o intuito de garantir que esse espago
seja dedicado ao conhecimento, respeito e didlogo entre as diversas crencgas e

tradi¢coes. Além disso, ressaltam a relevancia do ensino religioso na formacgao ética e

%6 O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplinas dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opgao religiosa do outro aluno ou do seu responsavel, ministrado por
professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou
entidades religiosas;

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizarao pela elaboragéo do respectivo programa.

(Interpretacdo do artigo 33 da Lei 9394/96. Processo N° 23001.000103/97-71. Parecer N°05/97.
Concelho Pleno — Brasilia: DF)
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moral dos alunos, contribuindo assim para a construgdo de uma sociedade mais justa

e tolerante.

Esses parametros ndo devem ser vistos como um curriculo rigido, mas sim
como um conjunto de referéncias que podem ser ajustadas a realidade especifica de
cada escola e regido, levando em consideragao as necessidades e caracteristicas dos
alunos. Eles atuam como fundamento para a elaboracdo de planos de ensino e
materiais didaticos, apoiando os professores na organizagdo e realizagdo das suas
aulas. Para isso, foram elaborados cinco eixos organizadores dos conteudos do ER:
Culturas e Tradigbes Religiosas, Escrituras Sagradas e/ou Tradigbes Orais, Teologias,
Ritos e Ethos.

a) Culturas e Tradi¢des Religiosas: Conforme Arnaut de Toledo e Amaral (2004),
o eixo "Culturas e Tradicbes Religiosas" no Ensino Religioso investiga a
pluralidade e a diversidade das expressdes religiosas na sociedade. Este eixo
busca promover a compreensdo e o respeito entre diferentes tradicbes
religiosas, reconhecendo a importancia de cada uma delas na formacgéao da

identidade cultural e social dos individuos:

Tomando esse conceito de religido, o Ensino Religioso passou
a ter como enfoque o fendbmeno religioso e como finalidade a sua
releitura, no sentido epistemoldgico. Nessa perspectiva, o Ensino
Religioso passou para o ambito secular, devendo ser tratado
epistemologicamente, tendo como substrato as ciéncias da religido
como filosofia, histéria, sociologia e antropologia da religido. (Arnaut de
Toledo e Amaral, 2004, p.5)

A citacdo de Arnaut de Toledo e Amaral (2004) ressalta uma transformacéo vital
na forma de entender e ensinar sobre o fendmeno religioso. Ao priorizar a "releitura
epistemoldgica" da religido, os autores propéem uma perspectiva que vai além da
simples doutrinagéo, buscando compreender o fendmeno religioso em sua totalidade.
Nesse cenario, a secularizagdo do Ensino Religioso torna-se imprescindivel,
indicando que a educagdo nesse campo se torna mais objetiva, analitica e
fundamentada em métodos cientificos. As disciplinas como filosofia, historia,
sociologia e antropologia oferecem um fundamento tedrico valioso para a analise do

fendbmeno religioso, possibilitando um estudo critico e reflexivo sobre o assunto.
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Em contraponto, Lurdes Caron?’ (2013), em seu artigo intitulado “O curriculo
do Ensino Religioso e as matrizes culturais do povo brasileiro”, argumenta que a
insercdo do fendmeno religioso no curriculo educacional abre caminho para a
aceitagdo de outras tradigdes religiosas. Isso se deve ao fato de que o Brasil se
destaca pela convivéncia de diversas etnias e culturas. Assim, o ensino religioso deve
servir como um espago que acolhe e respeita as variadas crengas e tradigdes,
fomentando a inclusdo e o dialogo entre diferentes religides. Assim diz a autora, “As
diferentes matrizes culturais brasileiras, enriquecida pelas culturas indigenas,
afrodescendentes e outras, trazidas para o Brasil ou criadas pela necessidade de
sobrevivéncia, consideramos que influenciaram profundamente na maneira de ser e

de viver do povo brasileiro.” (Caron, 2013, p53).

b) Escrituras Sagradas e/ou Tradigdes Orais: Para o FONAPER (2000), esse eixo
€ caracterizado como um meio de comunicar mensagens do Transcendente,
desvelando seus mistérios e desejos para os seres humanos. Ele serve como
alicerce para a educacéo, pregacao e busca por orientagdo na vida. Segundo
Toledo e Amaral (2004), esse eixo visa a interpretacdo de textos sagrados
provenientes de varias tradigbes religiosas, permitindo que os alunos
compreendam a relevancia desses textos em seus contextos histéricos,
culturais e sociais. De acordo com Blue Mariro?® (2021), ao se realizar a analise
das escrituras sagradas, promove-se um dialogo inter-religioso (entre as
religides), com o objetivo de incentivar a troca de conhecimentos cientificos na
esfera religiosa (Mariro, 2021, p. 766).

c) Teologias: De acordo com o FONAPER (2000), teologias sao definidas como
‘o conjunto de afirmacgdes e conhecimentos desenvolvidos pela religiao e
transmitidos aos fiéis sobre o Transcendente, de forma organizada ou

sistematizada. Sendo o Transcendente a entidade que ordena e domina todas

%7 Graduagdo em Pedagogia, habilitagdo em Orientagdo Educacional e Administragdo Escolar e
Formacao Teoldgica. Especializagdo em Administragcdo Escolar; Ecumenismo e Dialogo Inter-religioso.
Mestrado em Teologia Pratica pela Escola Superior de Teologia — Instituto Ecuménico de Pés-
Graduagéo de S&o Leopoldo - RS (1995). Doutorado em Educagéo: Curriculo pela PUC-SP (2007). E
membro do Grupo de Assessoria e Pesquisa Nacional de Ensino Religioso da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (GRAPER/CNBB). Docente Pesquisadora da Universidade do Planalto
Catarinense UNIPLAC, no Programa de Pés-Graduagao, Mestrado em Educacao (PPGE) e integrante
do Grupo de Pesquisa Educagdo e Formacgao de Professores.

2 | icenciado e mestre em Geografia — UFG, graduando em Ciéncias da religido — Uninter, graduando
em Teologia — Unifatecie, Pds-graduando em Teologia e Histéria das religibes — IBRA Contato:
b.cienciasdareligiao@outlook.com
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as coisas, este estudo se manifesta nas verdades de fé. A participacdo na
esséncia do Transcendente é vista como gracga e glorificagao, tanto no tempo
quanto na eternidade. Para alcancgar essa eternidade, o ser humano precisa
passar pela realidade ultima da existéncia interpretada como ressurreicio,
reencarnacao e ancestralidade, havendo espago para a negagao da vida apos
a morte.” (FONAPER, 2000). Este eixo trata do estudo do Transcendente e do
fenémeno religioso com base em trés aspectos: divindade, verdades dafé e a
imortalidade da alma. As divindades, que representam o Transcendente,
variam entre as diversas tradi¢oes religiosas, refletindo diferentes visées sobre
a natureza do divino e sua relagdo com o mundo. As verdades de fé sao
compostas por mitos, crengas e doutrinas que guiam a vida dos fiéis,
oferecendo um conjunto de valores e principios que influenciam suas agdes e
percepgdes do mundo. A tematica da vida eterna ocupa um espacgo primordial
nas reflexdes religiosas, apresentando diversas respostas que buscam atribuir
significado a vida humana. A convicgao na ressurreigao, na reencarnagao ou
na conexao com os ancestrais propde um sentido de continuidade da vida
eterna, enquanto a nogao do "nada" sugere a limitagdo da existéncia individual.
Essas variadas visées sobre o além influenciam a maneira como as pessoas
vivem o presente e se preparam para o que esta por vir.

Ritos: de acordo com o FONAPER (2000), as celebragdes nas tradigdes
religiosas reunem uma variedade de rituais, que podem ser de carater
propiciatorio, divinatério ou mistico; além de simbolos que ajudam na
compreensao do ser, e espiritualidades que nutrem a vida dos fiéis. A analise
dos ritos religiosos € essencial para entender a diversidade das manifestacoes
de fé e a fungdo da religido na sociedade. Por meio da investigacao de rituais,
como cerimodnias, festas e praticas devocionais, temos a oportunidade de
compreender como diferentes grupos religiosos vivem suas crencas e
estabelecem uma conexao com o sagrado. Os simbolos religiosos, por sua vez,
carregam profundos significados e funcionam como ligagbes entre o plano
material e o espiritual. Ao realizarmos comparacdes, conseguimos identificar
semelhancas e distingdes entre varias tradi¢gdes, o que fomenta o respeito e a
compreensao mutua. Em ultima analise, o estudo das espiritualidades nos
oferece a possibilidade de conhecer os métodos e praticas empregues por

diferentes grupos religiosos para se relacionarem com o Transcendente,
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consigo mesmos, com o proximo € com 0 mundo ao seu redor. Essa analise
enriquece nossa percepgao sobre a busca por sentido e a experiéncia religiosa
em suas multiplas formas.

Ethos: segundo FONAPER (2000), o ethos, que representa a esséncia da
moral humana, se revela na busca por valores e na execugdo do dever,
impulsionado por uma reflexdo profunda sobre o significado da vida. A ética,
por sua natureza, desempenha o papel de um orientador, exercendo uma
funcéo critica ao desafiar as agdées humanas e uma fungao utdpica que busca
idealizar e almejar um futuro aprimorado. Essa busca pelo significado e
objetivos valoriza todos os seres, promovendo uma visdo de mundo que
transcende o individualismo. A investigagdo do Ethos, enquanto aspecto moral
e ético da experiéncia religiosa, é essencial para a formagéo completa do ser
humano e para a constru¢ao de uma sociedade mais equitativa e harmoénica.
O estudo da alteridade nas diversas tradigdes religiosas nos possibilita
entender como valores e principios éticos influenciam as interagdes
interpessoais, incentivando o respeito, a empatia e o dialogo intercultural. A
analise dos valores e normas éticas em cada tradigao religiosa destaca a
pluralidade de perspectivas sobre o bem, o mal, a justi¢ca e a responsabilidade.
Esse saber facilita a apreciacdo das diversas culturas e fomenta o
desenvolvimento do pensamento critico acerca dos proprios valores e crengas.
Além disso, a investigacdo dos limites éticos estabelecidos pelas varias
religides aprofunda a analise sobre as fronteiras das agées humanas, conceitos
de certo e errado, bem como as implicagbes das decisdes individuais e
coletivas. Tal reflexao é fundamental para a formacdo de uma sociedade ética

e responsavel, onde os direitos e a dignidade de todos sejam honrados.

N&o obstante, a analise do Parecer e PCNs para o Ensino Religioso no

Brasil revela a complexidade e os desafios na busca por uma abordagem que

respeite a diversidade religiosa e promova a laicidade do Estado. Enquanto o

Parecer n® 05/97 abre brechas para o confessionalismo, os PCNs, com seus cinco

eixos organizadores, buscam um ER mais plural e inclusivo, fundamentado no

conhecimento e no dialogo inter-religioso.

A efetividade do ER depende da superagao de interpretacdes tendenciosas

da legislacéo e do reconhecimento da rica diversidade religiosa do pais. E crucial



54

que o ER se consolide como um espago de aprendizado sobre as diferentes
culturas e tradi¢des religiosas, estimulando o respeito mutuo, o senso critico e a
construcédo de uma sociedade mais justa e tolerante. Para isso, o estudo do Ethos,
dos ritos, das escrituras sagradas e das teologias deve se dar de forma critica e
reflexiva, valorizando a pluralidade de vozes e promovendo a compreensao do

fendmeno religioso em sua integralidade.

2.4 A Caréncia de Material Didatico no Ensino Religioso: Desafios e Perspectivas

O Ensino Religioso (ER) no Brasil, apesar de estar respaldado pelas
legislacbes, enfrenta desafios consideraveis, especialmente em relagdo a
acessibilidade e a qualidade dos materiais didaticos. A falta de recursos funcionais
afeta diretamente a atuacdo dos professores e o aprendizado dos alunos,
prejudicando a formacdo de conhecimentos sobre a diversidade religiosa e o
desenvolvimento de competéncias como respeito e diadlogo entre diferentes
religides. Conforme apontam Walter Salles e Maria Augusta Gentilini?® (2018), a
selecao de livros didaticos pode gerar conflitos religiosos, especialmente quando

nao incorpora a diversidade cultural e o pluralismo religioso presente no pais:

A escolha de textos, autores e livros didaticos também contribui para
fomentar o atrito religioso. Infelizmente, no Brasil, esse material ndo
tem contribuido para uma cultura de tolerancia religiosa. Segundo um
estudo financiado pela Organizagdo das Nacgdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 2010, sobre a laicidade

29 Walter Salles, Desenvolve pesquisa em torno do pensamento de Paul Ricoeur, com énfase em Etica,
Hermenéutica, Justica e Religido. Membro da Society for Ricoeur Studies (SRS). Membro da
Associagao Iberoamericana de Estudos Ricoeurianos (ASIER). Tradutor freelance das Edigbes Loyola.
Coordenador do Grupo de Trabalho "Filosofia da Religido" da SOTER (Sociedade de Teologia e
Ciéncias da Religiao). Estagio pdés-doutoral na University of Pittsburgh (2018) e na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (2010). Formacdo académica: Doutorado em Ciéncias da
Religido (2006) pela Universidade Metodista de Sdo Paulo (UMESP), Mestrado em Teologia (1997)
pela Faculdade Jesuita de Paris (Centre Sévres). Bacharelado em Teologia (1995) e em Filosofia (1990)
pela Faculdade Jesuita de Belo Horizonte (FAJE). Experiéncia académica como professor de
Hermenéutica da linguagem religiosa, Filosofia do Direito e de Filosofia (Antropologia, Etica,
Hermenéutica, Filosofia da ciéncia e Teoria do conhecimento); Maria Augusta Gentilini é Professora
colaboradora-bolsista do Departamento de Sociologia da Universidade da Beira Interior. Doutoranda
em Sociologia da Religido pela Universidade da Beira Interior de Portugal. Mestre em Ciéncias da
Religido pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Bacharel e licenciada em Historia pela
Universidade Federal de Ouro Preto, MG. Especialista em Administragdo e Supervisdo Escolar pela
Faculdade de Educagédo Sao Luis. Membro do grupo de pesquisa Religido Linguagem e Cultura da
PUC Campinas.
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e a educagao, pelas pesquisadoras Diniz, Liongo e Carrido, as religides
cristds tém presenga em 65% dos livros didaticos e as demais nao
ultrapassam o indice de 12%, destacando-se as religibes afro-
brasileiras e indigenas, que sao citadas em apenas 3 e 2% dos livros
respectivamente. Os lideres religiosos mais citados nos livros foram
Jesus Cristo (81%) e Gandhi (21%). (Salles e Gentilini, 2018, p.862)

Salles e Gentilini (2018) destacam um aspecto crucial sobre como a escolha
dos materiais didaticos influencia o ensino religioso e como essa deciséo pode,
infelizmente, intensificar as derrotas religiosas ao invés de fomentar a tolerancia.
O estudo da UNESCO revela uma evidéncia crucial na representagao das diversas
religides nos livros didaticos brasileiros. As religides cristds dominam grande parte
do conteudo, enquanto outras tradi¢ées, como as afro-brasileiras e indigenas, sao
quase completamente ignoradas. Essa desigualdade reforga a percepg¢ao de que
o cristianismo € visto como padrdao, enquanto as demais religibes sao

consideradas "exodticas" ou "secundarias”.

A falta de representatividade religiosa e o dominio de uma unica crenga nas
escolas podem trazer consequéncias negativas. Quando apenas uma religiao
recebe destaque em relagdo as outras, surgem problemas que prejudicam a
formagado de uma sociedade diversa e respeitosa. Em primeiro lugar, a escassez
de diversidade religiosa nos materiais educacionais pode levar ao
desconhecimento e a intolerancia. A auséncia de informacbes sobre varias
tradicbes e sistemas de crengas permite que esteredtipos e preconceitos
continuem a existir, frequentemente resultando em discriminagéo contra minorias
religiosas. Essa ignoréncia torna dificil o desenvolvimento de uma compreensao
ampla e inclusiva, fundamental para o respeito reciproco e a valorizagao das

diversas culturas e religioes.

Como ja foi mencionado, a Constituicao Federal, juntamente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), apoia a laicidade e o pluralismo religioso no sistema
educacional brasileiro. No entanto, conforme apontam os autores Salles e Gentillini
(2018), muitos livros didaticos voltados ao ensino religioso ndo seguem essa
orientacdo legal, demonstrando uma irregularidade preocupante: a invisibilidade
da diversidade religiosa e a predominancia de uma unica tradigdo em detrimento

das demais.
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Por esse motivo, a fala da autora Lurdes Caron (2013) na sec¢ao anterior
torna-se crucial na percepcdo dessa disparidade. E inaceitavel continuar
promovendo o dominio de uma unica vertente religiosa, especialmente
considerando que nossa estrutura social e cultural também se baseia nas tradigbes
dos povos indigenas e na cultura afro-brasileira. Desconsiderar a diversidade
religiosa nos livros didaticos € uma forma de ignorar a realidade brasileira e manter
desigualdades historicas. As religides afro-brasileiras e indigenas, por exemplo,
permanecem marginalizadas e invisiveis, dificultando o reconhecimento de suas

culturas e identidades como parte da histéria e da sociedade do Brasil.

Além da questdo da representatividade, a escassez de materiais didaticos
especificos para o Ensino Religioso (ER) contribui para essa situagao
problematica. Ana Maria Villela Cavaliere®® (2007) aponta que, devido a falta de
recursos adequados, muitos professores sentem-se obrigados a utilizar conteudos
de outras disciplinas, como Moral e Civica, OSPB?3! ou Sociologia. Contudo, essa
abordagem pode ser problematica, visto que essas disciplinas podem conter

visdes ideoldgicas e abordagens que n&o atendem aos objetivos do ER:

O argumento mais frequentemente utilizado por aqueles professores
que justificavam ou defendiam a presenca do ER nas escolas baseava-
se na ideia de que ele poderia atuar como forga integradora para “essa
geracao quase perdida”.

Tudo isso favorece a interpretagao de que o ER esta sendo visto pelos
profissionais da educagdo como recurso para enfrentar os problemas
de violéncia, indisciplina e conflitos na escola, ou seja, como solu¢ao
emergencial para o clima de desagregacdo dos principios de
solidariedade e convivéncia social que é fortemente sentido nas
instituicbes escolares. (Cavaliere, 2007, p.313)

Cavaliere (2007) traz a tona uma preocupacao relevante em relacdo ao

Ensino Religioso (ER) nas escolas: sua utilizagdo como uma estratégia para

%0 Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1980); Mestre em
Educacao pelo Instituto de Estudos Avancados em Educagdo da Fundacdo Getulio Vargas (lesae-
1987); Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1996). Pés-doutorado no
Institut d'Etudes Politiques de Paris (Sciences Po) e na Universidade Federal de Minas Gerais, 2010.
Professora de histéria da rede publica municipal do Rio de Janeiro de 1985 a 1994. Lecionou em
escolas de tempo integral e participou da equipe estadual de coordenagéo do Programa dos Cieps.

31 Organizagéo Social e Politica Brasileira, foi instituida pelo Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de
1969, juntamente com a Educagéo Moral e Civica (EMC). Ambas as disciplinas tinham como objetivo
principal promover a "formagéo civica" dos estudantes, inculcando valores e principios condizentes
com a ideologia do regime militar. (Camara dos Deputados. 1969, 15 de setembro. Decreto-Lei n° 869,
de 12 de setembro de 1969. Diario Oficial da Unido, Segdo 1, p. 7769. Recuperado de
https://www.camara.leg.br/)
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abordar problemas como indisciplina, violéncia e conflitos, assumindo o papel de
uma "forca integradora" para uma "geracdo quase perdida". Essa abordagem
reduz o ER a uma solugdo imediata para a crise de valores e a fragmentagé&o social
observadas nas instituigbes de ensino. Esse entendimento confirma o que ja havia

sido discutido no primeiro capitulo, com a autora Araujo (2014), que:

[..] acredita-se que o ensino religioso pode ser um meio metodolégico
de trabalhar a indisciplina como forma de intolerancia, evasao escolar,
entre outros, trabalhando valores e ética dentro do foco principal a
Espiritualidade inclusiva que visa a construgédo de um novo método de
ensinar e aprender. (Araujo, 2014, p.32).

As autoras enfatizam que a justificativa mais frequente para a inclusao do
Ensino Religioso (ER) nas instituicdes de ensino se baseia na crenga de que esse
ensino pode "resgatar" os jovens, infundindo valores e principios morais que,
supostamente, estariam ausentes na atual geragao. Entretanto, essa visao diminui
o ER a um mero mecanismo de controle social, ignorando seu propésito de
promover o conhecimento sobre o fendbmeno religioso e o desenvolvimento de

competéncias como o respeito a diversidade e o dialogo inter-religioso.

Quando o ER é utilizado como uma "muleta” para enfrentar questdes sociais
complexas, ele perde sua autonomia e seu potencial educativo. Em vez de
favorecer a formacao integral dos estudantes e a construcdo de uma sociedade
mais justa e plural, ele pode ser reduzido a um discurso moralista e doutrinador,

perpetuando esteredtipos e preconceitos.

Assim, a mengéo feita por Cavaliere (2007) serve como um aviso sobre a
urgéncia de reavaliar a funcdo do ensino religioso nas instituicbes de ensino,
ressaltando sua relevancia como parte do curriculo que favorece a compreenséao
da diversidade e complexidade dos fendmenos religiosos, essencial para a

formagao de cidadaos criticos, éticos e responsaveis.

Ademais, Cléa Luiza Rosa Dias®? (2023) ressalta a importancia do ensino
religioso no combate a intolerancia étnico-racial e religiosa nas escolas, mas
também aponta que a escassez de materiais didaticos adequados pode ser um
obstaculo para a efetiva implementacdo da legislacdo. A autora defende que

32 Mestranda em Teologia.Faculdade Teoldgica Sul Americana. R. Martinho Lutero, 277, Gleba Fazenda
Palhano, Londrina - PR, CEP: 86055-670. E-mail: cleacexa2017@gmail.com
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recursos didaticos ludicos e interdisciplinares, como quadrinhos, culinaria, arte,
poesia, ciéncias, religido e jogos digitais, podem ajudar os educadores a oferecer

aulas mais impactantes e a fomentar o respeito pela diversidade:

A proposta pedagodgica da disciplina Ensino Religioso deve auxiliar
professores e professoras para um ensino ludico, através de aulas
interdisciplinares, contendo histérias em quadrinhos (gibis), musica,
culindria, danca e jogos digitais, desenvolvidas no ambito escolar para
que estes possam, indubitavelmente, contribuirem ao combate a
qualquer tipo de intolerancia levando os estudantes a refletirem sobre
seus valores e suas praticas. (Dias, 2023, p.38).

A citagao em destaque propde uma abordagem inovadora para o ensino da
religido, quebrando com o modelo convencional e dogmatico. Diante da escassez
de materiais didaticos de qualidade, os educadores enfrentam o desafio de
estimular a criatividade e adotar uma pedagogia inovadora. Como a autora
menciona: "A proposta pedagogica para a disciplina de Ensino Religioso deve
apoiar os professores na criacdo de um ensino ludico, por meio de aulas
interdisciplinares..." (Dias, 2023, p. 38). Nesse contexto, € viavel estabelecer um

ambiente de aprendizado rico e eficiente, mesmo com recursos limitados.

A interdisciplinaridade desempenha um papel crucial nesse processo. Em
vez de se limitar a um livro didatico especifico, o educador pode abordar temas
como ética, valores e respeito a diversidade incorporando diferentes areas do
saber. Quadrinhos, por exemplo, podem ser utilizados para apresentar narrativas
que tratam de dilemas morais e diversas perspectivas religiosas. A musica, a
gastronomia e a danga s&o, sem duvida, instrumentos eficazes para a
compreensao das tradigdes culturais e das praticas religiosas de diversos grupos.
Além disso, jogos digitais educativos podem ser utilizados como ferramentas
pedagogicas, oferecendo aos alunos a oportunidade de explorar conceitos de
maneira interativa e envolvente. O papel do professor se torna crucial, atuando
como facilitador e promovendo a reflexdo critica e debates respeitosos sobre os
assuntos tratados.

Entretanto, o Ensino Religioso no Brasil enfrenta o obstaculo da falta de
materiais didaticos adequados e confiaveis, o que compromete a qualidade da
educacao e a promogao da diversidade religiosa. A pesquisa de Salles e Gentilini

(2018) revela que ha uma predominancia de uma visédo cristd nas publicagcbes
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didaticas, ignorando a rica diversidade religiosa do pais. Essa auséncia de
representatividade contribui para a manutengao de esteredtipos, preconceitos e

desigualdades, contrariando os principios constitucionais de laicidade e pluralismo.

Frente a essa realidade, a proposta apresentada por Caron (2013) e Dias
(2023) de um ensino religioso ludico e interdisciplinar, contudo é fundamental que
o Ensino Religioso n&o seja utilizado como uma panaceia para problemas sociais,
como observa Cavaliere (2007), mas que seja reconhecido como um componente
curricular valorizado que favorece o conhecimento, o respeito a diversidade e a

formagao do cidadao.

A superagdo das dificuldades ligadas ao material didatico requer a
colaboracdo entre educadores, pesquisadores e formuladores de politicas
publicas, com o objetivo de desenvolver e disponibilizar recursos que reflitam a
diversidade religiosa no Brasil e contribuam para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e tolerante. Dessa forma, o Ensino Religioso podera desempenhar seu
papel essencial na formagdo completa dos alunos e na construgdo de uma

sociedade verdadeiramente democratica e diversa.

O FONAPER (Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso) tem uma
importancia vital na capacitacdo de educadores para a disciplina de Ensino
Religioso. Além de proporcionar formacao continuada, o FONAPER também
orienta a selecao de materiais didaticos apropriados, utilizando seus cinco eixos
norteadores®3. Essa orientagédo tem como objetivo assegurar que o ensino religioso
fomente a liberdade de expressado, a liberdade de crenca, evite praticas de

proselitismo e, principalmente, abrace a diversidade multicultural.

Como mencionado anteriormente, os cinco eixos do FONAPER oferecem
aos educadores uma base robusta para o desenvolvimento de um ensino religioso
critico e reflexivo, que valorize a pluralidade cultural e religiosa presente no Brasil.
Com base nesses elementos, os educadores tém a oportunidade de escolher
materiais didaticos que tratem das diversas manifestacdes religiosas de maneira
contextualizada e significativa, promovendo o didlogo entre as religides e o

respeito a diversidade.

33 Esses eixos, trabalhados na secdo anterior, §éo: Culturas e Tradi¢gdes Religiosas, Escrituras
Sagradas e/ou Tradi¢des Orais, Teologias, Ritos e Etica.
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Ao incentivar a formagao continua e orientar a selecdo de materiais, o
FONAPER desempenha um papel essencial na criagdo de um ensino religioso de
qualidade, que respeite a laicidade do Estado e apoie a formacgao cidada dos
alunos. Dessa forma, garante que a disciplina cumpra sua fungado de fomentar a
compreensao do fenémeno religioso e a valorizagdo da diversidade de crencgas,

ajudando a edificar uma sociedade mais justa e tolerante.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O foco principal desta pesquisa foi analisar a trajetéria do Ensino Religioso
(ER) no Brasil, com o intuito de entender sua evolugédo, rumo a uma abordagem
inclusiva, que valorize a diversidade religiosa e cultural existente no pais. Para
atingir essa meta, o trabalho foi organizado em capitulos, cada um voltado para
um obijetivo especifico, possibilitando uma visdo ampla e esclarecedora sobre o

tema abordado.

O capitulo primeiro dedicou-se a apresentar um panorama histérico do ER
no Brasil, abarcando desde o periodo colonial até sua integracdo no sistema
educacional. Durante essa analise historica, foram investigadas as mudancgas, os
desafios e a influéncia da religido na formacdo da sociedade brasileira,
evidenciando como o fenémeno religioso desempenhou um papel fundamental na
construgédo social, cultural e identitaria do pais. A analise historica destacou a
intricada relacdo entre Estado, religido e educagao ao longo dos séculos,
revelando as sutilezas e contradicdes que marcaram o desenvolvimento do Ensino

Religioso (ER) no Brasil.

Além do exame historico, o capitulo primeiro se concentrou na conexao
essencial entre educacao e religido, argumentando a favor de um ER laico,
imparcial e fundamentado em uma abordagem cientifica que reconhegca a
pluralidade religiosa e cultural do pais. Neste contexto, foram discutidos os
desafios para assegurar um ensino que valorize a diversidade, como a influéncia
de ideologias, a falta de materiais didaticos apropriados e a necessidade de uma
formagado especifica para professores na area. A laicidade, a neutralidade e o
respeito a diversidade foram apresentados como principios fundamentais para a
construcdo de um ER que promova a cidadania e a convivéncia pacifica entre

diferentes crengas e perspectivas de mundo.

by

Este capitulo, também abordou a legislacdo pertinente a Educagao
Religiosa (ER), enfatizando a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB) de 1996, que estabeleceram os fundamentos para uma ER
laica, opcional e nao proselitista. A revisao da legislagao destacou o empenho em

assegurar a liberdade religiosa e o direito a educacgéo, enquanto tentava evitar
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praticas de proselitismo e doutrinagao religiosa nas instituigées de ensino publico.
Tanto a Constituicdo quanto a LDB foram marcos significativos na formagao de

uma ER que valoriza a pluralidade e apoia o desenvolvimento da cidadania.

No capitulo segundo, foi realizada uma analise da integracéo da educagéao
religiosa no sistema educacional brasileiro, desde a promulgag¢ao da Constituicao
de 1988 e da LDB até a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidenciando
sua relevancia na formagao cidada e no fomento ao respeito a diversidade. A
BNCC e sua conexao com ER foram exploradas detalhadamente, levando em
consideragao as controvérsias existentes em torno da esséncia e dos objetivos
dessa disciplina. O capitulo expds tanto os desafios quanto as oportunidades da
inclusdo do Ensino Religioso (ER) na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ressaltando a relevancia de um curriculo que aborde a diversidade religiosa e
cultural do Brasil, favorecendo o aprendizado, o respeito mutuo e o dialogo entre

diferentes religides.

Neste capitulo, foram discutidos também, os obstaculos a implementacgao
de uma educacao religiosa de alta qualidade, com foco na elaboracdo de um
curriculo que represente essa diversidade e na capacitacdo de professores
qualificados. A formacao dos docentes foi apontada como um fator essencial para
o desenvolvimento de um ER que favorega uma compreenséo critica, reflexiva e
respeitosa das questdes religiosas. A énfase na necessidade de investimentos
tanto na formacao inicial quanto na formacgdo continuada dos educadores,
considerando as particularidades do ER, foi destacada como um passo vital para

se alcangar um ensino de exceléncia.

E crucial admitir que a investigacdo encontrou limitagdes ao examinar
materiais didaticos. A caréncia de conteudos compativeis com a BNCC de 2017,
especialmente na area em que o estudo foi conduzido, dificultou a analise pratica
que queriamos fazer. A maior parte dos materiais disponiveis apresentava
deficiéncias em relagao as diretrizes previstas nos documentos legislativos e foram
publicados antes da implementacdo da BNCC. Essa dificuldade em acessar
materiais didaticos apropriados impediu uma avaliagdo mais detalhada,
evidenciando uma lacuna na pesquisa. A auséncia de materiais que respeitem as
orientagdes da BNCC e que reflitam a diversidade religiosa e cultural do Brasil é

um obstaculo a ser superado para garantir a qualidade da educacao religiosa.
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Apesar dessa restricdo, acreditamos que esta pesquisa representa uma
contribui¢ao relevante para a compreensao da trajetéria e dos desafios do Ensino
Religioso (ER) no Brasil, enfatizando a necessidade de um ensino que leve em
conta a diversidade religiosa e cultural do pais. As analises e discussdes
abordadas neste estudo iluminam a complexidade da tematica do ER, destacando
a importancia de um ensino que favorega o conhecimento, o respeito e o didlogo
entre as religidbes. Nossa expectativa € que este trabalho inspire a criagdo de
materiais didaticos adequados e a formacdo de professores capacitados,
permitindo que o ER desempenhe seu papel na educacéao cidada e na construgao
de uma sociedade mais justa e tolerante. Acreditamos que a educagao religiosa,
ao se basear na laicidade, na neutralidade e no respeito a diversidade, pode
desempenhar um papel importante na formagdo de uma sociedade mais justa,

democratica e inclusiva.
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