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RESUMO

A IMPORTANCIA DA INDISSOCIABILIDADE ENTRE O
CUIDAR, EDUCAR E O BRINCAR COM AS CRIANCAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Luciana Silva de Jesus Ferreira*
Zélia Maria Borges™™**

RESUMO: esta pesquisa, de cunho bibliogréfico, tem como objetivo compreender qual
a importancia do professor na Educacdo Infantil trabalhar em sua pratica pedagogica a
indissociabilidade entre o cuidar, o educar e o brincar com as criancas. Este estudo
fundamentou-se em teoricos especialistas na area, em artigos cientificos e documentos
da educacdo, desenvolvendo assim, uma pesquisa descritivo-exploratorio, com analise
qualitativa. Os resultados encontrados indicam que o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem da crianga deve ter como norte a indissociabilidade entre o cuidar,
0 brincar e o educar na Educacdo Infantil, inclui a necessidade de desenvolver praticas
pedagoOgicas em uma abordagem que contribua na formacdo integral da crianca. Isto
porque, a crianca € um sujeito com direitos, ativo e protagonista na sua prépria
construgdo do saber. E imprescindivel que as acdes do professor da Educacdo Infantil
tenham intencionalidade, estimule a criatividade, autonomia e pensamento critico.

Palavras-chave: Educar, Cuidar e Brincar. Crianca. Indissociabilidade; Educacéo.

* Estudante do Curso de Pedagogia da Escola de Formacao de Professores e Humanidades da
Pontificia Universidade Catdlica de Goias — PUC-GO.

“**Professora Orientadora TCC do Curso de Pedagogia da Escola de Formacédo de Professores
e Humanidades da Pontificia Universidade Catélica de Goias — PUC-GO.



INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso elaborado na disciplinade TCC I e Il integra
a parte formativa dos académicos do Curso de Pedagogia, da Escola de Formacao de
Professores e Humanidades, da Pontificia Universidade Catolica de Goias. Ao cursar
quatro anos de graduacdo, despertei-me com uma preocupacdo a respeito do tema
escolhido para a construgéo deste Trabalho de Concluséo de Curso, ou seja, investigar aa
importancia da indissociabilidade do cuidar, brincar e educar com enfoque na Educacéo

Infantil.

Como académica do Curso de Pedagogia fiz alguns Estagios renumerados em
escolas privadas e me deparei com uma realidade diferente a qual, muitas vezes, néo
condiz com os estudos realizados durante minha graduacdo. Esta realidade entdo
provocou em mim uma inquietacdo, além de ser um assunto que jA& me despertava
interesse. Durante o periodo desses Estagios, a dindmica realizada nas turmas de
Educacdo Infantil se dava na divisdo de tarefas entre professor e estagiario, o educar era
funcdo do educador e o cuidar e brincar mais direcionado para as auxiliares.
Aparentemente para alguns dos educadores que tive contato durante essa experiéncia nas
escolas privadas, o cuidar, o brincar e educar era entendido como uma acéo pedagdgica
desconjunta. Considerando meu processo de ensino e aprendizagem como graduanda,

tenho outra perspectiva.

Por meio deste TCC pretende-se aprofundar sobre essa temaética, entendendo que
essa discussdo tem uma relevancia significativa no ambito educacional, pois aborda
pontos importantes a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento integral da crianca
considerando aspectos educacionais culturais e sociais, como também a atuacdo do
professor na mediacdo do conhecimento por meio do cuidar, do brincar e do educar

garantindo, dessa forma, a oferta de uma educacéo de qualidade.

Neste sentido, este TCC realiza a discussdo para a compreensao da importancia da

indissociabilidade entre o cuidar, o brincar e o educar com as criangas na Educagéo
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Infantil, com a seguinte problematica: qual a importancia do professor na Educagédo
Infantil compreender a importancia da indissociabilidade entre o cuidar, o brincar e o
educar com as criancas. Sendo assim, este TCC objetiva compreender qual a importancia
do professor na Educacdo Infantil trabalhar em sua pratica pedagogica a
indissociabilidade entre o cuidar, o educar e o brincar com as criangas; compreender na
trajetdria da Educacdo Infantil o seu reconhecimento como espaco formativo da crianca
pequena; definir e caracterizar as funcGes do cuidar, do educar e do brincar; destacar a
necessidade do professor como sujeito na participacdo do processo de aprendizagem e de
desenvolvimento da crianga com base no cuidar, no educar e no brincar. Para tanto, a
metodologia deste Trabalho de Conclusdo de Curso tem seu aporte metodolégico na
pesquisa bibliografica qualitativa. A pesquisa bibliogréfica é realizada a partir de
materiais que j& existem, normalmente sdo materiais como livros e artigos cientificos
(GIL, 2002)

A partir das leituras realizadas e sistematizadas foi possivel construir um arcabouco
tedrico que possibilitou a compreensdo da tematica estudada. Para tal discussao este TCC
estd organizado em dois capitulos. No primeiro capitulo foi realizado um estudo no
sentido de tracar a histéria da Educacdo Infantil seus avangos, desafios e conquistas. No
segundo capitulo discute-se a Educacdo Infantil: o brincar, o cuidar e o educar dimensdes

importantes na formacao da crianca e as Consideracdes Finais.
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CAPITULO 1

HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL: AVANCOS, DESAFIOS E
CONQUISTAS

Este capitulo deste Trabalho de Concluséo de Curso faz um percurso historico da
Educacao Infantil seus avancos, desafios e conquistas. Para tal a discussdo tomou como
referencial tedrico a autora Oliveira (2011), pois esta, faz tanto um trajeto histérico da
Educacdo Infantil na Europa e no Brasil como também apresenta importantes

consideracOes de avangos do ponto de vista da lei.

1.1 — Histdria da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil nem sempre foi reconhecida como espaco formativo da
crianga pequena. Antes chamada de “educacdo pré-escolar” era um ambiente de
acolhimento para criangas, que ainda ndo tinham acesso ao que na época consideravam
como escola.

Ao longo da historia a creche foi marcada inicialmente como um lugar de
assistencialismo, ou seja, havia uma preocupa¢do maior com a higiene, a salde e a
alimentacéo das criancas, por outro lado, a responsabilidade a respeito da educagédo dos
pequenos era mais cobrada da familia, por esse ponto de vista, as atividades planejadas
e desenvolvidas com as mesmas eram de certa forma limitadas e desconectas da realidade
da sociedade e de seu repertorio cultural (Oliveira 2011).

Desse modo, as praticas educativas tém sofrido mudancas significativas em favor
das criangas e seu desenvolvimento até o tempo atual, antes o termo “infancia” (in-fans)
interpretado pela sociedade como aquele que “ndo fala”, perde forga. Oliveira (2011, p.
44), neste sentido, aponta que “...a infancia ndo ¢ um campo de lacunas, siléncios e
passividade, nem esta correta a imagem social de criangca predominante na pedagogia

como a de alguém muito fragil”.
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Assim sendo, a partir dos diferentes estudos realizados sobre a crianga e seu
desenvolvimento aprimorar cultura, linguagem, cognicéo e afetividade tem sido uma
pauta importante e discutida cada vez mais em creches e pré-escolas. E importante
ressaltar que o desenvolvimento cognitivo ndo desassocia da funcgdo do afeto, a criancga
esta em formac&o integral e ambos sdo indispensaveis.

Portanto, a cada planejamento de uma proposta pedagdgica para creches e pre-
escolas, a oferta de condicGes para que a crianga se desenvolva integralmente e sinta
pertencente aquela sociedade e em momento histérico em que ela estd inserida, €
imprescindivel. A partir deste, a crianca constréi significacdes a respeito do mundo e
dela por meio dos vinculos sociais (Oliveira, 2011, p. 49).

Nesse sentido, gradualmente, surgiram arranjos mais formais para cuidar de
criangas fora da familia em instituicGes filantropicas especialmente concebidas para esse
fim. Os pioneiros da educacdo pré-escolar procuraram descobrir como conciliar novas

formas de disciplinar as criancas que eliminassem o castigo fisico:

Autores como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e
Montessori estabeleceram as bases para um sistema educacional mais
centrado na crianga. Eles reconheceram que as criangas tinham
necessidades e caracteristicas prdprias, diferentes das dos adultos,

como o interesse em explorar objetos e jogar (Oliveira, 2011, p. 63).

As propostas da educacdo para a crianca pequena desses autores enfatizavam a
importancia das impressdes sensoriais, das atividades praticas, da observacdo, da livre
circulacéo e das diferentes formas de contato com a realidade na aprendizagem.

Oliveira (2011, p. 63) afirma que na antiguidade Socrates, Santo Agostinho,
Montaigne e Platdo j& discutiam a importancia da brincadeira na formacéo da crianga.

Oliveira (2011) afirma que é Coménio conhecido como pai da didatica moderna,
bispo e educador protestante checo. Em 1628 publicou o livro A escola da infancia, no
qual afirmava que, no “colo da mae”, ou seja, dentro do proprio convivio familiar é que
deveria ocorrer o nivel inicial de ensino. Porém, em 1637 o autor supracitado, formulou
um plano de escola maternal, nele recomendou que na educagédo de criangas pequenas
fossem utilizados materiais audiovisuais, como por exemplo, livros que continham
imagens.

Afirmava ele que a compreensdo dos sentidos e da imaginacdo antecedia o

desenvolvimento racional da crianca. Impressdes decorrentes da pratica de manusear
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objetos seriam interiorizadas e mais a frente interpretadas pela razdo, dava destaque
ainda, na importancia de uma educacéo pelos sentidos, na exploracédo do ato de brincar.

Deste modo, Coménio ao defender uma boa elaboragdo na proposta afirma que
deve se priorizar o uso de recursos materiais de boa qualidade e o bom aproveitamento
do espaco escolar, considerando que no brincar educa-se por meio dos sentidos através
da exploragdo. Em 1657 o autor entendia que o lugar onde as criangas pequenas eram
educadas, era como um “jardim de infincia” as criangas seriam as “arvorezinhas” que ao
serem “regadas” cresceriam saldaveis.

Jean Jaques Rousseau (1712-1778), é outro tedrico que faz estudos sobre a
educacdo da crianca. Em oposicdo a Reforma e a Contra-Reforma elaborou uma proposta
em gque combatia discriminages, autoritarismos e todas as entidades sociais que ferissem
a liberdade caracteristica da natureza da crianca no &mbito educacional. De acordo com
Oliveira (2011) Rosseau ia contra a pratica familiar vigente de delegar a educacédo dos
filhos a instrutores fora do ambiente familiar, referenciava a mae como educadora
natural. Afirmava que a infancia ndo deveria ser vista somente como uma preparagéo
para a vida adulta e sim valorizada. Propunha o ritmo natural da aprendizagem de forma
livre, pensamento contrario dos lideres religiosos daquele tempo que davam maior énfase
em um ensino orientado por um adulto.

O autor, defende uma educacao onde exista a possibilidade da crianca apreender
sem a interferéncia de um adulto ditando o que a crianca pode ou ndo aprender, ou seja,
a crianca em seu proprio ritmo sendo capaz de assimilar informacgdes do seu cotidiano de
acordo com o seu proprio desenvolvimento, experimentando em atividades praticas, nos
movimentos livres e de diferentes maneiras.

As ideias de Rousseau foi uma forte aliada para as conce¢fes educacionais do
suico Pestalozzi (1746-1827), que também ndo concordava com 0 uso exagerado da
autoridade no &mbito educacional, o autor acreditava que a base para uma boa educacao
se daria através da bondade e do amor envolvendo principalmente a familia, e dava énfase
na valorizacdo da afetividade na vida da crianca desde o seu nascimento. Deste ponto de
vista, para 0 autor o ato de educar deveria acontecer em um ambiente mais natural
possivel, com disciplina, mas ndo de forma rigorosa, com o intuito de despertar e
desenvolver aquilo que ja estd na prépria crianca, contribuindo assim para o seu
desenvolvimento.

Pestalozzi (apud Oliveira, 2011) enfatiza ainda a importancia de trabalhar o

manuseio de materiais, como também se preocupou em direcionar a educacdo para
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explorar o mundo por meio dos sentidos, a prioridade seria 0s objetos e 0 meio externo
e ndo se limitar somente em palavras, adequou a maneira de ensinar de acordo com o
nivel de desenvolvimento de cada aluno mediante a atividades musicais, arte, soletracéo
entre outras. Além do contato com a natureza.

Em continuidade, ampliou a ideia de prontiddo ja abordada antes por Rousseau,
e de estruturacdo progressiva do conhecimento, partindo do mais simples ao mais
complexo, conceito que ja era apresentado antes por Coménio. Sua abordagem
pedagdgica ressaltava ainda a importancia de escola ser um ambiente de cultivo para
determinacédo e ampliacéo dos valores morais dos alunos.

As ideias de Pestalozzi foram seguidas por Froebel (1782-1852), educador
alemdo, diante do contexto do seu tempo, marcado por novas correntes tedricas e
ideoldgicas (liberalismo e nacionalismo) em meio as lutas napolednicas, foi influenciada
por uma abordagem mistica, ou seja, uma filosofia mais voltava para a espiritualidade
em um ideal politico de liberdade. Assim em 1837 criou o “jardim de infancia”, as
criangas seriam como pequenas sementes, que cultivadas da maneira correta
germinariam sua divindade interior em ambiente de amor, simpatia e encorajamento,
teriam liberdade para conhecer sobre elas mesmas e o mundo, desta forma ndo se
assemelhavam com as casas assistenciais e escolas daquele periodo, pois, o trabalho era
realizado por meio da inclusdo de uma dimenséo pedagogica.

Assim sendo, a base da organizacdo estrutural de sua proposta educacional,
estaria incluso atividades cooperativas e jogos, compreendidos como o inicio do
exercicio mental. De acordo com Oliveira (2011) Froebel acreditava que o ponto de
partida seria a intuicdo e a ideia de espontaneidade infantil. O jogo seria um caminho
para a autoeducacdo da crianca ja que oferecia contribuicdes intelectuais e morais,
incluindo a aprimoracédo do desenvolvimento fisico. O autor ainda, contribuiu na criagdo
de cancdes e jogos que ajudasse a regular sensacdes e emogdes, como também destacou
a importancia de desenvolver o trabalho manual. Deste modo, a crianga teria a
oportunidade de expor aquilo que internamente ela ja compreendeu.

Em vista disto, Froebel (apud Oliveira, 2011) tinha como apoio neste modelo os
recursos pedagogicos, divididos em duas partes: as prendas ou dons, ou seja, materiais
que ndo era possivel modificar, e as ocupacOes que basicamente eram materiais com
possibilidade de mudanca como, por exemplo: argila, areia e papel, utilizados em
modelagem, dobraduras, recorte entre outros. A unido dos materiais, atividades, cangdes

e mediacdo da educadora, daria para a crianga a chance de se expressar livremente ao
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mesmo tempo em que se desenvolve de forma pessoal, o autor nomeou tal agdo de
“atividades maternas”.

O destaque colocado por ele em relacéo a liberdade da crianga, seguindo 0s passos
dos movimentos liberais na Europa, ndo foi bem recebido pelo poder politico alemao,
gue enxergou como uma ameaca, resultando em um governo autoritario na época,
proibindo assim, os jardins de infancia de continuarem funcionando no pais. Entretanto,
outros paises receberam as ideias de Froebel melhor, influenciando na criacdo dos
primeiros jardins de infancia em solo estrangeiro, como na Inglaterra, Itlia e Brasil, se
estendendo para outros paises.

Neste sentido, Oliveira (2011) aponta que a atribuicdo das teorias dos diferentes
autores apresentados, s6 ganhou forca nas instituicbes de Educacdo Infantil apds um
grande processo. A primordio os modelos pedagogicos direcionados para a populacéo de
classe baixa, aos poucos foram sendo usados para instruir escolas e instituicdes que
acolhiam criancas das classes medias e altas. Com as mudancas significativas dos
principios dos advogados para a educacdo fundamental, passa-se entdo, a ter um novo
ponto de vista para o desenvolvimento infantil, dando assim, abertura a observagéo e
aprofundamento para novas pesquisas cientificas e producao de materiais educativos com
acesso livre para as criancas.

Ja na Europa do século XX, Oliveira (2011) ressalta a importancia dos médicos
e higienistas nos avancos dos estudos a respeito da criancga, ja que a preocupacao com as
mesmas, aumentou devido as consequéncias geradas pela segunda guerra mundial. O
nimero de criangas Orfdos cresceu, acompanhada dos desastres ambientais, 0s
especialistas da area da salde orientaram programas de atendimento as crian¢as pequenas
com intuito de diminuir a mortalidade infantil. Cativados pela area da educacdo 0s
médicos Ovidio Decroly e Maria Montessori estruturaram a¢des educativas para criangas
pequenas, utilizando materiais exclusivos confeccionados.

Decroly 1871-1932 (apud Oliveira, 2011) médico belga, durante seus trabalhos
com criancas, desenvolveu em 1901, uma organizacao de ensino, tendo como proposta
atividades fundamentadas na ideia do uso total da capacidade cognitiva e interesses
proprios da crianga. O autor acreditava que era possivel um ensino com énfase ao
intelecto, esperava que as criangas dominassem conteudos, contudo, tais assuntos eram
ofertados néo de forma tradicionalmente, mas sim de diferentes modos de acordo com o

interesse do aluno estruturado em trés vertentes: observagio associagio e expressdo. E
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conhecido também por defender uma observacao aprofundada dos estudantes e a partir

dai separa-los e integra-los em grupos homogéneos.

Segundo Oliveira (2011), a médica psiquiatra nacional da Italia, Maria Montessori
(1879-1952) também faz parte dos nomes mais importantes das pessoas que contribuiram
na elaboracéo de propostas para a Educacao Infantil no século XX. Designada para cuidar
de criancas com deficiéncia mental, criou uma metodologia para ensinar, se
fundamentando nas pesquisas dos médicos Itard e Ségun, utilizando materiais proprios
como recurso. Nomeou sua primeira experiéncia ensinando criancas sem deficiéncia

como ‘“casa das criancas”.

Montessori apresenta uma pedagogia cientifica da crianga, para autora a natureza
por si s6 ndo seria o suficiente para o desenvolvimento integral da crianca, a autora era a
favor de um ambiente propicio com oportunidades, estimulando tudo que a crianca seria
capaz de se desenvolver, especialmente em “momentos dificeis”. Nessa perspectiva a
crianca e direcionada pelo exercicio que realiza. Assim sendo, seria a fun¢éo do educador
preparar o ambiente ¢ observar os “passos” da crianca, proporcionando um cenario
interativo com possibilidade de estimular a criatividade em um ambiente onde seus

impulsos internos pudessem se transformar em ac6es proprias.

Oliveira (2011), ressalta que Montessori levava em consideragdo o
desenvolvimento bioldgico da crianca, a autora se destacou na producdo de materiais
exclusivos e apropriados a exploracdo sensorial. Sua proposta evitava a agao do brincar e
focava no uso desses materiais de acordo com atividade que a propria crianca realizava.
Tais recursos tinham como objetivos trabalhar a coordenacdo motora, a educacdo dos

sentidos e da inteligéncia.

De acordo com Oliveira (201) a preocupacdo com a avaliacdo da qualidade do
atendimento dispensado em creches e pré-escolas, tem levado pesquisadores a
questionarem os instrumentos utilizados na pedagogia montessoriana. Alguns defendem
e outros atacam o uso de instrumentos produzidos em paises mais desenvolvidos visando

ao estabelecimento de critérios minimos de qualidade, particularmente quando sao
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aplicados em paises marcados pela penuria e pela insuficiente oferta de acolhimento a

primeira infancia.

Para Oliveira (2011) o século XX, iniciou com um avango sobre o estudo mais
profundo da crianca. Apos a 1° guerra mundial, ia surgindo uma esperanc¢a de que uma
“salvagao social” era possivel através da educagao, desde entdo a infancia ganha lugar de
importancia. Tais estudos estimularam uma renovagdo escolar, dai entdo, surge o
movimento da Escola Nova, o qual ocasionou um posicionamento contra a ideia de que a
escola era um lugar de preparagdo que visava primordialmente a vida adulta,
desconsiderando assim 0s interesses, necessidades e pensamentos da crianca. Esse
movimento considerava que a aprendizagem se faria ao experimentar, pensar e julgar,
tanto individualmente quanto em grupo e ndo pela recep¢do de contetidos, anteriormente

formulados.

Em vista disto, diversos autores da area da psicologia abrangiam novas percepgdes
acerca, de melhor entender o desenrolar do desenvolvimento infantil. Vygotsky nas
décadas de 20 e 30, afirmava que a crianca pequena era influenciada culturalmente pelos
mais experientes, ja Wallon afirmava que o valor da afetividade advinha da diferenciacéo
que a criancga fazia, entre si e o outro. Os estudos de Piaget transformaram a forma de
como a crianga era vista. Deste modo, percebe-se entdo um reconhecimento e valorizagao
da interpretacdo do comportamento infantil, o0 &mbito pedagdgico apropriou-se de tais

ideias e consequentemente a Educacdo Infantil recebeu uma atencéo especial.

Freinet foi um dos educadores que também influenciou na transformac&o dos atos
pedagdgicos, para ele os limites deveriam ser explorados para além da sala de aula,
valorizando a interagdo e as experiéncias vividas socialmente. O autor acreditava que era
dentro da escola que deveria ocorrer as transformacoes, pois, ali era onde se manifestava
as contradicdes sociais. Ao seu ver, entendia que a disciplina pessoal era formada a partir
de atividades intelectuais e manuais. Embora Freinet ndo tenha trabalhado com criancas
pequenas, sua experiéncia impactou acbes pedagogicas em creches e pré-escolas de
varios paises (OLIVEIRA, 2011).

Apds a segunda guerra mundial na década de 50, observou-se internacionalmente

uma nova preocupacao com as criangas do ponto de vista social, a ideia de que a crianga
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é um cidaddo de direitos. Tal observacdo apareceu expressa na Declara¢do Dos Direitos
Da Crianca publicada pela ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas) em 1959, em
derivacdo da Declaracdo Universal Dos Direitos Humanos de 1948.

O crescimento dos trabalhos voltados para a Educacdo infantil na Europa e no
Estados Unidos foi sendo impulsionado pelas teorias que valorizavam o estimulo desde
0 nascimento. A intervencdo da acdo do brincar como um suporte para 0
desenvolvimento infantil, influenciou as familias de classe média a procurar a
organizacdo de play groups, em vista disso, os pesquisadores perceberam ali como um
ambiente propicio para detectar o quanto antes problemas cognitivos e fisicos nas
criangas.

Dentro do Movimento das Escolas Novas, diferentes iniciativas para propagar as
ideias de Froebel e outros planos de mudancas educacionais resultaram nos projetos de
curriculos. As abordagens de Montessori, embora terem influenciado positivamente
educadores norte-americanos, foram mal vistas por determinados grupos, 0s quais
afirmavam que ndo havia uma preocupacao com o desenvolvimento do ser social, pelo
fato que, os exercicios com os materiais eram rigidamente realizados.

Somente a partir de 1960, houve uma preocupagdo maior no que refere a educagédo
das criangcas menos favorecidas, ressurgindo assim, as escolas montessorianas nos
Estados Unidos.

No decorrer da historia “lutas” travadas em prol da crianga e seu desenvolvimento,
principalmente pelo movimento da Escolas Nova, obteve resultados positivos, apesar que,
surgiram conceitos argumentando que a separa¢do da crianca com a mée, de certo modo,
poderia prejudicar o desenvolvimento da mesma, mas isto ndo impediu 0s avancos
cientificos e tecnolégicos.

A Educacdo Infantil atualmente em diferentes paises engloba dar oportunidades
para que a crianca se desenvolva de forma integral, entretanto, pesquisadores questionam
a qualidade deste ensino devido as diferentes concepcdes sobre isto. Apesar de tudo de
alguma maneira a avaliacdo dessa qualidade tem sido realizada. A partir dos estudos
feitos até o0 momento criancas pequenas que tém tido contato com um trabalho mais
cuidadoso no que se refere a qualidade de ensino, apresentou facilidade em resolver
problemas, a cooperar mais que as outras, além de ter uma confianga maior que os demais

nas realizagOes de tarefas, tanto em casa quanto no ambiente escolar.



19

Neste sentido, acompanhando um pouco do trajeto da histéria da educacéao
infantil na Europa, percebe-se o peso do carater politico e sua influéncia nos
atendimentos a crianca, como, por exemplo, a classe social da crianca. Mesmo com todo
movimento para melhorias na educagéo, os grupos menos favorecidos receberam uma
oferta mais assistencialista, j& as criancas de classe média alta tiveram acesso a
oportunidades de ter ricas experiéncias com base em brincadeiras criadas em “jardins de

infancia” froebeliano (OLIVEIRA, 2011, p. 86).

1.2- Historia da Educacéo Infantil no Brasil

A histéria da Educacdo Infantil no Brasil acompanhou tendéncias globais, com
caracteristicas Unicas. Até meados do século XIX, ndo existiam instituicdes para criangas
pequenas longe das mées e as familias de agricultores cuidavam de criangas oOrfas ou
abandonadas. A abolicdo da escravatura levou a criacdo de creches, lares de idosos e
internatos para criancgas pobres.

Oliveira (2011) ao discutir os primeiros passos na educacao brasileira afirma que
esta foi marcada por alguns acontecimentos parecidos com 0s outros paises, todavia,
experienciou aspectos proprios. Aproximadamente no século XIX instituicdes como
creches eram quase inexistentes em nosso pais, a situacdo s6 comeca a ter outro rumo
durante o periodo da aboli¢do da escravatura no pais (OLIVEIRA, 2011, p. 91).

Com o crescimento da populacdo na zona urbana as cidades comecam a crescer e
como consequéncia acontece um avanco no desenvolvimento cultural e tecnoldgico, a
consolidagcdo da atividade industrial acelerou a transformacdo de uma estrutura
econdmica agraria, conduzindo a separacao fisica entre o local de residéncia e o local de
trabalho. Contudo, o problema de cuidar dos filhos enquanto as mées trabalhavam néo
foi considerado pelas industrias que se estabeleceram, levando as méaes trabalhadoras a
encontrarem solucfes de emergéncia dentro das suas proprias familias ou com outras
mulheres.

A ideia de jardim de inféncia influenciado pelos americanos e europeus foi motivo
de discussbes entre 0s politicos daquele tempo, mas a ideia inicial que prevalecia era
mais voltada ao assistencialismo. Por outro lado, havia também quem acreditava que

seria vantajoso no que se refere ao desenvolvimento infantil, tais vantagens seriam
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ocasionadas devido a grande influéncia dos escolanovistas. O foco da discussao era a de
que, se 0 objetivo era de cunho caridoso, o poder publico poderia se abster de qualquer
responsabilidade como mantenedor destas instituicdes. Enquanto as referidas questfes
eram discutidas, surgiram os primeiros jardins de infancia no Rio de Janeiro em 1875 e
em Sao Paulo no ano de 1877, estes, eram mantidos inicialmente por entidades privadas,
somente alguns anos depois surgiram os primeiros jardins de infancia publicos, porém
seu atendimento era destinado a familias mais abastadas, as praticas pedagogicas eram
fundamentadas nas ideias de Froebel.

Havia nesse periodo uma preocupacdo com as criancas de classe mais pobre,
resultando em discussbes e debates repercutidos na imprensa. Em vista disso, Rui
Barbosa a partir de suas consideracfes apresentou em 1882 o interesse em fazer uma
separacao entre salas de asilo, escolas infantis e jardins de infancia, apds essa iniciativa
a ideia de protecdo a infancia ganha forca.

De acordo com Oliveira (2011) durante a apresentacdo dos trabalhos pedagdgicos
desenvolvidos no Rio de Janeiro em 1885 os jardins de infancia, em determinado
momento, foram vistos como salas de asilos francesas e também como um lugar de risco,
por estimular um ambiente escolar precoce, levando as criangas a serem afastadas do
ambito familiar desde bem pequenas, eram vistos de uma forma positiva somente para
as familias em que a mée trabalhava.

Desta forma, surgem alguns posicionamentos histéricos em relacdo a Educacao
Infantil que se estenderiam até os tempos atuais, uma educacdo compensatéria e
assistencial aos menos favorecidos na sociedade. As questdes sociais foram entendidas
de forma diferente a partir das mudancas ocorridas devido a Proclamacdo da Republica
em 1889, e tiveram continuidade nas tratativas conforme as condicGes sociais da
populagéo.

Instituicdes privadas criaram o Instituto de Protecdo e Assisténcia & Infancia,
influenciando a criacdo do Departamento da Crianca, pelo poder pablico, em decorréncia
da situacdo em que a saude publica se encontrava, acarretando na convicc¢ao de que era
necessaria uma assisténcia cientifica a infancia. Em paralelo ocorre o surgimento de
escolas infantis e jardins de infancia, imigrantes europeus tinham interesse para 0S
atendimentos de seus filhos, participando assim da criagdo de algumas destas
instituicdes.

Enquanto iam aumentando o numero de institui¢gdes infantis, que se preocupavam

com o desenvolvimento das criangas pequenas, 0 investimento maior se concentrava nos
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primeiros anos iniciais escolares, com atendimento exclusivo para algumas pessoas da
comunidade em idade escolar.

Ao mesmo tempo, 0 aumento da urbanizacdo e industrializagcdo nos centros das
cidades, fortificadas no comeco do seculo XX, resultaram em mudangas na estrutura
familiar ao que diz respeito a educacdo das criancas pequenas. A estabilizacdo das
indUstrias apressou as modifica¢fes dentro da economia agréria, antes onde a producdo
do trabalho que era dividido por grupos de familias, passa a ser estruturado de modo que
cada pessoa tem sua prépria produtividade.

Em vista disso, Oliveira (2011) afirma que as industrias criadas precisaram de mao
de obra, entretanto a maioria dos homens ja estavam trabalhando nas lavouras, com isso
grande parte das mulheres foram contratadas. Logo mais, algumas dificuldades para as
mdes também vieram, ja que, as fabricas ndo deram nenhum suporte em relagdo ao
cuidado com os seus filhos, buscar ajuda com familiares mais proximos ou por mulheres
que se dispuseram a cuidar das criancas por um preco, foi a Unica saida emergencial. As
mulheres que ficavam responsaveis por essas criancas (criadeiras), eram conhecidas
como “fazedoras de anjo” devido grande nimero de crianga que faleciam nessa época,
resultado das condicGes precarias de higiene e saude.

Com o0 aumento de imigrantes europeus no pais, ainda no inicio do século XX,
sendo a maioria homens, o espaco da mulher nas industrias caiu, pois as fabricas
admitiram muitos destes europeus que chegaram, pelo fato de serem na maioria jovens e
com maior desempenho produtivo. Entretanto, a preocupagdo com os cuidados dos filhos
das operarias ndo foi ignorada, tendo uma resposta positiva, vinda apds discussdes entre
a classe trabalhadora e os patrdes. Apesar que, a assisténcia com o cuidado das criancas
pequenas era diretamente ligada ao modo de agir do sistema econdmico, a mesma nao
foi reconhecida como uma responsabilidade social, mas era vista como uma agédo de
generosidade feitas por algumas pessoas da sociedade.

Diante das més condicGes de trabalho, os imigrantes e trabalhadores que ja haviam
antes tido contato com movimentos nos Estados Unidos e Europa, buscavam nos
sindicatos um jeito de se juntar com os outros operarios e batalharem pelos seus direitos
que estavam sendo violados na época. Dentro das diferentes cobrancas feitas entre a
década de 20 e 30, se reivindicava um lugar onde as criangas pudessem ficar em
seguranca enquanto as méaes trabalhavam. Porém, ndo era uma reivindicag¢do unanime do
movimento da classe trabalhadora, ja que alguns entendiam que o lugar da mulher era no

lar.
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Os donos das fabricas se juntaram em desfavor aos sindicatos que eram em prol
dos operarios. Entretanto, alguns empresarios optaram em mudar sua politica de
represalia aos sindicatos, ofertando alguns beneficios sociais, como estratégia de
diminuir a forga dos movimentos dos trabalhadores e tomar o poder de controle fora e
dentro das industrias. Para reterem e atrairem a méo de obra das pessoas, criaram vilas
para os trabalhadores, lugares para praticarem esportes e também instituicdes
educacionais infantis para as criangas pequenas que os pais trabalhavam, que teve inicio
nas cidades como Rio de Janeiro, S&o Paulo, interior de Minas Gerais, no norte do pais
e se estendeu para outros lugares.

As instituicdes sociais sob o dominio dos patrées, foram um recurso para
estabelecer as relacGes de trabalho, as mées se beneficiavam das institui¢fes infantis de
educacdo que as empresas ofereciam e, por conseguinte, sua produtividade era maior,
trazendo vantagens para os patres. Entretanto, tanto os donos das fabricas quanto o
movimento operario, destacavam a ideia de que o lugar da mulher era no lar, colaborando
assim no enfraquecimento das poucas creches que existiam.

Deste modo, Oliveira (2011) destaca que o pouco espac¢o que foi conquistado s6
foi possivel apds muitas lutas, as cobrancas por melhorias feitas pelos trabalhadores a
primordio aos patrGes com o passar do tempo se estenderam para o Estado. As
insisténcias dos 6rgdos governamentais foram de extrema importancia para as futuras
creches, parques infantis e escolas maternais que mais a frente seriam criadas. A primeira
norma criada a respeito do trabalho da mulher em 1923, estabelecia que era necessario a
fundacao de creches e lugares préoprios para as mulheres amamentarem seus bebés mais
proximo possivel do local de trabalho das mesmas. Sendo assim, as empresas tinham o
dever de tornar a amamentacao mais facil durante o periodo de trabalhado da mulher.

As primeiras regulamentagOes foram criadas em meio a uma desestabilizagao
politica, o Primeiro Congresso Brasileiro de Prote¢do a Infancia ocorrido no Rio de
Janeiro em 1922, trouxe questfes importantes a serem discutidas sobre a educagdo dos
pequenos, em relacdo a moralidade e cuidados de higiene, destacando a mulher como
peca principal para tal funcéo.

Por outro lado, problematicas acerca da qualidade de ensino nas instituicGes eram
levantadas por alguns educadores, apoiando também o movimento de renovagdo do

trabalho pedagdgico chamado de
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“escolanovismo”. As discussdes que estavam acontecendo no pais, no quesito de
mudangcas significativas das instituicbes de ensino no Brasil, trouxeram as questdes
educacionais como assunto principal para o poder politico nacional.

Oliveira (2011) enfatiza que as novas medidas no trabalho pedagdgico, resultou
no apoio da burguesia industrial, entretanto, tais propostas nao estariam limitadas apenas
para a sociedade de classe alta, a intengdo era que se estendesse também a populacéo
geral. Em 1924 foi criado a Associacdo Brasileira de Educacédo através de educadores
que se interessaram pelo Movimento das Escolas Novas. As novas perspectivas
educacionais brasileiras foram divulgadas no livro Introducdo ao Estudo da Escola
Nova, publicado por Lourengo Filho, em 1929.

Neste sentido, em 1932, surgi 0 documento Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova que tinha como proposta a oferta da educacdo como um dever publico, a defesa de
uma escola sem divisdes entre meninos e meninas, um ensino mais dindmico no ambiente
escolar e a base do ensino como laica, gratuita e obrigatdria. As propostas de mudancas
na educacédo seriam parte de um percurso de lutas historicamente travadas por meio da
cultura.

Dentre estas discussdes a respeito das mudangas na educacao estava a educacao
pré-escolar, referenciada como a base da organizacdo escolar. Assim como ocorria em
algumas cidades da América Latina a propagacdo de pracas de jogos semelhantes aos
jardins de infancia de Froebel, alguns educadores brasileiros também tiveram a mesma
iniciativa, e ap6s um tempo essas pracas se transformaram em parques infantis, ganhando
lugar em diferentes cidades brasileiras.

Todavia, a problemética sobre a renovagdo do trabalho pedagdgico foi mais
direcionada aos jardins de infancia, onde a preferéncia de estudo era para as criangas
pertencentes a grupos sociais mais favorecidos ja que, as criancgas de classe baixa tinham
acesso somente a um ensino limitado longe das propostas educacionais dos
escolanovistas. Foram criados novos jardins de infancia e cursos para formar educadores,
porém nenhum com prioridade para atender estas criangas.

Oliveira (2011) destaca que com 0 crescimento rapido das industrias a vida da
populacdo moradora das cidades se complicaram, pois, a falta de um tratamento de
saneamento basico e moradias com boas estruturas resultou em situacdes precérias de
saude trazendo grandes riscos de epidemias. Dessa forma, uma movimentagdo exigindo
melhores condicGes de vida aos operarios era abordada, as intui¢cdes infantis estariam

inclusas nos beneficios propostos nessas exigéncias. Em continuidade a essas iniciativas,
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de 1923, foi a criacdo da Inspetoria de Higiene Infantil, que mais tarde se tornaria em
Diretoria de Protecdo a Maternidade e a infancia.

Diante das pressfes socias presentes na década de 30, buscando regulamentar a
organizacdo e as relagbes entre patrbes e operarios, 0 governo aderiu medidas
combinadas de represalias e concessdes a respeito do que os trabalhadores estavam
reivindicando na area social do poder legislativo. Deste modo, durante a gestdo de Vargas
(1930-1945) mesmo priorizando seus interesses nos bens materiais, concedeu alguns
direitos politicos a classe trabalhadora através de legislacGes especificas, por exemplo, a
Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT de 1943, que contém algumas descri¢fes sobre
como seria a realizagdo dos atendimentos para as criangas filhos(as) das mulheres
trabalhadoras e de como estas mudancas facilitariam a amamentagdo para as maées,
durante o periodo de trabalho (OLIVEIRA, 2011).

Ainda que, desde a década de 30 algumas instituicbes ja funcionassem
oficialmente, conhecidas como um lugar de protecéo a crianca, foi na década de 40 que
um movimento governamental na area da saude, previdéncia e assisténcia social teve
iniciativa significativa. Dessa maneira, as institui¢cdes de atendimento infantil, tinha uma
estrutura mais direcionada para a satde inclusive os profissionais atuantes eram também
dessa area, pois estavam preocupados com as condi¢ces do ambiente, o lugar era
composto com rotinas de triagem além de ter um lugar especifico para a amamentacéo.
Diante deste contexto, procurava-se valorizar a vida de cada individuo, principalmente
os das classes menos favorecidas, resultando em um aumento de instituicdes filantropicas
conveniadas, que tinha como objetivo promover a oferta do aleitamento materno e
neutralizar a mortalidade infantil, todavia, o senso comum popular daguele tempo
enxergava a mae com o papel limitado a trabalhar apenas em casa.

Oliveira (2011) enfatiza que desde o inicio do século até a década de 50, o pequeno
numero de instituicbes infantis que funcionavam fora das fabricas era mantido por
entidades que usavam da generosidade, algumas laicas outras de cunho religioso. Com o
passar dos anos estas entidades comegaram a receber apoio governamental a fim de terem
maior desempenho nos trabalhos desenvolvidos, puderam contar também com a ajuda
financeira das familias mais ricas. Contudo, os trabalhos nas creches com as criancas
pequenas eram mais assistenciais e voltados para a protegéo, ou seja, a prioridade era o
cuidado com a saude, alimentacdo e seguranca da integridade fisica, deixando a desejar

no que diz respeito a educacdo e o desenvolvimento afetivo e fisico dos pequenos.
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A autora destaca que os documentos daquele tempo recomendavam que os jardins
de infancias e creches utilizassem um material especifico para acfes educativas,
entretanto, os atendimentos ainda eram limitados ao assistencialismo. Conforme o0s
trabalhos eram desenvolvidos nas creches e parque infantis durante a década de 40, o
surgimento de alguns psicélogos que também contribuiram com esses trabalhos reforgou
o foco de higiene mental, influenciada pelo norte-americano. Tais mudancas foram
usadas como argumento para abranger e aprofundar essa nova categoria durante as agdes
educativas pré-escolar, podendo assim, acompanhar criancas que indicassem
personalidade desestabilizada ou outras questdes de desenvolvimento.

No decorrer da segunda metade do século XX, a forma de como a economia no
Brasil era conduzida, desfavorecia a populacdo de classe baixa, vivendo assim, em
condicdes precérias de vida. Paralelamente, o aumento significativo no pais do
urbanismo e da industrializa¢do, proporcionou uma participacdo maior da mulher no
setor de atividades trabalhistas. Institui¢des educacionais como parque infantis e creches
que ofertavam um atendimento de periodo integral comegaram a ter uma procura maior
pelas maes trabalhadoras da época, incluindo funcionarias publicas e mulheres que
trabalhavam no comércio.

Oliveira (2011) apresenta uma importante mudanca que aconteceu ainda no
comeco desse periodo, em 1961 ocorre a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 4024/61) trazendo um aprofundamento da visdo apontada desde
a fundacdo dos jardins de infancia, sua integracdo ao sistema de educacdo. Assim

dispunha essa lei:

Art. 23 “A educagdo pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e serd
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia”. Art. 24 “As empresas
que tenham a seu servico mdes de menores de sete anos serdo estimuladas a
organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperagdo com 0s poderes
publicos, instituicGes de educacdo pré-primaria”.

Assim sendo, esta perspectiva social espelhava no movimento do cenério
sociopolitico e econémico do comego da década de 60, que sofreu mudancas
significativas pelos governos militares instituido no pais a partir do ano de 1964,
impactando diretamente na educacdo de maneira geral e, sobretudo, na educacdo das

crian(;as menaores.
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1.3- Marcos Legais

Considerando o processo da educacao Brasileira até o periodo atual, percebe-
se que 0 acesso a educacdo para a crianga pequena levou um tempo, a principio
pensada mais como um direito para a mae, as primeiras instituigdes fundadas para
acolhimento das criancas em estado de vulnerabilidade, tinha uma preocupacdo mais
voltada para as questdes fisicas de higiene e saude. Apds um longo percurso travado
por lutas e reivindicagdes, ocorrem importantes mudancas e criacdo de leis pensadas
realmente em prol dos pequenos e seu desenvolvimento integral.

Oliveira (2011) aponta que durante a época p6s 0 ano de 1964, em que 0
governo militar atuava, as politicas federais admitidas deram continuidade a viséo de
que creche e pré-escola seria um instrumento social de amparo a crianga necessitada
por meio de associacfes como o Departamento Nacional da Crianca, a Funabem
(Fundacéo Nacional do Bem-Estar do Menor) e a Legido Brasileira de Assisténcia.

Predominava uma politica governamental de assisténcia aos institutos
filantropicos, através de incentivos de projetos como auxilio emergencial de custo
baixo, elaborado na grande maioria por pessoas com pouco conhecimento em relacéo
ao ambito educacional, tendo o apoio de algumas méaes, com turmas pré-escolares
bem cheias. Um modelo apontado em 1967, pelo Departamento Nacional da Crianga,
foi o Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar influenciado pelo UNICEF (Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia e a Adolescéncia), organizacao intergovernamental de
assisténcia na area da saude e nutricdo que passou a trabalhar também no campo da
Educacao Infantil.

Oliveira (2011) enfatiza que os trabalhos sociais oferecidos para a comunidade
nesse periodo, foi alvo da influéncia do tecnicismo, apresentaram um ensino mais
técnico para as criancas, inclusive questdes a respeito da educacao formal. O foco dos
trabalhos nas escolas maternais e parques infantis era em uma educacgéo sistematizada.
A preocupacdo a primoérdio era a compensacdo de caréncias no desenvolvimento
fisico, se estendendo para a compensacao de caréncias em relagdo ao ordenamento
cultural, como forma de diminuir o baixo desempenho escolar na rede de ensino
obrigatdria.

Nesse sentido, novas modificacbes na Consolidacdo das Leis do Trabalho,

realizadas em 1967, trataram a oferta de atendimento aos filhos das mulheres



27

trabalhadoras pelas empresas, apenas com uma estrutura organizacional de bergarios,
dando abertura para que outras instituicdes realizassem essa tarefa através de
convénios. As autoridades publicas, entretanto, ndo fiscalizaram se de fato a oferta a
esses bercarios aconteciam. Resultando assim em uma organizagao de poucas creches
e bercarios.

Oliveira (2011) destaca que a legislacdo nova sobre a &rea da educacdo
elaborada em 1971 (Lei 5.692/71) apresentou inovacdes no ensino, ao dispor que: “Os
sistemas velardo para que as criancas de idade inferior a 7 anos recebam educacao em
escolas maternais, jardins de infincia ou instituigdes equivalentes”

Nesta época, 0 aumento do trabalho operario, o inicio da forma de se organizar
dos trabalhadores da zona rural para exigir melhores condi¢Ges de trabalho, o
crescimento no setor de trabalho da mulher de classe média, a diminui¢do do espaco
na area urbana adequada para criancas brincarem, resultado da construcéo de imdveis,
salas comerciais e transito agravado e a preocupa¢do com a seguranca, colaboraram
para que creches e pré-escolas voltassem a ser assunto de discusséo para diferentes
movimentos sociais.

Oliveira (2011) afirma que suposi¢des discutidas na Europa e Estados Unidos,
na década de 70, levantaram a ideia de que as criangas em situacdo social vulneravel
enfrentavam uma “privacdo cultural”. Alguns conceitos foram aderidos como
caréncia, educacdo compensatoria e marginalizacdo cultural, sem ao menos pensar de
forma profunda e critica sobre a fundamentacédo das estruturas dos problemas sociais.
Influenciando, assim, nas decisfes tomadas nas politicas de Educacao
Infantil.

Debates nacionais mais amplos a respeito das criangcas menos favorecidas
socialmente, afirmavam que o atendimento pré-escolar nas escolas publicas seria um
componente de extrema importancia para remediar as caréncias. Partindo deste ponto
de vista compensatorio, a oferta de atendimento em instituicdes como creches, parque
infantis e pré-escola para os pequenos dessa classe social, seria um caminho para
superar as condicGes sociais, mesmo que ainda, ndo aconte¢ca mudangas na estrutura
social causadora desses problemas. Desse modo, sob o termo “educagdo
compensatoria”, propostas de trabalho foram sendo elaboradas para as institui¢coes
educacionais infantis que atendiam as pessoas que tinham uma renda baixa. Propostas

estas que focava na estimulagdo precoce e a preparacdo para a alfabetizagdo, no
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entanto, sendo mantidas as acdes educativas com uma perspectiva mais assistencial
de educacédo e ensino (OLIVEIRA, 2011).

Em contrapartida, o aumento do ingresso das mulheres de classe média no
campo de trabalho influenciou no crescimento das instituicbes de educacdo como
creches e pré-escolas, principalmente nas redes privadas. Assim, com a entrada dos
filhos das mulheres dessa classe social nas escolas, foi levantado uma preocupacao
com o desenvolvimento intelectual dessas criancas, resultando na criagdo de novos
valores que defendiam um modo de educar com énfase nos aspectos cognitivos,
emocionais e sociais dos pequenos.

Oliveira (2011) ressalta que o atendimento a respeito da educacéo, sugeridos
pelos setores responsaveis influenciados pelas pesquisas de médicos e psicologos,
apontou novas perspectivas sobre o desenvolvimento infantil desde o nascimento
destacando a criatividade e sociabilidade. Essas novas ideias a primordio com
restricdo a educacdo pré-escolar, acabou resultando no surgimento de novos
posicionamentos favoraveis a creche apoiada também por alguns grupos sociais que
procuravam uma complementacdo na educagdo recebida pelos seus filhos, sendo
assim, possivel a mae realizar um trabalho além do lar.

Consequentemente cresceu no pais o nimero de creches, pré-escolas e jardins
de infancia, além de também pensarem novas mudancas representativas sobre a
educacdo infantil, como por exemplo, o reconhecimento do valor do atendimento que
ndo fosse o da familia para as criancas bem pequenas. De acordo com Oliveira (2011)
durante esse processo os trabalhos educativos ofertados paras as criangas filhos de
operarios nos parques infantis e nas creches que atendiam criancas de familias pobres
tinham discursos compensatérios ou assistencialistas, entretanto, as propostas
adotadas na educacdo para as criancas de classe média nos jardins de infancia
trabalhavam o desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Oliveira (2011) enfatiza que, na década de 70 houve um aumento da demanda
por pré-escola, incentivando o crescimento da oferta de educacdo pelo sistema
municipal e sua ampliacdo, j& que nas redes estaduais ocorreu uma queda na oferta de
vagas. Tal politica foi intensificada ap6s a aprovacdo da Ementa Calmon a
Constituicdo Nacional (1982), que liga um percentual minimo de 25% das receitas
municipais com despesas com a educacdo em geral. Em todo o pais ja tinha 460 mil

matriculas nas classes pré-primarias no ano de 1972.
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No decorrer do governo militar, ocorreu um “choque” de ideias entre
programas federais e entidades particulares assistencialistas, para atendimento ao pré-
escolar, defendendo creches e pré-escolas em nivel municipal com funcdo educativa.
Diferentes discussdes visavam tal acdo como um recurso de preparacdo para a
escolarizacdo obrigatoria. Resultado da procura pela oferta da educacgdo pré-escolar
de qualidade, inicialmente cobrada pelas camadas de classe média, mas que se
estendeu para as familias de classe baixa, com reivindicacfes a pequenos passos que
eram dados em direcdo a conquista em projetos politicos.

Oliveira (2011) destaca que tais fatores sociais, em conjunto com discussdes
abordadas por pesquisadores da educacgéo e psicologia a respeito da valorizagdo nos
anos iniciais da vida no processo de desenvolvimento da crianga, proporcionaram
determinadas mudancas na acdo educativa nos parques infantis. Desta forma, esse
trabalho atribuiu, carater pedagdgico sendo direcionado para atividades mais
sistematizadas, ainda que, a preocupacdo com as acgdes de luta contra a desnutri¢éo
continuasse a percorrer no atendimento para 0s pequenos.

Na segunda metade dos anos 70, diante da pressdo pela demanda por pré-
escola e os questionamentos levantados sobre a educacdo por uma perspectiva
educativa ou assistencial, impulsionaram as tomadas de decisGes nesse campo. O
Servico de Educacdo Pré-escolar foi criado pelo Ministério da Educacdo, em 1974 e
a Coordenadoria de Ensino Pré-escolar em 1975 (OLIVEIRA, 2011).

Em paralelo, foi implantado pela Legido Brasileira de Assisténcia um
programa nacional de educacdo pré-escolar de massa, que ficou conhecido como
Projeto Casulo e tinha como intuito deixar a méae livre para trabalhar e assim,
acrescentar nas financas da familia. Era um projeto orientado por monitoras que
coordenavam atividades educativas voltadas para medidas de luta contra a
desnutricdo. Foi um projeto adotado em muitas regides do Brasil e que alcangcou um
grupo bem grande de criancas, cerca de 300 mil, no ano de 1981 e em 1983 em torno
de 600 mil criancas (CAMPOS, 1985 apud OLIVEIRA, 2011).

O governo federal também usou da fundacdo Mobral (Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo) para competir com a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia) pelo
publico infantil. Por meio desta fundacdo, atividades para formacédo de atitudes,
habilidades e habitos foram coordenados e supervisionados por monitoras que tinham

pouca formacao escolar, tais agdes considerando o contexto daquela época, auxiliaram
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para apaziguar as desigualdades e atender as necessidades basicas, entretanto, nao
promoviam aprendizagens.

Oliveira (2011) destaca que o cenario politico e econdmico nos anos de 1970
e 1980 foi marcado por movimentos feministas e operarios em curso diante das lutas
travadas pela democratizacdo do Brasil e do combate as evidentes diferencas sociais.
Durante o percurso de abertura politica que ocorreu no final do regime militar, foram
implementadas a¢Oes para abordar as tensdes sociais existentes no pais. Essas medidas
visavam aumentar o0 acesso a educacgdo para a populacdo mais carente, assegurando
sua permanéncia nas escolas e promovendo 0s processos de aprendizagens béasicas
fundamentais.

Nesse periodo nos centros das grandes cidades, a baixa renumeracdo e a
caréncia de ampliacdo de servigos de infraestrutura urbana para suprir as demandas
sociais dificultaram as questfes em relacdo a creche. As reivindicacdes da populacao
de maées, que necessitavam de trabalho fora de suas casas buscando estabilidade da
familia, teve uma intensificacdo no fim dos anos de 1970 e aderiu novas perspectivas,
com o afastamento da conduta de aceitacdo do paternalismo estatal ou empresarial e
as cobrancas para a oferta de creches como um direito do operario e obrigacdo do
Estado.

Desta forma, o poder publico foi pressionado pelas mées para resolver 0s
problemas sociais. Resultando assim, por meio desses movimentos um aumento de
creches administradas pelo poder publico nos centros e uma grande ampliacdo de
creches particulares mantidas com o auxilio de convénios com o governo municipal,
estadual e federal.

Oliveira (2011) relata que em paralelo acontecia acordos trabalhistas que
sucederam na época que ocorreu a formulacdo da Constituicdo de 1988 ocasionando
debates sobre o atendimento para as criancas filhos dos operarios, o que resultou em
um aumento significativo de creches sustentadas por empresas comerciais, industriais
e corporagOes publicas para os filhos de seus servidores, sendo concedida também,
por parte de determinadas empresas, contribuindo com uma ajuda financeira afim de
custear creches particulares para que os trabalhadores com filhos pequenos pudessem
escolher a instituicdo de acordo com sua preferéncia.

Contudo, o numero limitado de criancas que estavam sendo atendidas nas
creches conduziu o poder publico a agir com novas medidas para atender as criangas

pequenas. Deste modo, programas assistenciais como “maes crecheiras”, “lares
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vicinais”, “creches domiciliares” ou “creches lares” se estruturaram com pouco
recurso utilizando fundos comunitarios, fato que acontecia em diferentes paises
considerados de terceiro mundo. Entretanto, diante do modo de como eram realizados
os atendimentos, ha algum tempo j& ndo despertava interesse na populacdo carente
pelas condi¢des precérias desta oferta, forcando assim, buscarem a¢fes emergenciais
e as vezes até mesmo inapropriadas.

Oliveira (2011) afirma que, em continuidade iniciativas da prépria
comunidade, sucederam uma grande ampliacdo de creches comunitarias, que quase
sempre nao tinham vinculo governamental, normalmente ligada a pessoas da classe
média ou tinham ajuda financeira publica para atender familias necessitadas. Por meio
dessas vivéncias foi possivel realizar uma pratica pedagdgica com consisténcia e
levantar uma preocupacdo de préatica coletiva de valorizacdo ao resgate da cultura
popular da populacédo atendida.

Ao mesmo tempo, aos poucos as institui¢es infantis pablicas foram deixando
de ofertar uma educacdo informal paras as criancas em idade escolar bésica,
direcionando as vagas abertas apenas para o atendimento pré-escolar. A rede
municipal de educacdo cresceu, adotando o mesmo trabalho feito antes nos parques
infantis, jardins de infancia e classes com educacdo pré-escolar ofertadas pelas escolas
de Ensino Fundamental.

Oliveira (2011) destaca que no inicio dos anos 80, técnicos e professores
comecaram a questionar sobre a eficacia dos programas compensatérios e a énfase na
privacdo cultural nas instituicdes infantis pré-escolar. Era grande o nimero de
evidéncias que tais programas assistenciais ndo estavam beneficiando as criancgas de
classe baixa, mas em vez disso, estava dando forca para a discriminacdo e
marginalizagdo delas desde cedo.

Dessa forma, as programacfes pedagdgicas classificavam as criangas com
base nas suas necessidades ou limitacGes seguindo os padrbes das classes médias
exigidos nas institui¢des de ensino como por exemplo: dificuldade para se comunicar,
vocabulério limitado, condices fisicas desfavoraveis entre outros. Entretanto, as pré-
escolas ainda utilizavam atividades recreativas e de cunho assistencial em decorréncia
da dificuldade dos educadores ao acesso a verdadeiras oportunidades, e limitacao para
assimilarem as programacdes sugeridas.

Oliveira (2011) ressalta que em 1985, apos o fim do regime militar, foram

implementadas novas politicas para as creches no Plano Nacional de
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Desenvolvimento de 1986, essa iniciativa mudou a visdo de que a creche era
responsabilidade apenas da mulher e da familia, mas também do Estado e das
empresas. Essa perspectiva ganhou forca nos anos de 1985 e 1986, nas campanhas
politicas de candidatos a prefeitos e governadores, sendo colocada em prética no plano
de governo de diferentes eleitos.

Em vista disto, nesse periodo, educadores levantaram questdes importantes a
respeito da capacidade das creches e pré-escolas servirem como instrumento de
combate as desigualdades sociais. Os debates acerca da funcdo da creche e pré-escola
foram retomados, visando a elaboracdo de novas programacdes pedagogicas que
fossem além de uma abordagem compensatdria e assistencial, propondo assim para as
criangas, uma funcdo pedagdgica que priorizasse tanto o desenvolvimento linguistico
guanto o cognitivo.

Oliveira (2011) destaca que, a soma das lutas pela democratizacdo da educacgéo
publica, com as pressdes dos movimentos feministas e sociais incluindo as
reivindicagdes por creches, no ano de 1988, resultou na garantia constitucional da
Educacéo Infantil como um direito da crianca, e uma reponsabilidade do Estado a ser

desenvolvido no sistema educacional.

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

()
IV- atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade
(...) (Constituicdo Federal, artigo 208, 1988).

Em vista disto, nos anos de 1980 e 1990 debates sobre a importancia de trabalhar
estimulos cognitivos com as criangas em geral ganhou destaque, por conseguinte, a rede
de televiséo TV Cultura de S&o Paulo teve a iniciativa de apresentar programas infantis
com o objetivo de amenizar os numeros altos de retencdo escolar, por exemplo, o Projeto
Curumim na década de 80 e Castelo Ra-Ti-Bum na década de 90. Desenvolvidos por
pedagogos e outros técnicos, esses programas utilizavam uma tendéncia internacional, e
procuravam alcancar as criangas que ndo tinham acesso a pré-escola, dando assim,
oportunidades para um grande numero de criangas ao acesso a Educacéo
Infantil atraves da televisdo.

Oliveira (2011) destaca ainda que apds a aprovacdo da Constituicdo Federal de
1988, foi estabelecido que 50% dos recursos educacionais fossem direcionados a projetos

de alfabetizacdo, o nimero de pré-escolas cresceu e houve uma melhoria na qualificagdo
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da formacdo dos professores, tais acontecimentos se deu em um momento em que a
alfabetizacdo era defendida para a crianca pequena antes do seu ingresso no ensino
obrigatorio. A creche, no entanto, mesmo reconhecida como instituicdo educacional ainda
continuava com a identidade de lugar de favor e de assisténcia social.
Todavia, os anos de 1990 foram marcados por importantes conquistas.

Uma delas foi a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - 1990),
alcancando o que estava previsto na Constituigdo a respeito dos direitos das criancgas.
Ainda nesse periodo, a Educacdo Infantil ganha um novo trajeto acompanhada por
discussGes na Camara de Deputados e no Senado, sobre uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB - 9394/96) impulsionando diversas areas
educacionais como universidades, instituicbes de pesquisas, sindicatos de profissionais
da educacdo, e ONGs defendendo uma nova abordagem na Educacédo Infantil.

Oliveira (2011) afirma que, durante esse periodo a Coordenadoria de Educacéo
Infantil (COEDI) do Ministério de Educacdo (MEC) desempenhou um papel fundamental
na formulacao de uma politica nacional para a Educacdo Infantil, promovendo encontros,
pesquisas e publicacdes que visavam melhorar a qualidade da educagdo em creches e pré-
escolas para criangas de até seis anos.

Esses eventos prepararam o caminho para a aprovacdo da LDB, Lei
9.394/96, estabelecendo a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacao Basica,
representado uma conquista histérica muito importante para as criancgas de classe baixa
antes confinadas em instituicGes de cunho assistencial. Considerando o novo cenario de
globalizacdo econémica e avancos tecnolégicos no final do século XX, essa lei visava
uma reestruturacdo da educacdo brasileira em alguns aspectos. Alarga o conceito de
Educacdo Baésica, englobando agora a Educacéo infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. Ampliava também o conceito de educacado, interligando o processo
formativo as experiéncias praticas do trabalho e as relagdes estabelecidas na familia e no
meio social em um todo. Como também as instituicdes de ensino como creches e pré-
escolas passam a ter uma responsabilidade maior, sendo determinado que os sistemas
educacionais garantam autonomia progressiva na gestdo pedagdgica administrativa e
financeira de suas escolas, além da participacdo da comunidade nos conselhos e dos
educadores no momento de elaborar o Projeto Pedagdgico da escola, normas para o uso
de recursos educacionais e a valorizacdo dos educadores faziam parte do que essa lei
previa (OLIVEIRA 2011).
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Assim sendo, é atribuido a creche e pré-escola uma flexibilizagdo maior no
planejamento e praticas pedagogicas, possibilitando o uso de formas diferentes de
educacdo. Estabelece responsabilidades para regulamentar a Educacdo Infantil em niveis
municipais e estaduais, estando incluso a autorizagdo, credenciamento, supervisao e
verificagdo de qualidade institucional. Ademais cria estratégias para elevar as
transparéncias dos gastos de gestores e usuarios, eliminando cursos livres e cadastros de
registros assistenciais que existia até entdo.

Oliveira (2011) afirma que logo depois da promulgacdo da LDB —

9.394/96, houve a criacdo de Féruns Regionais e Estaduais de Educacdo Infantil que
serviram como lugar para reivindicar mais recursos financeiros para formacao continua
dos professores. No final desse século, ocorreram dois destaques importantes, as taxas de
natalidades diminuiram e, consequentemente, a populacdo de até 6 anos também, em
especial nas familias com um nivel mais alto de escolarizacéo, e a integracéo de criancas
de 6 anos ao Ensino Fundamental. Em 2000 foi realizado um levantamento especifico
sobre a Educacdo Infantil, revelando no terceiro milénio o nimero inicialmente de 1.092
681 criangas matriculadas em creches e de 4.815.431 matriculadas em pré-escolas em
todo territorio brasileiro. Para melhor gerenciar esses programas, 0S municipios criam ou
ampliam departamentos especializados em Educacéo Infantil.

Em vista disso, novas abordagens sobre o desenvolvimento cognitivo e linguistico
transformaram o modo de como as propostas pedagOgicas para esse campo seriam
trabalhadas. Nesse contexto, foi elaborado pelo MEC um Referencial Curricular Nacional
e Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil foram estabelecidas pelo Concelho
Nacional de Educacao.

Oliveira (2011) destaca que as Diretrizes de 1999 (Parecer CNE/CEB n° 22/98 e
Resolucdo CNE/CEB n°01/99) tiveram como ponto de partida as criticas levantadas as
politicas publicas para a infancia no pais, historicamente focadas em assisténcia aos
pobres sem visdo emancipadora, um novo modelo surge com base na Constituicdo Federal
de 1988, que estabelece a educacdo como um direito social para a crianga de zero a cinco
anos em geral, independentemente de sua classe social. Essas Diretrizes defendem que o
ato de cuidar e educar sdo aspectos indissocidveis na formacéo da crianca. Além disso,
consideram a crianga pequena como um sujeito ativo capaz de interagir com o mundo
através da acdo de brincar e, sobretudo, a reconheceram como um ser de direito a viver

sua infancia plenamente.
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Tais diretrizes deram direcdo para 0s requisitos necessarios para a efetivacdo
dessas concepgbes incluindo a avaliacdo integrada, formacdo docente e gestdo
qualificada, abordagem multidisciplinar e condicdes de trabalho que favorecam a pratica
pedagogica. Foi a partir dessa ideia curricular que as demais etapas da Educagdo Bésica
ganha uma atencéo especial dos professores entendendo a construgéo da educagdo como
um caminho para constituir individuos criativos, solidarios e criticos.

Oliveira (2011) ressalta também que uma década ap6s o levantamento desses
principios, estudos feitos em instituices infantis das redes publicas de diversas regides
apontaram resultados insatisfatorios a respeito da qualidade de oferta do ensino. Em
varios casos, os trabalhos realizados em creches ainda eram mais assistencialistas ou
voltados na antecipacao de préaticas pedagdgicas antes utilizadas no Ensino Fundamental.
Diante de tal realidade, a autora afirma que é de extrema importancia retomar a identidade
conceitual, legal e sociopolitica da Educacdo Infantil para direcionar as préaticas
pedagogicas vivenciadas no cotidiano nas instituicGes de ensino infantil para um trabalho
mais eficaz no momento da mediacao de aprendizagens e no processo de desenvolvimento
da crianca pequena.

Nessa perspectiva, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB n° 20/09 e pela Resolucédo
CNE/CEB n° 05/09, enfatizou que as propostas educacionais para as instituicbes de
Educacao Infantil deve ter como principal foco promover o desenvolvimento integral dos
pequenos com idade de zero a cinco anos, oferecendo assim a garantia de acesso a
processos e construcao de saberes, a oportunidade de aprender diversas linguagens, e a
direitos fundamentais como protecédo, salde, liberdade, respeito, dignidade, brincadeira,
convivéncia e interagdo com criangas diferentes.

Oliveira (2011) destaca ainda, que as novas diretrizes trazem algumas instrugdes
para a Educacdo Infantil além da area urbana se estendendo para os povoados indigenas,
da zona rural, ribeirinha, quilombola, entre outras, da énfase na importancia da inclusao
de criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.
Tais diretrizes enfatizam que as instituicbes de educacdo para a crianga pequena, devem
proporcionar vivéncias educacionais de qualidade para todas, compreendendo o ato de
cuidar como indissocidvel do ato de educar durante o processo de aprendizagem,
apontando também que o combate contra qualquer tipo de discriminagdo deve ser um

assunto de reflexdo continua e intervengdo no dia a dia da Educacdo Infantil, exigindo dos
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professores uma atencdo maior a qualquer possivel atitude contra a seguranga ou que viole
a dignidade da crianca dentro da instituicdo de ensino ou fora dela.

Neste sentido, as diretrizes propdem dentro das creches e pré-escolas uma forma
de trabalhar com linguagens e culturas diversificadas, dando possibilidades para
fortalecer os conhecimentos especificos de cada lingua, cultura e religido de diferentes
comunidades. Garantindo assim, a continuacdo dos processos que a crianca ja vivenciou
durante o periodo em que esteve na educacdo bésica, as Diretrizes apontam que é
necessario criar estratégias que se enquadrem aos momentos diferentes e transitivos
vivenciados por cada uma.

A autora traz como ponto de destaque nas novas diretrizes a importancia da funcao
sociopolitica e pedagdgica da Educacdo Infantil. Conforme o artigo 7 da Resolugdo
CNE/CNB n°05/09:

Na observancia destas diretrizes, a proposta das instituicdes de Educacéo
Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungéo sociopolitica e
pedagogica:

I.  Oferecendo condicBes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

II.  Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacao e cuidado das criangas com a familia;

lll. Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangas quanto a ampliacéo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

IV. Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais as possibilidades de vivéncia da infancia.

V. Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacbes de dominacdo etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (Resolucéo 05/09, apud OLIVEIRA, 2011)

Oliveira (2011) destaca que tais pontos apresentados provavelmente serdo
essenciais na contribuicdo para que o desenvolvimento infantil caminhe em uma direcdo
mais critica, com afeto, ludicidade, colaboracao e solidarismo.

Em vista disso, é possivel perceber como a Educagdo Infantil teve avancos
significativos ao longo da historia, inicialmente ndo existia uma regulamentagdo
estabilizada que garantisse uma educacdo de qualidade e acessivel, as familias mais
necessitadas passavam por situacdes dificeis, diante da pressdo sofrida pelas condi¢Ges

precarias buscaram no trabalho uma vida melhor, consequentemente lutas em prol de um
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lugar de acolhimento aos filhos dessa classe trabalhadora, foram levantadas. A primérdio
as instituicdes ofereciam uma educacao assistencialista, ou seja, a preocupacdo era mais
voltada para a saude e higiene das criancas. Entretanto, como apresentado, importantes
marcos legais proporcionaram na educagdo uma grande reviravolta, trazendo assim, um
novo conceito de Educacdo Infantil e um olhar mais sensivel e critico com diversas

possibilidades a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento infantil.
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CAPITULO 2

EDUCACAO INFANTIL: O BRINCAR, O CUIDAR E O
EDUCAR DIMENSOES IMPORTANTES NA
FORMAGCAO DA CRIANCA

Neste capitulo discutir-se-a as dimensdes do brincar, cuidar e educar e sua
importancia no processo de aprendizagem e de desenvolvimento infantil, destacando
elementos essenciais com o intuito de compreender melhor sobre essa teméatica e como
tais pontos estdo interligados e influenciam em uma educacdo significativa na Educacao
Infantil. Neste sentido, apds a pesquisa bibliografica realizada elegeu-se alguns autores e
documentos legais para a discussdo da tematica deste capitulo: RCNEI (1998);
OLIVEIRA (2011); VYGOTSK (1995, 1997, 2007); LDB 9394/1996.

2.1 - A acdo pedagobgica do cuidar, do brincar e do educar para a formacao integral

da crianca na Educacao Infantil

Apos muitas lutas a educacdo tornou um direito fundamental na vida humana que

deve ser garantido a todos. Em concordancia a LDB 9394/1996 afirma:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. A crianca tendo acesso a condi¢des basicas de
uma educacdo de qualidade tem potencialidade para desenvolver aspectos
fisicos (BRASIL, 1996, art.2°).

Por conseguinte, atraves dessa grande trajetdria de conquistas da educagéo, a

crianga pequena atrai um olhar especial dos educadores, outros profissionais interessados
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na area e as politicas educacionais, tendo agora em favor da crianga uma proposta de
trabalho mais especifica e direcionada que atenda suas necessidades. Como apresentado
no capitulo anterior a Educacéo Infantil surgiu no decorrer do século XIX, mediante um
processo histérico, depois de muitas exigéncias e resisténcias de familias e docentes,
como também por movimentos sociais aliados a debates de pesquisadores em psicologia
e educacdo, por conta do modelo assistencialista existente no processo histérico, que se
preocupava mais com a higiene, salde e alimentacdo das criancas, sem pensar na
aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo das mesmas (OLIVEIRA, 2011).
Oliveira (2011) afirma que a Educacdo Infantil deve ser um ambiente para
aprimorar 0s conhecimentos da crianca pequena de diferentes maneiras, considerando as
relaces sociais e suas vivéncias cotidiana para uma aprendizagem significativa. Desta
forma, as vivéncias da crianca na instituicdo precisam ter sentido, a elaboracdo de
propostas pedagdgicas em relacdo ao que ensinar deve considerar diversos aspectos,
dentre eles esta a grande questdo, como essa crianca pode vivenciar esse conhecimento
de forma ativa e autbnoma no seu dia a dia? Nessa perspectiva a autora aponta: “As a¢des
que apontam significados, e que podem ser chamadas de a¢Ges de ensino, tém de interagir
com as agdes das criangas, donas de um modo préprio de significar o mundo e a si
mesma.” (Oliveira, 2011, p. 46)
O sistema educativo tem historicamente atribuido a responsabilidade da educacédo
infantil para as familias, limitando a expansdo do conhecimento, dos valores culturais e
dos padrdes €ticos das criancas. Para superar isso, € necessario que as instituicdes de
Educacéo Infantil repensem o conceito de infancia integrando a cultura, a linguagem, a
cognicdo e a afetividade como elementos constituintes do desenvolvimento humano.
Oliveira (2011, p. 48) aponta:

Uma proposta pedagégica para creche e pré-escola deve considerar a
atividade educativa como acdo intencional orientada para a ampliacéo
do universo cultural das criancas, de modo que lhes sejam dadas
condicBes para compreender os fatos e os eventos da realidade,
habilitando-as a agir sobre ela de modo transformador.

A autora afirma ainda, que a educagdo para a cidadania envolve aprender a
assumir a perspectiva dos outros, tomar consciéncia dos problemas coletivos e relacionar
a experiéncia da comunidade com o que ocorre em outros contextos. Envolve também

cultivar a tolerancia, combater o preconceito e aprender a partir das diferencas.
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Assim sendo, entende-se que educar e cuidar das criangas sdo formas de acolhe-
las, e a proposta pedagOgica para a creche e a pré-escola deve considerar 0s
condicionantes historicos, conceituais, culturais presentes ao longo da histdria da
Educacéo Infantil.

Para Oliveira (2011) a historia da Educacao Infantil revela que o conceito de
infancia é uma construcdo social e historica, com multiplas concepcdes de crianca e de
desenvolvimento infantil coexistindo a0 mesmo tempo. Em razdo disso, o cuidado e a
educacdo das criancas pequenas eram vistos como tarefas de responsabilidade familiar,
especialmente para as maes e outras mulheres. No entanto, novos modelos educativos
surgiram em resposta aos desafios colocados pelo modo como a sociedade se

desenvolvia.

Em vista disso, a historia da Educacdo Infantil evoluiu e passou a ter novas
significagOes, incorporando uma abordagem mais ampla inclusive a respeito da acdo do
educar e cuidar, que ao longo da historia foi um assunto bastante discutido e de grande
importancia no campo educativo a respeito da crianga e seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Como mencionado anteriormente as praticas de cuidado se fizeram

presentes na acdo do educar desde as primeiras instituicbes educativas.

Todavia, as concepgdes de cuidado na educacdo tém sido transformadas no
decorrer do tempo, atualmente leis atuam em favor da criangca afim de promover
condicdes favoraveis para o seu desenvolvimento integral, o0 RCNEI (Referencial
Curricular Nacional da Educacéo Infantil, 1998) afirma que:

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacdo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo
pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma crianca em um contexto educativo

demanda a integracdo de varios campos de conhecimentos e a cooperacdo de
profissionais de diferentes areas (BRASIL,1998, p. 24).

Em vista disso, 0 ato de cuidar ndo € apenas uma acao assistencial, mas sim, como
apresentado acima, € um componente indispensavel no processo de ensino e
aprendizagem da crianga. O ato de cuidar, além de abranger o cuidado no contexto das
instituicdes de Educacdo Infantil, deve ser entendido como parte essencial da educacéo.
No entanto, ele pode exigir conhecimentos, habilidades e recursos que vao alem do &mbito

pedagdgico. Em outras palavras, o cuidado ndo estad direcionado apenas a um campo
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especifico do conhecimento, pelo contrario, diversas areas estdo interligadas com essa
acao e trabalhar em conjunto umas com as outras pode ser a melhor maneira para
proporcionar um cuidado integral a crianca.

Partindo desse ponto de vista, a funcéo pedagogica considerando a a¢do do cuidar
contempla processos de aprendizagem tanto fisico quanto cognitivo e emocional. As
funcbes humanas sdo construidas historicamente de uma geracdo a outra, atraves de
processos educativos. De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacao
Infantil (RCNEI, 1998):

Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservagédo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biol6gico, emocional, e intelectual das criangas, levando em
consideracéo as diferentes realidades socioculturais (BRASIL, 1998, p. 25).

Portanto, gradativamente o desenvolvimento humano inicia na formacdo natural
da crianca e passa para o sécio-historico de acordo com suas vivéncias. Tendo como base
as ideias do RCNEI (1998) as interac¢des envolvendo o cuidado séo fundamentais para o
desenvolvimento pessoal e social das criangas. Essas interacbes ndo séo apenas

funcionais, mas tem também uma ligacéo direta com o educar.

Assim sendo, tarefas basicas de higiene sdo oportunidades para o educador mediar
conhecimentos e contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento dos pequenos. Um
exemplo seria a mediagao do professor no momento do banho, orientando a crianga sobre
a importancia de tomar banho regularmente, o educador pode apresentar relacdo entre

higiene, conforto e bem-estar, além de incentivar habitos de higiene pessoal desde cedo.

Desta forma, pensar o cuidar na Educacao Infantil € mais amplo do que aparenta
ser, esta acdo precisa ser trabalhada na esfera pedagdgica conjuntamente com o brincar e
0 educar. Neste sentido, 0 RCNEI afirma que:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar
com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural (BRASIL, 1998, p. 23),
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Para atingir os objetivos dessa concepcao, € essencial que o professor no momento
da acdo do educar, crie situacdes de aprendizagem significativas articulando o cuidar, o
brincar e o educar, com o objetivo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas. No entanto, é igualmente importante
que a formac&o da crianga seja compreendida como um processo continuo, sempre aberto
a novas descobertas, ajustes e tentativas. O cuidado, a brincadeira e a educacdo devem ser
vistos como um sistema integrado, que expande o cuidado e favorece o desenvolvimento

integral da crianca.

O conceito sobre o brincar como é conhecido atualmente vem de um longo
caminho histdrico, acompanhado de mudancas significativas principalmente na educacao.
Antes considerado um ato pouco relevante ou até mesmo desencorajado, hoje atua
positivamente no papel do professor e na sua pratica pedagdgica na Educacdo Infantil,
influenciando diretamente no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
Essas transformac6es s6 foram possiveis ao longo da historia apds importantes estudos
sobre a acdo do brincar e suas contribui¢bes na vida da criangca. Assim como afirma
Vygotsk (2007): "A acdo no plano imaginativo ensina a crianca a dirigir seu proprio
comportamento, ndo apenas reacfes a estimulos imediatos, mas também em
conformidade com o significado de uma situacdo imaginaria" (VYGOTSKY, 2007, p.
118).

Nessa perspectiva, a acdo do brincar como acdo pedagdgica do educador é
indispensavel na Educacdo Infantil, e deve ser entendido ndo apenas como um momento
de diversdo, mas, sim, como uma forma de acdo intencional. A crianga ao brincar interage
com o mundo ao seu redor, dando sentido no uso da imaginacao, recriando dessa forma,
situacOes ja vivenciadas por ela ao longo da vida. Portanto, durante a acdo do educar o
professor precisa estar atento ao que as criancas demonstram interesse durante as
brincadeiras, buscando planejar e promover situacGes de aprendizagem significativas.
Assim como afirma Vygotsky: “como os significados sao construidos ao longo da historia
dos grupos humanos, com base nas relagcdes dos homens com o mundo fisico e social, em

que vivem, eles estdo em constantes transformacdes” (OLIVEIRA, p, 48.).

Dessa forma, em se tratando da compreensdo da importancia do brincar para 0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, nota-se que,

independentemente, do tipo ou das caracteristicas da brincadeira, percebe-se que ela é



43

considerada uma atividade interessante, capaz de estimular o desenvolvimento infantil e
proporcionar praticas educativas para a aprendizagem de grande valor, sobretudo no
ambiente da Educacdo Infantil. A partir das ideias de Vygotsky ainda que de certo modo
n&do tenha um conceito pronto e acabado, o autor traz a ideia da importancia da educagéo
escolar, facilitando a internalizacdo de conhecimentos da crianca, sendo desde a viséo

geral de mundo até conhecimentos cientificos especificos (REGO, 1995, p, 79.)

Em vista disso, aacédo pedagdgica na Educacéo Infantil, tem como eixo norteador
0 cuidar, o brincar e o educar devendo estes “caminharem” juntos promovendo assim,
condicdes para que a crianca se desenvolva integralmente, ou seja, o educador precisa
promover situacdes significativas que oferecam oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento durante a acdo do cuidar e do brincar, considerando os interesses e
necessidades das criangas, individualidade e diferencas de cada uma, envolvendo
aspectos sociais, culturais e cognitivos além de sempre estimular a autonomia,

criatividade e pensamento critico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, € um periodo para a
crianga pequena de grandes descobertas. Diante de um ambiente educativo acolhedor,
seguro e com oportunidades o educador promove condicBGes para a aprendizagem e o
desenvolvimento integral da crianca a partir das relac@es, vivéncias e experimentacdes.
E nesse contexto que o papel do educador de compreender a importancia da
indissociabilidade do cuidar, do brincar e do educar na Educacéo Infantil se revela de
forma essencial durante a préatica pedagdgica.

Em vista disso, no processo de ensino e aprendizagem da crianca suas
necessidades vao além de um amparo assistencial, o cuidar na Educacéo Infantil envolve
a construcdo de uma relacdo com afeto, respeito e confianga entre a crianca e o educador,
considerando tais aspectos a acdo educativa envolve desenvolver um trabalho que ofereca
para a crianca acolhimento, seguranca e protecdo, a observacao do professor € um ponto
chave nesse processo, cada criangca tem sua propria individualidade, respeitar a
necessidade e o ritmo de cada uma é de suma importancia.

Dessa forma, um ambiente rico em estimulos e com oportunidades considera
também a forma natural das criancas aprenderem, ou seja, brincando. Nao é simplesmente
o0 brincar por brincar, enquanto brinca a crianca explora 0 mundo ao seu redor, constroi
conhecimentos, desenvolve habilidades cognitivas, sociais e encontra seu proprio lugar
no mundo.

Nesse sentido, a acdo do educar na Educacdo Infantil ndo se resume em apenas
transmitir saberes, a crianca aprende desde seu nascimento, o papel do educador em
mediar conhecimento enquanto cuida e educa através do brincar é fundamental para a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos pequenos. A pratica educativa do
professor ndo deve ser na transmissdo de conhecimentos mas sim na mediacdo
estimulando a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico, considerando aquilo que
a crianca ja sabe e 0 que demonstra interesse em aprender, valorizando também suas
vivéncias e cultura.

A partir da elaboracéo deste Trabalho de Concluséo de Curso, tendo como linha
de pesquisa importantes documentos e autores como apresentado, foi possivel concluir
que a indissociabilidade entre o cuidar, o educar e o brincar tem um papel fundamental

na Educacédo Infantil sendo este um norteador para a pratica pedagogica. Faz-se necessario
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o professor compreender essa relagdo sabendo que essas trés dimensdes sdo indissociaveis
se manifestando nas rotinas, organizacdo do espaco e tempo, nas relacbes sociais da
crianca e, principalmente, na elaboracao e planejamento de situacGes de aprendizagens
significativas com intencionalidade integrando diferentes areas do conhecimento. Desse
modo, para uma boa acao educativa é exigido do professor compromisso com a qualidade
de ensino oferecido na Educacdo Infantil e uma busca em sua formacdo continuada do
saber aperfeicoando sua pratica pedagdgica e contribuindo assim para o desenvolvimento

integral de diferentes criancas.
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