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RESUMO

O estudo aborda a relagéo do ensino-aprendizagem e a permanéncia de alunos/as da
educacdo de jovens e adultos. Adota a pesquisa bibliografica e documental, com
énfase qualitativa, a partir de reviséo tedrica e documental. Investiga os avancos e
retrocessos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, os processos de
aprendizagem, as questdes metodoldgicas que envolvem o ensino e a permanéncia.
Analisa as dificuldades existentes nesta modalidade de ensino, levando em
consideracao sua relevancia enquanto fator de incluséo social. Verificou como se da
a atuacdo do/a professor/a quanto ao ensino processado e se contribui para a
aprendizagem, promovendo, ou ndo, a permanéncia dos/as alunos/as da EJA na
escola. Conclui que gque o/a professor/a que ird atuar na EJA, além de atender as
exigéncias que sdo comuns para todo/a educador/a, também ter4 que se ater as
exigéncias formativas, que envolvem a complexidade desta modalidade de ensino, e
o/a docente deve estar preparado/a para interagir e dialogar com seus/as alunos/as,
pois isso € crucial para que se configure a permanéncia escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Jovens e Adultos. Ensino. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino voltada
para pessoas que por algum motivo ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade
apropriada. Por isso escolhi investigar esta questdo por considera-la de grande
importancia para a sociedade, no Brasil, no sentido de compreender as implicacoes
que dizem respeito a relagdo do ensino e aprendizagem com a evasao do/a aluno/a,
por isso o tema assim ficou expresso: “Ensino-aprendizagem e evasao de alunos da
Educacao de Jovens e Adultos”. E através deste trabalho pretendo investigar qual a
relevancia do ensino-aprendizagem e permanéncia dos/as alunos na EJA. Portanto,
o enunciado do problema da pesquisa: “Como se apresenta a relagdo do ensino-
aprendizagem e permanéncia de alunos/as da Educacao de Jovens e Adultos?”.

Para o embasamento tedrico do estudo, foi desenvolvido um didlogo com
alguns autores, como Arroyo, Aquino, Freire, Gadotti, entre outros. Das questbes
fundantes que conduziram esta pesquisa destaco trés: quais as questdes
metodoldgicas que envolvem o ensino na EJA? Quais os desafios enfrentados
pelos/as professores/as no processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos/as da
EJA? Quais fatores mais contribuem para a permanéncia dos/as alunos/as da EJA?

Sao muitos os desafios enfrentados pelos/as alunos/as da EJA, um deles é a
dificuldade em conciliar a carga horéria de trabalho com a de estudo, deste modo o/a
educador/a deve estabelecer estratégias que possam ampliar o interesse dos/as
alunos/as, levando em consideracao as especificidades presentes nesta modalidade.
Neste sentido, é importante também verificar como se da a atuacéo do/a professor/a
guanto ao ensino processado e que contribui para a aprendizagem e que promove,
ou ndo, a permanéncia dos/as alunos/as da EJA na escola.

Osl/as alunos/as desta modalidade de ensino estdo inseridos/as em uma
realidade e contexto social diferentes, o/a educador/a deve ter consciéncia e um olhar
atento voltado ao ensino que permita uma aprendizagem que considere as
dificuldades dos/as alunos/as que ndo conseguiram prosseguir na escola em idade
regular. E que abandonaram os estudos por diversos motivos (trabalho, problemas de
saude, pobreza extrema), com isso carregam sobre si uma carga emocional grande,
como, vergonha, medo, dentre outros sentimentos que em nada contribuem para

elevar a autoestima. Sendo assim, além de buscar estratégias de ensino a afetividade



€ um recurso gue deve ser pensado pelo/a professor/a, com vistas a estabelecer uma
relacdo mais proxima entre professor/a-aluno/a.

O/a educador/a ndo deve atuar apenas como transmissor/a de conhecimento,
mas estar disposto/a e preparado/a para realizar a mediacdo, afim de promover a
interacdo entre os/as alunos/as, e contribuir para a apropriacdo de conhecimento.
Desse modo, deve repensar estratégias, para atingir as necessidades de
aprendizagem desses/as alunos/as, de modo que seja diferente do ensino regular,
buscando apoio em tendéncias tedricas e pedagodgicas que contemplem os/as
contemplem. Portanto, o/a professor/a tem diante de si responsabilidades de
desenvolver um trabalho, utilizando recursos didaticos e praticas pedagogicas que
estejam ligadas as caracteristicas deles, levando em consideragéo os saberes que ja
possuem, contribuindo para que se sintam valorizados.

Para analisar essas questfes apresentadas e atender aos objetivos propostos,
foi elencado como procedimento metodoldgico, uma pesquisa exploratdria e descritiva
com énfase qualitativa. Nesta pesquisa ndo havera levantamento no campo, portanto,
sera processada uma revisdo teorica e documental. O objetivo geral é: “Investigar a
relevancia do ensino-aprendizagem na permanéncia de alunos/as da Educacéo de
Jovens e Adultos”. E os especificos: mapear avancos e retrocessos da EJA no Brasil;
Identificar a formacao dos/as educadores/as e vinculos dos/as alunos/as da EJA com
a escola; relacionar ensino-aprendizagem e a permanéncia dos/as alunos da EJA.

Diante do exposto, nota-se que para atuar com a EJA é necessario conhecer
as particularidades que a envolvem. O estudo tem grande significado para a minha
formacdo académica e pretendo, com base nos resultados obtidos, aprofundar o
conhecimento desta tematica, de tal modo que me permita incursbes didaticas e
praticas pedagodgicas voltadas para esta modalidade, visando alcancar uma
aprendizagem significativa que se reverta no ensino-aprendizagem daqueles/as que

dela dependem.
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1 CENARIOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
ENTRE AVANCOS E RETROCESSOS

Esta secado aborda os avancos e retrocessos da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) no cenario da educacéo brasileira, analisando o contexto historico que antecede
as conquistas ao longo dos anos, para compreender como se configura essa
modalidade representada nas figuras do alunado e de educadores/as a ela
vinculados/as. Para melhor entender os fatores que levam aos avancos e retrocessos,
buscou-se embasamento tedrico nos seguintes autores/as: Arroyo (2006); Soares e
Pedroso (2016); Silva (2006); Machado (2016); Machado (2011); Gadotti (2011);
Oliveira (1999); Silva e Lima (2017); Paiva (1973); Santos (2014); Santos (2008);
Oliveira e Souza (2013); Freitas (2007); Almeida e Dorso (2015); Haddad e Pierro
(2015); Strelhow (2015); Friedrich et al. (2010); Alferes e Mainardes (2008): Becher e
Pommer (2017); Souza e Nogueira (2016); Viedes, Souza e Aranda (2019).

Uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito tempo, construir-se as
margens, consequentemente, dai a escassez ou politicas publicas equivocadas e a
auséncia de parametros acerca do perfil do/a educador/a que atua nesta modalidade
e do alunado que a ela esta vinculado. De acordo com Arroyo (2006, p. 17) “...] a
formacéo do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco pelas
bordas, nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA”. Diante dessa
problematica apresentada pelo autor € importante formular uma questdo: como formar
educadores e educadoras da EJA?

Tratar dessa problemética leva a refletir que a educacao esta ligada as acfes
humanas, portanto, € de suma importancia pensar nas especificidades dos sujeitos,
pois a educacédo esta para além de conteudismos e aquisi¢cdes de conhecimentos. A
educacao interfere nas dinamicas sociais, por isso, € preciso compreender como se
configura a formagéo do/a educador/a que atua na EJA e 0s avangos e retrocessos
gue envolvem essa tematica (GADOTTI, 2011).

Silva (2006) aponta que a EJA, ao longo do tempo, adquiriu perfis distintos,
sendo reduzida a praticas de alfabetizacdo até metade do século XX. Segundo o
Parecer 11/2000 ela ndo se limita a cumprir uma funcdo meramente alfabetizadora, e
precisa ser pensada como um modelo pedagoégico préprio, a fim de criar situagdes

pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagens de jovens e adultos, neste
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sentido, a sua funcdo reparadora € satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem.

Por ser uma &rea que permanece em uma constante constru¢do, ndo ha uma
definicAo muito clara do significado da propria EJA. Arroyo (2006) admite que um
aspecto foi bom que é o fato dela ndo ter conseguido nunca, ou nem sequer tentado,
conformar-se no sistema educacional. Isso contribuiu para que o/a educador/a desta
modalidade nao aceite uma formacdo que tenha um marco definitivo. Em
contrapartida, ha uma critica em torno da falta de uma formacdo especifica para
esses/as professores/as. Haja vista que a necessidade de uma didatica e conteudos
voltados para atender as demandas deste publico torna-se cada vez maior e mais
complexa.

Soares e Pedroso (2016, p. 252) ao debaterem sobre a formacdo do/a

professor/a de EJA, explanam que

[...] Aformacao do professor da modalidade (EJA) nao € recente. Nas Ultimas
décadas, as formacdes destes educadores vém se tornando cada vez mais
centrais nas discussdes teéricas da area. Os autores explicam que o campo
de atuacdo da EJA vem-se consolidando, no Brasil, sob um certo
tensionamento sistematico no que se refere ao direito a educacdo desse
publico. E ndo ha como discordar da seguinte afirmagéo: “Foram quase
guinhentos anos de negacao do direito aos sujeitos jovens e adultos que, ao
longo da vida, ndo conseguiram acesso aos estudos ou o interromperam por
diversas razbes.

Dessa forma, é preciso pensar nos sujeitos da EJA para além de suas
condicbes escolares, € preciso compreender o que levou esses sujeitos a
interromperem seus estudos. O trabalho tem um papel fundante para que ocorra esse
distanciamento prematuro da escola, pois muitas das vezes € por meio dele que
eles/as poderéo voltar a escola ou nela permanecer. A condigdo social precéria, a falta
de investimento em politicas educacionais, a auséncia de dialogo e a falta de incentivo
cultural sdo os grandes protagonistas para que ocorra o distanciamento escolar
(OLIVEIRA, 1999)

Diante dos argumentos apresentados, € de suma importancia compreender o
contexto historico no qual os/as educandos/as e educadores/as da EJA estdo
inseridos. Para tal, € preciso compreender como se configurou as iniciativas

governamentais
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[...] em formato de campanhas, como a Campanha Nacional de Adolescentes
e Adultos (1947-1963) e o Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢cdo (MOBRAL
— 1969-1985) imprimiram suas marcas nesse campo com a ideia de que
qgualguer um pode alfabetizar jovens e adultos, em curto tempo, sem
necessitar de muita preparacdo. O voluntariado, o aligeiramento, a
precariedade, a improvisacdo e a ideia de que educar € preparar para o
trabalho perduram até hoje nas formulacGes de ac6es para esse publicol .
Em meio a esse panorama, outras iniciativas foram emergindo no seio da
sociedade civil por meio de grupos populares, de associa¢cdes comunitarias,
de igrejas, de sindicatos e de movimentos sociais. Como estratégias de
enfrentamento a negacao do direito a educacao, essas acdes compdem um
amplo e rico legado de experiéncias que, ao longo dos anos, foram se
configurando com o que conhecemos hoje como educacdo popular
(SOARES; PEDROSO, 2016, p. 252).

Para compreender a forma com a qual a EJA se apresenta na atualidade,
necessita-se fazer um resgate historico das politicas educacionais voltadas para esta
modalidade. Em 1947 foi lancada no Brasil a primeira Campanha de Educacgéo de
Adolescentes e Adultos (CEEA), e teve como objetivo atender ao apelo feito pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em
prol da educacao popular e alfabetizacdo. A campanha priorizou em seus primeiros
anos de atuacao a implantacdo e expansao das escolas de ensino supletivo. A partir
de 1950 essa expansao atingiu outras modalidades, como a criacdo das Missdes
Rurais de Educacdo de Adultos, Centros Sociais de Comunidade e os Centros de
Iniciacdo Profissional. Essas atividades ndo romperam devido aos esforcos que eram
voltados para a implantagéo dos cursos supletivos (SILVA; LIMA, 2017).

Para Paiva (1973), no Il Congresso Nacional de Adultos, em 1958, foi
reconhecido o fracasso da Campanha, esse evento promoveu uma ruptura, no que
diz respeito a EJA. Dessa forma, o Congresso foi um marco muito importante, pois
estimulou o desenvolvimento de experiéncias educacionais baseadas em uma
percepcdo sem preconceitos acerca do analfabeto. Diante dessa perspectiva, as
demais campanhas lancadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), inclusive a
Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos, foram extintas em 1963. Com o
inicio do governo militar a EJA comecou a sofrer ataques, tendo como marco principal
a falta de investimentos. Isso fez com que houvesse uma repercusséao internacional
por parte da (UNESCO), devido aos elevados indices de analfabetismo.

Durante as décadas de 1960 e 1970, a maioria da populagéo reivindicava
melhores condi¢des de vida, neste momento, se inicia a institucionalizagdo dos novos
movimentos e tendéncias no campo da cultura e da educacao, que tinham um vinculo

com os movimentos populares. Este periodo € marcado por varios movimentos, como:
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0s Movimentos de Educacdo de Base (MEB), que receberam o apoio da Igreja
Catolica para a realizacdo de suas atividades; os Movimentos de Cultura Popular
(MCP) que materializam os projetos artisticos e culturais (como o teatro de resisténcia
e critica social, os tipos de musica de reivindicacao, de protesto e de raizes, entre
outros) gestados pelos grupos de profissionais liberais preocupados com a criacéo e
preservacdo de uma cultura nacional e os Centros Populares de Cultura (CPC) da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE)e da Unido Estadual dos Estudantes (UEE), que
expressavam um movimento universitario e secundarista nacional mostrando, através
da arte e musica estudantis, 0 comprometimento politico e a participacdo nos rumos
do Pais (FREITAS, 2007).

Somente em 1966 € que o governo brasileiro elaborou o Plano Complementar,
juntamente com o Conselho Federal de Educacdo, o MEC e a Secretaria de
Planejamento. A partir dai, as diretrizes técnicas comecaram a estabelecer estratégias
para reduzir o indice de analfabetismo que era de 39,50% da populacdo com mais de
15 anos de idade, em 1960. Com a ditadura militar e o0 processo de persegui¢cao aos
programas de educacédo popular foi instituido. O governo por meio da A¢éo Basica
Cristd (Cruzada ABC) tentou neutralizar as ideias de esquerda difundidas nos
programas anteriores (SANTOS, 2014).

Oliveira e Souza (2013, p. 19) explanam que com o fim das Cruzadas de
Alfabetizacao, surgiu a necessidade de estabelecer um novo programa de educacéo
para atender o elevado numero de jovens e adultos analfabetos, o que culminou no

surgimento do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral):

Em 1969, a Fundac¢&o Mobral foi criada por meio da Lei n°. 5.379. O programa
sucedeu a mobilizacdo observada nos meses anteriores em relacdo ao
problema da educac@o de adultos. Porém, ele s6 comegou a funcionar
efetivamente no ano de 1970. Lancado com ampla divulgacdo e mobilizacao
pela imprensa falada e escrita, o programa objetivava atingir um grande
contingente popular tendo como principal meta erradicar o analfabetismo
entre pessoas jovens e adultas entre 15 a 35 anos.

O Mobral, criado pelo regime militar, dizia ter como norte o “Método Paulo
Freire” e que ndo corresponde a realidade, o pensamento de Freire vinha ancorado
na proposta de uma “educacgédo corajosa”, na qual colocava o analfabeto como
protagonista de sua alfabetiza¢do, sendo assim uma educacao que propunha reflexao
e enaltecimento das potencialidades. Portanto, as ideias filos6ficas e pedagodgicas

dele, na década de 1960, contribuiram para que a educacdo de adultos no Brasil
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sofresse mudancas importantes e significativas. Freire, ressaltava “[...] que Todo
processo educativo € contraditorio e nds, educadores e educadoras, podemos incidir
sobre essas contradicbes, acirrando-as no seu interior e transformando realidades
histéricas” (GADOTTI, 2011, p. 11).

Soares e Pedroso (2016, p. 252) ao explanar sobre esse periodo de grandes

mudancas, que:

O surgimento do Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), na cidade de Séo
Paulo, em 1989, trouxe para a esfera governamental uma formulagéo hibrida
de politica publica com participagéo popular. Como Secretario Municipal de
Educacdo, Paulo Freire viabilizou a ampliacdo de experiéncias de
alfabetizacdo de adultos que j& aconteciam nos grupos populares e nos
movimentos sociais. O processo de alfabetizagdo se dava nos espagos da
cidade cedidos por distintas instituicbes e a prefeitura participava com auxilio

de recursos materiais e formacao dos alfabetizadores populares.

Sobre as décadas subsequentes, compreende-se que este periodo foi de
grande importancia para mudancas cruciais na sociedade civil, com o fim da ditadura
e a volta do estado de direito, e com a extincdo do Mobral, em 1985, como ja visto, é
extinto e criada a Fundacdo Educar. Em muitos sentidos, ela representou a
continuidade do Mobral, porém, devem ser consideradas algumas mudancas
significativas, tais como a sua subordinacao a estrutura do MEC e a sua transformacao
em orgao de fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo de execucéo direta.

A Constituicdo de 1988 demarca o avanco na EJA, na década de 1990, do
ponto de vista normativo ao ampliar o dever do Estado para todos aqueles que néo
tém escolaridade bésica, independentemente da idade. Destinou ainda 50% dos
recursos de impostos vinculados ao ensino para combater o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental. Essa ruptura trouxe diversas mudancas no
cenario educacional no que se refere aos educandos e educadores (SANTOS, 2014).

Portanto, mesmo com os avangos ao longo dos anos no que tange a educacao,
h&4 ainda pensamentos enraizados sobre a quem se destina a educacdo. A
Constituicao legitima educacdo como direito de todos, mas que ndo para pobres,
negros e negras e a populacdo do campo. Estes sujeitos, representam a maioria
daqueles que ainda ndo concluiram a educacdo basica. Mesmo tendo o direito a
educacéo, este ndo € legitimado em sua integralidade. Diante desse cenario, é preciso
indagar: a educacéao é de fato para todos? Mesmo com 0s avang¢os na educacao que

partiram de lutas e enfrentamentos, muitas das tradicdes, permanecem enraizadas no
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pensamento do povo brasileiro sobre a quem se destina a educacéo, contradizendo a
defesa central do texto aprovado na Constituicdo como direito de todos.

A década de 1990 também é marcada por retrocessos, com a entrada do
presidente Fernando Collor (1990-1992), pois seu governo se caracterizou pelo recuo
dos avancos obtidos na década de 1980, um desses retrocessos foi a extincdo do
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), por falta de investimento.
Com o impeachment de Collor o novo presidente, Itamar Franco, concebeu o Plano
Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003). Esse plano fazia parte do
compromisso assumido durante a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos
(1990). Mesmo o governo trazendo uma proposta que demonstrava um grande
esforco e reflexdo em relagcdo as diretrizes de uma politica nacional para EJA, nada
se fez na pratica educacional nessa area (SANTOS, 2008).

Com a entrada de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), inicia-se um
aprofundamento nas reformas neoliberais e sucessivas acées no campo educacional
que reforcam a falta de compromisso do Estado com a EJA. O governo fechou o Gnico
canal de dialogo com a sociedade civil organizada por meio da Comissao Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos (CNEJA), e através do Programa Alfabetizacdo
Solidaria, remeteu a esfera da filantropia parcela substancial da responsabilidade
publica pelo enfrentamento do analfabetismo (ALMEIDA; DORSO, 2015).

Em um ato de lucidez, o governo decidiu criar o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
mas infelizmente o programa excluia os jovens e adultos, por motivos econémicos.
Tal decisao, retirou desta modalidade de ensino um direito subjetivo. Ainda no governo
FHC, houve um avanco na educacgao, com a aprovacao a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (LDB) N°. 9 394, de 1996, com a criagdo da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, superando o antigo ensino supletivo (ALMEIDA;
DORSO, 2015).

Diante deste resgate historico da EJA no século XX, se faz necessario explanar
0 novo cenario educacional brasileiro, que se inicia no século XXI. O Brasil nesta nova
etapa se vincula as sociedades poés-industriais, neste momento o desafio maior se
encontra nos caminhos para convergir as metodologias e préaticas da educacgéo
continuada em favor da superacdo de problemas do século XIX, como a
universalizagédo da alfabetizagédo (HADDAD; PIERRO, 2000).
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No governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), ocorre a expansao da
educacao profissional. Neste governo passou-se a mencionar a alfabetizacdo de
jovens e adultos como area de interesse prioritario, incorporaram-se as matriculas ao
financiamento do Fundo de Desenvolvimento da Educagcdo Bésica (FUNDEB) e
desenvolveram-se varias inciativas distribuidas em diferentes Ministérios, no periodo
compreendido entre 2002 a 2006, voltadas aos jovens e adultos trabalhadores
(ALMEIDA; DORSO, 2015).

Entre estas iniciativas destacam-se: Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra,
Proeja, Escola de Fabrica, Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos, ENCEJA, Consorcio Social da Juventude, Juventude Cidad&, Plano
Nacional de Qualificacdo, Agente Jovem, Soldado Cidad&o, Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria, PRONERA, PROEP (Ministério da Educacgdo e
Ministério do Trabalho), Plano Nacional de Qualificacdo, PNQ (MTE), Projeto de
Profissionalizacdo dos Trabalhadores da area de Enfermagem - PROFAE (Ministério
da Saude), Programa de Assisténcia e Cooperacédo das For¢cas Armadas a Sociedade
Civil/Soldado Cidadéo (Ministério da Defesa) (ALMEIDA; DORSO, 2015).

Com o intuito de erradicar o analfabetismo em quatro anos, o governo federal,
em 2003, decidiu lancar o Programa Brasil Alfabetizado, no inicio essa campanha
vinha com a proposta voltada para o trabalho voluntario, e atuacao prevista para atingir
20 milhdes de pessoas. Em 2004, com a mudanca do Ministro da Educacao (era
Cristovam Buarque e passou a ser Tarso Genro), o Programa passou por uma
reformulacédo, retirando a proposta de erradicar o analfabetismo em quatro anos
(STRELHOW, 2010).

Apesar da relevancia de algumas medidas adotadas, como € o caso da
inclusdao da EJA no FUNDEB, nao se constituiram em politica de Estado. Dessa forma,
varias acbes governamentais comecaram a se limitar a outras acdes e parcerias
publica-privada comecaram a se fortalecer. As politicas adotadas na EJA, priorizaram
programas de menor institucionalidade vinculados a alfabetizacdo de adultos.
Programas como: Programa Nacional de Incluséo de Jovens (Projovem) e Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Baésica na
Modalidade de Educacéo de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), testaram os
limites do trabalhador, a situacéo era tao critica que estes sujeitos eram levados a
escolher entre estudar ou sobreviver, diante dessa problematica a Unica op¢ao que
Ihe restavam era o abandono escolar (ALMEIDA; DORSO, 2015).
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O Projovem era voltado para o segmento juvenil de 18 a 24 anos, com
escolaridade superior a 42 série (atualmente o 5° ano), mas que néo havia concluido
o Ensino Fundamental e nem tenha vinculo de trabalho. Este Programa tinha como
enfoque central a qualificagdo para o mercado de trabalho. O Proeja, era voltado a
educacao profissional técnica em nivel de ensino médio. Estas vertentes, apesar de
buscarem a escolarizacdo dos adultos e constituirem iniciativas ampliadas para as
politicas de EJA, estabelecem a¢des no sentido da profissionalizagdo, mas reforgam
a ideia de fragmentacdo de programas, em que a certificacdo € meta na busca da
universalizacdo da educacéo e erradicacdo do analfabetismo sem, contudo, oferecer
uma perspectiva de continuidade (FRIEDRICH et al., 2010).

O gque se apresenta nesse cenario, a partir de 2003, é um investimento mais
direcionado a Educacéo Profissional. Mesmo com esse direcionamento politico, as
iniciativas privadas continuam a se beneficiar dos recursos publicos para seus
investimentos. Em uma tentativa de assegurar uma melhoria do desempenho escolar
de alunos nas areas de leitura/escrita e matematica, o governo instituiu o um programa
para a formagéo continuada a distancia de professores, o Pro-Letramento, que serviu
de referéncia para o Pacto Nacional. Os resultados educacionais adquiridos, foram
mensurados a partir do indice de Desenvolvimento da Educacéo (IDEB) e da Prova
Brasil (ALFERES; MAINARDES, 2018). Diante de tantas mudancas no cenario
educacional brasileiro, no que diz respeito a alfabetizacdo no Governo Lula, é
relevante destacar que a formacao e atuacao docente sao consideradas pelo governo
federal aspectos estratégicos no alcance da qualidade do ensino, 0 que tem
contribuindo para a responsabilizacdo do professor pelos resultados nas avaliacdes
nacionais, sendo ampliadas as propostas de politicas/programas de formacéo, tanto
inicial quanto continuada de professores (FREITAS, 2007).

Com o fim do governo Lula e a entrada de Dilma Roussef (2010-2016), foram
resgatados programas governamentais destinados a educacao e criados outros, como
o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), com o
objetivo de ampliar a oferta de cursos de educacédo profissional e tecnologica. Em
2012, o governo para cumprir com 0 compromisso de assegurar que todas as criangas
de até 8 anos se tornem alfabetizadas ao final do 3° ano do fundamental, estabeleceu
o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (ALFERES; MAINARDES, 2018).

Em 2015, o destaque foi para os 12 Anos do Programa Brasil Alfabetizado.

Criado em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e voltado para a alfabetizac&o
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de jovens, adultos e idosos. O Programa foi estabelecido com o objetivo de elevar o
interesse pela elevacdo da escolaridade. O cerne do programa, se voltava para
promover a superagao do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e
idosos. Com a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), programas como PROEJA, ficaram um pouco apagados,
pois 0 PRONATEC se caracterizou como um dos principais programas de formacao
de trabalhadores do governo Dilma Roussef (BECHER; POMMER, 2017).

Essa sobreposicdo do PRONATEC em relacdo ao PROEJA se torna evidente
nos dados apresentados pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(SETEC/MEC), em 2013, demonstrando que a meta do PROEJA de atingir 10% das
matriculas da rede federal esta longe de ser atingida e mais longe ainda esta a sua
ampliacdo. No ano de 2014 foi estabelecido o Plano Nacional de Educagéo (PNE)
para o decénio 2014-2024, o qual estipulou 20 metas educacionais para este periodo.
Sua Meta 10 prevé que, até 2024, 25% das matriculas da EJA sejam integradas a
educacgéo profissional (BRASIL, 2014).

Machado (2011, p. 409-410), ao refletir sobre a integracdo de programas de

alfabetizacdo de EJA a educacdao profissional, assinala que:

O que observamos em relacdo as duas experiéncias analisadas — programa
de alfabetizacdo e programa de EJA integrada a educacao profissional — é
gue as iniciativas ainda ndo se constituem em politica publica que envolva a
populacdo em larga escala, nem mesmo interferem na superagdo de uma
visdo que estd no senso comum, da pouca necessidade de escolariza¢do dos
jovens e adultos. Essa constatacdo revela a falta de consciéncia da
importéncia de uma cultura letrada no pais e da educacdo como direito de
todos. H4 uma ampliacdo do escopo das propostas de escolarizagdo dos
jovens e adultos, que ndo se restringem mais apenas a alfabetizacéo,
tendendo a buscar uma aproximacao entre a educacgédo basica e a educacao
profissional; todavia, ndo se altera a posicdo marginal da EJA no conjunto
das politicas educacionais.

Essas acdes descontinuas, por parte do governo, afetam a forma como a
sociedade brasileira enxerga a educagéo para jovens e adultos trabalhadores. Essa
conduta ndo linear, contribui para que opinides sejam divididas. De um lado, ha quem
entenda que o estudante da EJA deve ter os mesmos padrdes de qualidade ofertada
as criancas e adolescentes. Por outro lado, ha quem persiste em acreditar que o lugar
da EJA esta voltado ao aligeiramento do conhecimento, numa visao conformista de

gue qualquer certificado em menor (MACHADO, 2011).
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Diante de tantas mudancas e descontinuidades, o Brasil sofre mais um impacto
com processo de impeachment de Dilma Roussef (2016). Com a entrada do vice-
presidente, Michel Miguel Elias Temer Lulia (PMDB), como presidente, as politicas
educacionais de alfabetizagéo sofrem mudancgas. Ele decide langar o Programa Mais
Alfabetizacdo (PMAIfa), seis anos ap6s o lancamento do Programa Nacional
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) (2012), toda essa implementacao se institui em
menos de um ano. E importante destacar que o Pnaic n&o foi oficialmente revogado,
mas passou a sofrer severas criticas, logo no inicio dessa gestdo. O Pnaic, tinha um
diferencial, por ter uma parceria com um maior namero de universidades e centros de
pesquisa na area de alfabetizacdo e linguagem, como o Centro de Estudos em
Educacéao e Linguagem (CEEL), da Universidade Federal de Pernambuco, e o Centro
de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (Ceale), da Universidade Federal de Minas Gerais
(SOUZA; NOGUEIRA, 2016).

As mudancas continuaram e em 2019, quando Jair Messias Bolsonaro assumiu
a presidéncia da Republica, houve uma reconfiguragdo da chamada “Politica Nacional
de Alfabetizagéo”, relangada por meio da publicacdo do Decreto n°® 9.765, de 11 de
abril de 2019, assinado pelo ministro da Educacdo Abraham Braganca de
Vasconcellos Weintraub, segundo a assumir a pasta do MEC apo6s 100 dias de
governo (VIEDES; SOUSA; ARANDA, 2019).

Nessa politica, que se baseia em outra concepc¢ao de alfabetizacéo, passa-se
a considerar que ao final do 1° ano do ensino fundamental as crian¢cas devem estar
plenamente alfabetizadas. De forma semelhante a politica anterior, os entes
federados foram convidados a aderir a politica lancada pelo Governo Federal, sem
que, oficialmente, o Pacto anterior tivesse sido revogado (VIEDES; SOUSA; ARANDA,
2019). Esses projetos e planos instituidos que visavam o avanco na educacao,
principalmente no que diz respeito a EJA, vé-se que essas propostas voltadas para
erradicar o analfabetismo no Brasil, sdo surpreendentemente feitas as pressas.
Criaram-se projetos e mais projetos e sem ter, muitas vezes, o tempo necessario para
surtir efeito, eram desmantelados ou trocados por outros projetos.

Mas o que se deve destacar, com bastante énfase, € que o movimento de
politicas publicas propostas pelos governos no decorrer dos anos, aconteceram por
causa de muita pressao tanto internacional, com os 06rgdos internacionais como
UNESCO e ONU, quanto nacional com os movimentos populares. Nao sdo poucos 0s

movimentos, campanhas, projetos, programas que surgiram a partir de um esforco de
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algum movimento de base, que além de ensinar os codigos de linguagem procuravam
tornar significativo a existéncia do individuo na sociedade através do empoderamento
e do conhecimento. Por isso essa tematica envolve continuas reflexdes (STRELHOW,
2010).

Ao perpassar por cada fase historica, percebe-se que a EJA tem um papel
secundario no cenario da educacdo brasileira. E cada ano representou avancos,
retrocessos e lutas acerca dessa modalidade de ensino. Perceber esse quadro de
instabilidade no cenério da educacéo impulsiona educadores/as comprometidos/as, a
dar visibilidade para EJA, contribuido para a reversao dessa situacdo social. Apesar
das instabilidades que a marcaram ha um principio, entretanto, que manteve-se
inalterado e fundamental as forcas dominantes: manter sob controle as condi¢des de

acesso ao conhecimento, para assegurar seu poder.
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2 PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM E EVASAO NA EJA

Nesta secao, pretende-se compreender alguns aspectos da EJA, tais como: 0s
meétodos de aprendizagem na alfabetizacdo de alunos/as da EJA; as caracteristicas
gue deve possuir o/a professor/a que atua com jovens e adultos e a importancia do
respeito ao conhecimento que o/a aluno/a traz de seu dia-a-dia; a compreensao
acerca do papel do/a professor/a em fazer com que o/a aluno/a seja critico/a e
produtor/a do seu conhecimento e a permanéncia. A fundamentacéo teodrica foi
possivel devido a contribuicdo dos/as seguintes tedricos/as: Almeida (2019); Ferreira
et al. (2013); Marques e Rubio (2012); Frade (2005); Carvalho (2005); Freire (1985,
2002).

2.1 OS METODOS DE APRENDIZAGEM NA EJA

A histéria da alfabetizag&o, no Brasil, se vincula a um processo de reconstru¢ao
de diversas histdrias, mas um aspecto a se destacar, nos diferentes tempos historicos,
sdo os métodos de ensino da leitura e da escrita que envolvem tanto criangas como
pessoas jovens e adultas (FERREIRA ET AL, 2013).

A alfabetizacdo teve como foco, durante quase um século, a questdo dos
métodos de ensino da leitura e escrita, com o objetivo de promover o aprendizado das
primeiras letras e o desenvolvimento das habilidades de codificacdo e decodificacao.
Dessa forma, o ensino da escrita passou por espacos domésticos e por iniciativas
informais improvisadas, antes de passar pela escola. A questdo dos métodos de
alfabetizacdo s6 ganhou relevancia quando as instituicdes escolares passaram a se
responsabilizar pela a alfabetizacdo da populacéo, constituindo o seu ensino e
aprendizagem numa funcao tipica da escola, circunscrita a esse ambito (MARQUES;
RUBIO, 2012).

A partir dai, a alfabetizacéo escolarizada passou a ser o inicio ou a via Unica
para 0 acesso a educacao basica, a formacéo de profissionais, a cultura escrita e aos
seus beneficios. Marques e Rubio (2012, p. 11) assinalam que: “Diferenciada dos usos

rotineiros da leitura e da escrita, a alfabetizacdo tornou-se objeto de um campo
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especifico de estudos o da educacdo, que delineou e uniformizou seus métodos,
processos e resultados, por meio de curriculos organizados para esse fim”.

Frade (2005) informa que os métodos de alfabetizacdo se agruparam
historicamente em métodos sintéticos e analiticos. O método sintético baseou-se na
aprendizagem do alfabeto por soletracdo e repeticdo em coro, de silabas, havendo
uma ordem sistematica e progressiva extremamente lenta para que o/a aprendiz seja
levado ao contato com um texto completo e mais significativo. E que: “Essa tendéncia
compreende o método alfabético, que toma como unidade a letra; o método fénico,
gue toma como unidade o fonema; o método silabico, que toma como unidade um
segmento fonoldgico mais facilmente pronunciavel, que é a silaba” (FRADE, 2005, p.
22).

A segunda pratica frequente no mesmo modelo € denominada "analitica ou
global”. Neste caso, ao ler, a crianca dever partir de estruturas completas, tidas como
mais significativas, para chegar, a posteriori, discriminacdo das partes menores. Para
Frade (2005), esta presente nesse movimento metodoldgico a defesa do trabalho com
sentido, na alfabetizacdo. Assim, esses métodos buscam atuar na compreenséao, por
entenderem que a linguagem escrita deve ser ensinada a crianca respeitando-se sua
percepcao global dos fenbmenos e da proépria lingua.

Nas décadas de 1970 e 1980, no Brasil, a producdo de conhecimento tedrico-
pratico em relacdo as metodologias foi decrescendo paulatinamente. Isso se deu, por
causa do desinteresse cientifico em relacdo aos métodos sintéticos e analiticos que
nao conseguiram alfabetizar toda a demanda de alunos. Esse desinteresse foi se
acentuando em detrimento da intensa divulgacao e o elevado prestigio académico das
ideias de Emilia Ferreiro, isso fez com que o interesse sobre como o professor ensina
se deslocasse para a questdo de como a crianca aprende. Tudo isso, causou
importantes mudancas nos paradigmas de pesquisa e nos temas tratados pelos
tedricos (CARVALHO, 2005).

Dessa forma, varias discussdes foram levantadas acerca dos métodos e seus
movimentos de permanéncias e rupturas. Para recuperar a histéria dos métodos é
preciso destacar que nem sempre 0s que incidem sobre a compreensao dos aspectos
de representacédo da fala codificados na escrita vao focalizar na compreenséo do
texto. Tem-se entdo, quando se ensina a leitura, diversos aspectos da compreensao

em jogo, mas tratados diferentemente.
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Ferreira et al (2013) em concordancia com Moreira e Morais (2001) explana
gue apesar do amplo debate, nas duas ultimas duas décadas, acerca do ensino e
aprendizagem da lingua escrita, muitas escolas ainda continuam praticando um
ensino de alfabetizacédo limitado em relacdo ao que se encontrava nas antigas
cartilhas baseadas nos métodos sintéticos e analiticos de ensino da leitura e da
escrita. Mesmo com varios recursos, como textos de circulacdo social (noticias, letras
de musicas e textos literarios), muitos professores/as de EJA continuaram praticando
um ensino que muito se assemelha ao tradicional “método silabico” de alfabetizacéo,
desconsiderando que os/as alunos/as adultos/as, possuem conhecimentos diversos
sobre a escrita alfabética, por estarem ha mais tempo inseridos/as em experiéncias
de leitura e escrita.

Dessa forma, algumas contradicdes sdo criadas, por um lado leem-se e
escrevem-se textos interessantes, mas o ensino da escrita alfabética ndo muda. Por
outro lado, ha professores que desejam que o/a aluno/a seja o protagonista de sua
aprendizagem, que aprendam refletindo e construindo sua compreensdo, mas
propdem, no dia a dia da escola, tarefas mecanicas, como a cépia e juncdo de silabas
(FERREIRA et al., 2013).

Diante do que foi exposto, a partir dessas rupturas, varias dessas condutas
metodolodgicas citadas, chamadas de “tradicionais”, que se baseiam em uma aplicacéo
rigida e mecanica dos métodos, tém sido questionadas. Principalmente por nao
atenderem aos processos de construcdo de conhecimento dos aprendizes, por nao
contemplarem os diferentes usos da escrita, por tornarem artificiais e enfadonhas as
atividades de ensino e, além disso, por pretenderem um controle excessivo do
processo, como se a escola fosse a Unica instituicdo a apresentar a escrita para as
criancas. Tudo isso, concorre para uma formacédo que parte de uma perspectiva
utilitarista da alfabetizagao, excluindo o letramento, e que levaria ao educando uma
formacao critica e libertadora (CARVALHO, 2005). Perda irreparavel na formacao.

Na perspectiva de uma formacgéo critica e libertadora, Paulo Freire, em seu
trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvido na década de 1960,
rompeu com muitas a¢gfes advindas dos métodos tradicionais de alfabetizacao, tais
como: trabalho com palavras nao significativas para os/as alunos/as; necessidade de
partir de silabas mais simples para as mais complexas; uso de textos cartilhados
(construidos pelos autores do livro com o uso de palavras ja trabalhadas em licdes

anteriores); concepcao de aluno como tabula rasa, cujo conhecimento sobre a lingua
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teria que ser transmitido apenas pelo/a professor/a, desconsiderando o0s
conhecimentos prévios adquiridos. Para Freire, os adultos analfabetos eram
produtores de cultura e de conhecimento, ele defendia que o processo de
alfabetizacdo deveria partir de suas experiéncias (FERREIRA et al., 2013).

Neste sentido, Freire (1985) reconhece que para aprender a ler e a escrever é
preciso aprender a pensar certo. Para pensar certo € necessario refletir sobre a pratica
de trabalho e a vida diaria. Ao aprender a ler e escrever, o importante € compreender
0 que se passa ha sociedade, como: a exploracdo colonial; o significado da nossa
independéncia; compreender as lutas sociais em prol de uma sociedade justa, sem
exploradores e nem explorados, uma sociedade de trabalhadores e trabalhadoras.
Freire (1985) enfatiza, que aprender a ler e escrever ndo € decorar meia dazia de
palavras para depois repeti-las.

A partir dessas concepc¢des de alfabetizacdo, Freire, na década de 1960, criou
uma metodologia para alfabetizar, que teve sua primeira aplicacdo na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte. E com 0 sucesso da experiéncia, passou a ser
conhecido em todo Pais, sendo praticado por diversos grupos de cultura popular. Com
ele ocorreu uma mudanca no paradigma teorico-pedagogico sobre a EJA. Durante
muitos séculos, para alfabetizar alguém se utilizava do método silabico de
aprendizagem, ou seja, partia-se da ideia de que se conhecendo as silabas e
juntando-as poderia formar qualquer palavra. Por isso, 0os alunos recebiam cartilhas
com silabas e, orientados pelo professor, passavam a tentar junta-las para formar
palavras e frases soltas, mas muitas vezes s6 memorizavam e repetiam. Por essa
concepcao, ndo se desenvolvia 0 pensamento critico; ndo importava entender o que
era escrito e o que era lido porque o importante era dominar o codigo (MARQUES;
RUBIO, 2012).

Apesar da importancia de Freire para a EJA, com o0 seu método de
alfabetizacdo, muitos professores insistem em desconsiderar suas experiéncias, suas
opinides e sua historia de vida e, também, os conhecimentos prévios que esses
sujeitos possuem sobre a leitura e escrita. Além disso, acabam por n&o organizarem
suas praticas de ensino, de modo que promova a evolugdo em tais conhecimentos
(ALMEIDA, 2019).

Freire (2002, p. 58) ao refletir sobre como a relacdo professor/a-aluno/a deve

ser, explana que:
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Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relacéo de auténtico dialogo.
Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-educando;
educando-educador) se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido.
Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o comeco
mesmo da acgédo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever ja
ndo é, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente
sobre o préprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da
linguagem.

Neste sentido, o método Paulo Freire, traz uma alfabetizacdo que visa a
libertacdo, essa libertagdo ndo se configura apenas no campo cognitivo, mas deve
acontecer, principalmente, nos campos social, cultural e politico, porque o ato de
conhecer ndo é apenas cognitivo. A visdo equivocada acerca da realidade permite
que as pessoas se tornem reféns, na medida em que ndo sabendo que podem
transforméa-la sujeitam-se a ela sem questiona-la. Dessa forma, os sujeitos ficam
presos na impossibilidade de intervir na realidade em que vivem. As cartilhas e
manuais escolares contribuem para que estas pessoas sejam meras observadoras e
nao sujeitos ativos dessa realidade (ALMEIDA, 2019).

Mediante ao que foi exposto foi possivel compreender alguns aspectos da EJA,
tais como: os métodos de aprendizagem na alfabetizacdo de alunos/as da EJA; as
caracteristicas que deve possuir o/a professor/a que atua com jovens e adultos e a
importancia do respeito ao conhecimento que o/a aluno/a traz de seu dia-a-dia; a
compreensao acerca do papel do/a professor/a em fazer com que o/a aluno/a seja um
ser pensante, critico/a e produtor/a do seu conhecimento. E oportuno lembrar que
todos podem contribuir para o avanco da EJA. Para que ocorra, € preciso que 0s
governantes desenvolvam politicas integradas e as escolas devem elaborar projetos
gue atendam as especificidades de seus alunos, evitando seguir modelos prontos de
ensino.

Nesse sentido, os/as professores/as devem estar sempre atualizando seus
conhecimentos e métodos de ensino, e nao podem desconsiderar as vivéncias sociais
dos sujeitos e seus conhecimentos prévios, conforme apontado por Freire (2002). A
sociedade por sua vez pode contribuir com a EJA, ndo marginalizando estes alunos e
incentivando ao analfabeto a procurar uma escola de EJA, mas principalmente
sabendo escolher os governantes para saber exigir que atentem para as
necessidades da populagéo, dentre elas a educacao e, como se trata de recorrente e
nao resolvido, o problema da alfabetizacéo.
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2.2 A APRENDIZAGEM NA EJA

Esta secdo aborda como o0s jovens e adultos pensam e aprendem,
compreendendo seu lugar social na condigdo de “ndo-criangas” e excluidos da escola.
Diante dessas especificidades, buscou-se compreender as implicacdes gerais que
diferem o adulto da crianga e do adolescente. Assim para melhor compreender este
cenario, buscou-se embasamento tedrico nos seguintes autores: Oliveira (1999); Silva
(2009); Costa (2009); Santos e Arruda (2013).

Oliveira (1999), acerca da EJA, assinala que ela ndo se atém apenas a idade
como um fator de especificidade deste publico, mas, primordialmente, destaca que ha
uma questéo de especificidade cultural. O/a adulto/a, para a EJA, ndo é o/a estudante
universitario/a, o/a profissional qualificado/a que frequenta cursos ou a pessoa que
esta buscando conhecimento cultural na arte, musica e linguas estrangeiras. Ele/a é
geralmente o/a filho/a de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
instrucdo que migra para as grandes metropoles. Diante desse cenario, apds sua curta
passagem pela escola, este/a jovem que passou sua adolescéncia e infancia
trabalhando em ocupacdes urbanas nao qualificadas, busca a escola tardiamente
para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo.

Para Silva (2009) a EJA é um direito, que esta articulado a luta pelo direito a
diferenca. A presenca do/a jovem na modalidade ocasiona tensdes no ambito das
relacdes educativas, estabelecidas entre o/a adulto/a e o/a jovem e também entre o/a
professor/a e o/a jovem aluno/a. Dessa forma, a visao do/a jovem em relacdo ao
processo de escolarizacdo na EJA é diferente daqguela construida pelo/a adulto/a, em
detrimento das especificidades em relacdo ao momento da vida e a expectativa de
ambos. Por outro lado, o/a adulto/a avalia de maneira critica a presenca do/a jovem
na EJA. Parte dos/as alunos/as tem essa visdo porqué compreendem que o/a jovem
nao leva a sério os estudos e que a presenca deles/as interfere de forma negativa no
processo de aprendizagem dos contetdos escolares. Os docentes encontram limites
reais diante do rejuvenescimento da EJA, geralmente relacionados a sua formacao
inicial, que n&o os capacitou para lidar com tais especificidades.

Ao refletir sobre a forma com que esses/as jovens e adultos/as pensam e

aprendem, envolve, portanto, compreender seu lugar social na condicédo de “nao-
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criangas”, excluidos da escola e membros de determinados grupos sociais. Diante de
toda essa especificidade, € necessario pensar nas implicacdes gerais que diferem o/a

adulto/a da crianga e do adolescente. Oliveira (1999, p. 61-62) explica que:

[...]JO adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relacdes interpessoais
de um modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo
uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo externo, sobre si
mesmo e sobre as outras pessoas. Com relacdo a insercdo em situagdes de
aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de vida em que se encontra o
adulto faz com que ele traga consigo diferentes habilidades e dificuldades
(em comparacao a crianga) e, provavelmente, maior capacidade de reflexéo
sobre o0 conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem.

Diante do que foi exposto por Oliveira (1999), acerca das caracteristicas gerais
do/a adulto/a, compreende-se que as vivéncias e dificuldades enfrentadas por eles/as,
colaboram para que os processos de aprendizagem sejam encarados de forma mais
reflexiva, justamente, por trazerem toda uma carga de habilidades adquiridas ao longo
da vida. Para além dessas caracteristicas gerais, precisa-se atentar pelo modo como
o/a adulto/a é tratado/a, para ndo padroniza-lo/a em uma figura que aparenta ser
abstrata, universal e remete a um certo esterebtipo muito provavelmente
correspondente ao homem ocidental, urbano, branco, pertencente a camadas médias
da populacdao, com um nivel instrucional relativamente elevado e com uma insercao
no mundo do trabalho em uma ocupacéo razoavelmente qualificada.

Para Costa (2009), a EJA, no Brasil, constitui uma modalidade que inicialmente
foi criada para qualificar a méo-de-obra. Diante dessa o6tica, foi se formando individuos
com pouco senso critico. Tendo como cerne o entendimento de que a EJA, tem por
finalidade a transmissao de alguns conhecimentos da cultura letrada, tendo como foco
a leitura e escrita, para os/as analfabetos/as.

Diante desse contexto, observa-se que essa modalidade de ensino é destinada
a classes menos favorecidas, nas quais se encontram os/as jovens e adultos/as
trabalhadores/as quase sempre pobres e excluidos/as da sociedade. O fato de o/a
jovem ou adulto/a procurar uma melhor escolarizacdo apos sua infancia, deve-se a
seu esforgo individual, que por vezes, além dos obstaculos naturais da relacdo com a
escola, outros fatores interferem nesse processo: a conquista do espaco e a
temporalidade das ac¢Oes didatico-pedagodgicas sao essenciais para o processo de
abstracdo e aquisicdo de novas competéncias e habilidades que ajudam no convivio

social e humano. Por outro lado, a motivacdo dos/as jovens pela escola se da na
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relacdo do tempo necessario para a entrada no mercado de trabalho. Mesmo os/as
jovens tendo todos 0os motivos possiveis para ndo voltar a escola, eles voltam, em
razdo da grande procura de mao de obra qualificada do mercado de trabalho
(SANTOS; ARRUDA, 2013).

2.3 ENSINO-APRENDIZAGEM E EVASAO NA EJA

Nesta secao, pretende-se compreender a forma com a qual se configura o
ensino-aprendizagem na perspectiva dos/as professores/as que atuam nesta
modalidade de ensino e do alunado que frequenta as turmas de EJA e 0 0s possiveis
motivos que levam a evasdo. Para fazer essa analise acessei as praticas pedagdgicas
atendem as especificidades de jovens e adultos e a forma com a qual o/a professor/a
e a sociedade tem contribuido para a diminui¢cdo da evaséo. A fundamentacao teérica
foi possivel devido a contribuicdo dos/as seguintes tedricos/as: Arroyo (2006); Santos
(2015); Machado (2016); Grifantti e Bertotti (2013); Freire (2002); Soares e Pedroso
(2016).

2.3.1 ENSINO-APRENDIZAGEM NA EJA

O ensino-aprendizagem na EJA apresenta inimeras dificuldades e desafios,
haja vista que em geral seu publico alvo sdo pessoas que desde cedo estéo inseridas
no mercado de trabalho, por enfrentarem varios percal¢cos, portanto, a permanéncia
na escola se torna um desafio. O/a aluno/a da EJA, ja possui opinido formada acerca
de diversos assuntos, desenvolvidos ao longo da vida. Devido a pluralidade de
especificidades que o cerca, assim, a funcéo de alfabetizar, ensinar a ler e a interpretar
se torna uma dificuldade maior tanto para quem ensina quanto e para quem aprende,
pois cada um tem diferentes ritmos de desenvolvimento (MACHADO, 2016).

Para Santos (2015, p. 09), “[...] é preciso reconhecer a pessoa que busca na
EJA as condi¢bes para alcancar o conhecimento como alguém que geralmente esta
a margem social e do mundo do trabalho”. Por se tratar de um publico heterogéneo

em idade, mas com objetivos distintos, os/as professores precisam atuar de forma
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diferenciada com este publico. Muitos dos/as jovens e adultos/as que procuram uma
turma de EJA, buscam a aprendizagem para ascender no mercado de trabalho,
ingressar no mercado de trabalho para aqueles que estdo desempregados e 0 desejo
pela escolarizacdo apos muitos anos fora da sala de aula. Isso refor¢a a necessidade
de oferta diferenciada nessa modalidade.

Como visto na secao anterior, os meétodos de ensino escolhidos pelo/a
educador/a, e a forma com a qual ele/a desenvolve sua aula, sdo ferramentas
essenciais no processo de ensino-aprendizagem na EJA. Mesmo com uma
multiplicidade de escolha, muitos professores/as ndo buscam alternativas que
agreguem a bagagem de vivéncias adquiridas que esses/as alunos/as carregam.

Para além de mudancas que competem ao trabalho docente, historicamente ha
a necessidade de mudancgas educacionais, mas tais modificagdes precisam partir de
politicas publicas bem intencionadas, pois se nada for feito no ambito governamental,
nada se resolvera, e os pontos de qualidade de ensino se comparados com outros
paises continuardo abaixo do esperado. Neste sentido, a postura do/a educador/a
deve estar alinhada a uma praxis de ensino-aprendizagem que promova mudancas
qualitativas na EJA, ou seja, a partir do momento que esses/as profissionais assumem
gue seu papel é primordial na educacdo (GRIFANTTI; BERTOTTI, 2013).

A conduta politica e pedagodgica do/a educador/a que atua na EJA influencia
significantemente seu compromisso ético e profissional, pois quanto maior for o seu
engajamento politico na efetivagdo dos direitos dos/as educandos/as, via praticas
pedagdgicas transformadoras, melhor serdo os resultados obtidos na leitura,
compreensao e interpretacao de textos e debates acerca de assuntos que permeiam
a sociedade. Porque estes sdo elementos fundamentais a formagéo critica e reflexiva
dos/as estudantes da EJA (SANTOS, 2015).

Mesmo com todo esse progresso, pouco se fala sobre a formacao dos/as
educadores/as que promovem a alfabetizacdo. A critica em torno da falta de uma
formacdo especifica para professores/as da EJA, e a falta de uma didatica e
conteudos voltados para atender as necessidades destes/as alunos/as ainda perdura
e estd cada vez maior e mais complexa.

Machado (2016, p. 434), sobre o inicio da atuacéo de professores/as na EJA e

as politicas oficiais de educagao de adultos, explana que:
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Os professores da EJA que iniciaram sua atuagcdo na educacédo basica, nos
anos 1980, devem se lembrar de que, na maioria dos estados brasileiros, a
oferta do Mobral e das classes de Ensino Supletivo era de acesso restrito
para os professores, pois para o primeiro eram recrutados monitores e, para
o segundo, dependendo da demanda, eram feitos contratos temporérios de
professores. As politicas oficiais de educagédo de adultos deixaram marcas
muito significativas no imaginario da populacdo, que até hoje ainda podem
ser identificadas, sobretudo com um tratamento pejorativo, chamando de
“mobral” ou “supletivo” as pessoas que tem pouco conhecimento sobre
qualquer coisa.

Arroyo (2006) reitera que o perfil desse/a educador/a se encontra em
construcdo, dessa forma, cabe a educacdo o desafio para inventar esse perfil e
construir sua formacao. Para tal feito € necessério investir em politicas fechadas para
a formacéo de educadores/as da EJA. Estas indagacdes sdo de suma importancia
para compreender todas as tensdes acerca da tematica apresentada e exige
continuas reflexdes.

Machado (2016, p. 435) ao refletir sobre a visdo marcada que a EJA ainda
carrega acerca de propostas aligeiradas para o Ensino Fundamental e médio,

reconhece que:

Em grande parte, o que estas experiéncias defendiam era que se precisava
reduzir tempo e conteudo para que o aluno “terminasse logo” o que vinha
fazer, porque ele tinha pressa e o mercado de trabalho que o esperava,
também. O argumento ndo é de todo falso, em geral, jovens e adultos que
retornam a escola de fato, ndo querem perder tempo, todavia a questao que
se coloca é: mas o que € mesmo ganhar tempo? E sair de um processo de
escolarizacdo o quanto antes, ndo importa se o conhecimento foi ou néo
acessado e produzido ali, apenas ter um certificado? Com essas indagacdes
voltamos a segunda parte do argumento: serd mesmo que o mercado de
trabalho, ha vinte anos e, sobretudo hoje, emprega trabalhadores apenas
porque tém um certificado para apresentar?

Diante dessas indagacoes, observa-se que o grande desafio do/a educador/a
da EJA, consiste em incluir o/a aluno/a, ampliar os seus conhecimentos e prepara-lo/a
para o mercado de trabalho, por compreender que a aprendizagem continua em todas
as fases da vida ndo apenas na infancia e juventude. Nessa trajetéria de ensino-
aprendizagem ha uma vasta diversidade cultural, o/a docente diante desse cenario,
precisa trabalhar conceitos, que néo se limitem apenas ao ensino do conteudo de sala
de aula, mas que promovam uma transformacéo social (GRIFANTTI; BERTOTTI,
2013).

Segundo Freire (2002) o/a educador/a e o/a educando/a precisam interagir no

intuito de abarcar um dialogo que leva a constituicAo de um pensamento critico,
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considerando a cultura e um ensino-aprendizagem que levam em consideracdo as
vivéncias do/a aluno/a, tendo como principio, a concepcao de um individuo que tenha
consciéncia de sua participacdo na sociedade. Nesta perspectiva, o/a professor/a
deve ser amigo, prestativo e demonstrar confian¢a ao alunado. S6 assim este docente
realizara um bom trabalho.

A baixa estima do/a aluno/a também influencia no trabalho docente, porque
torna-se mais dificil a aprendizagem e como consequéncia o ensino, fazendo parte do
processo da educacdo o apoio por meio do/a professor/a, e o estimulo para que
esses/as alunos/as participem do processo de aprendizagem de maneira significativa.
Santos e Soares (2019, p. 08) reconhecem que: “O processo de formacgédo do
conhecimento critico do aluno é fundamental, sendo o professor parte desse processo
necessario para a realizacao pessoal e para a progressao do aluno na sociedade que
procura novos espacgos através da educagao”.

Ao pensar no perfil e na formacéo do/a educador/a de EJA, Soares e Pedroso
(2016, p. 258) admitem que a primeira constatagédo que se apresenta “[...] € que se
torna imprescindivel reconhecer as peculiaridades inerentes a EJA e, a partir delas,
estabelecer os parametros para esse educador, delineando uma politica especifica
para a sua formacao”. Dessa forma, o papel do/a educador/a exige uma postura aberta
e dialdgica, entrelacando o contexto em que cada educando/a esta inserido/a e 0s
valores que trazem consigo.

Fazer o enlace entre a realidade social vivida e os principios de vida ndo é
tarefa facil para o/a educador/a, devido a diversificacdo social, cultural, econébmica e
etaria dos alunos da EJA. Essas especificidades requerem mais trabalho e dedicacgéo
por parte dos/as professores/as, pois a necessidade de uma metodologia de ensino,
um atrativo que consiga chamar a atencao de todos/as os/as alunos/as e instigar a
busca do aprender néo é facil. Muitas vezes a grande diversificagdo em uma mesma
sala de aula pode se tornar um desafio tanto para o/a docente quanto para o/a aluno/a,
por isso, deve-se estar constantemente atento/a as realidades apresentadas na EJA
(GRIFANTTI; BERTOTTI, 2013).

Sobre o ensino-aprendizagem de professores/as e alunos/as da EJA, percebe-
se gque muito se fala sobre praticas pedagogicas que atendam as especificidades de
jovens e adultos, e isso demonstra que o processo educativo, nesta modalidade, ndo
pode se limitar a conteudos engessados, mas deve incorporar aspectos relacionados

by

a cultura e a realidade vivencial dos/as educandos/as. Neste sentido, é preciso
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conhecer os saberes necessarios a formacao e profissionalizacdo de educadores/as
gue atuam nesta modalidade de ensino, pois isso € de extrema importancia para a

consolidagdo da EJA como campo especifico da atuagédo docente.

2.3.2 EVASAO NA EJA

Esta secdo aborda como a relacdo ensino-aprendizagem pode influenciar na
evasao de alunos/as da EJA, para compor esta analise observou-se os estereotipos
que a sociedade da para os/as estudantes dessa modalidade, suas condicdes
socioeconOmicas e a contribuicdo do/a professor/a em torno da alfabetizacdo destes
sujeitos que enfrentam uma luta diaria para aprender o que |lhe é proposto. Assim para
melhor compreender este cenario, buscou-se embasamento tedrico nos/as seguintes
autores/as: Arroyo (2006); Calhau (2008); Freire (1980); Silva e Araujo (2017);
Fernandes e Oliveira (2020); Lima (2019); Silva et al. (2019); Di Pierro (2010); Aquino
(1997); Magalhaes (2013); Santos (2015).

Muitas formas de interpretar a “evasdo e abandono escolar’ ndo conseguem
definir exatamente o que seja. A diversidade de conceitos, atrapalha a quantificacao
precisa dos casos, dificultando o estudo das causas e alternativas para superar essa
problematica que perdura até dias atuais. E necessario compreender as relacées
entre 0s motivos de ingresso e a trajetdria dos que permanecem, 0s que desistem e
0s egressos desse publico. Riffel e Malacarne (apud SILVA; ARAUJO, 2017)
conceituam a evasdo como o ato de evadir-se, fugir, abandonar, sair, desistir, ndo
permanecer em algum lugar. Quando se trata da evasao escolar, entende-se que a
fuga e o abandono da escola ocorrem em detrimento da funcdo de realizar outra
atividade (SILVA; ARAUJO, 2017).

Para Fernandes e Oliveira (2020), a evasdo é uma das maiores problematicas
no desenvolvimento do/a aluno/a de EJA que, por diversos fatores, internos e/ou
externos a escola, foram levados ao abandono escolar. Fernandes e Oliveira (2020,
p. 90) recomendam que: “Esse problema deve ser conduzido com seriedade para que
futuras turmas ou até mesmo a modalidade EJA n&o acabe por falta de alunos e/ou

projetos que visem a garantia de permanéncia no recinto educacional”. A evasao nao
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€ um problema que se configura apenas em esferas regionais, mas € um problema
historico que se estabelece em todo o Pais.

Segundo Calh&u (2008), durante a ditadura militar perdeu-se os avangos
conquistados na década de 1960, varrendo todas as experiéncias que estavam em
curso, retrocedendo a ideia de analfabetismo como doenca e inferioridade, devendo
ser erradicada imediatamente da Nacdo. Embora decorridos muitos anos desse
periodo, ainda restam sequelas desse pensamento. E isso contribui para uma questéo
pontual: muitos alunos/as desta modalidade carregam uma baixa-estima e um
sentimento de rejeicao.

Como a promessa de erradicacdo do analfabetismo a Constituicdo de 1988,
determinou a universalizacdo do ensino fundamental e a possivel erradicacdo do
analfabetismo. Mas essas metas ainda ndo se cumpriram, mesmo a educacao sendo
um direito garantido e determinado em seu Art. 6°, que determina a educacao,
moradia, trabalho, lazer, salde e direitos sociais de todos (BRASIL, 1998). Diante
dessa problematica, vé-se que a alfabetizacdo ndo pode ser responsabilidade do
individuo, mas algo que esta para além do ambito subjetivo.

Calhau (2008) relata que a cultura letrada contribui para que o/a aluno/a
caracterize o analfabetismo como algo vergonhoso, que retrata a incapacidade,
contribuindo para que adultos/as ndo alfabetizados/as assumam para si a culpa e a
consequéncia de seu “ndo saber ler’, e acarreta- que eles/as se sintam incapazes,
doentes e inferiores em relacdo aos outros. Toda essa culpabilidade em torno do/a
analfabeto/a € uma forma de ndo responsabilizar as iniciativas politicas e
governamentais para o enfrentamento desse problema social.

Diante do exposto, é necessario compreender que o analfabetismo tem varias
vertentes, parte dos/as alunos/as que buscam as escolas de EJA, embora ndo saibam
ler sdo alfabetizados/as no mundo do trabalho, tendo entendimento acerca da
agricultura, construgdo civil e pecuaria. Como atuar com esses/as e com outros/as
gue nem mesmo se aproximam dessa condicdo e fazer o aprendizado acontecer?
Freire (1980, p. 28), ao discutir as varias faces da educacgao, relata que “[...] a
educagédo tem carater permanente. Nao ha seres educados e ndo educados. Estamos
todos nos educando. Existem graus de educacéo, mas estes ndo sao absolutos”

Lima (2019, p. 03) ao refletir sobre o sentido politico da evasao e os seus

sentimentos, aponta que:
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A nocdo de politico aqui tomada ndo € vinculada a um espectro
necessariamente amplo, ou a um significado estrito daquilo que se presume
com o adjetivo “politico”. Os alunos, alguns deles, ndo sentem a evaséo no
escopo da EJA enquanto problematica de uma politica educacional que
reside na pactuagdo das esferas municipais, estaduais e federais. O sentido
politico da evasao é o efeito de refluxo de um corpo presente, que no decorrer
dos meses torna-se ausente [...]

Mesmo com a instauracdo de leis que garantem a educacédo de jovens,
adultos/as e idosos/as e com a perspectiva de mudanga social a partir deste novo
olhar sobre a educacdo da EJA, ha percalcos que impossibilitam esses sujeitos a
completarem o ciclo de escolarizac&o. A questado preponderante a se considerar antes
de se discutir a evasao, € ter o conhecimento acerca do perfil dos/as estudantes da
EJA, pois é de significante importancia conhecer esse publico e por que passam pela
evasao escolar. Esses/as estudantes diferem dos alunos das classes regulares em
idade, interesses pela educacao formal, relacdo com a sociedade e mercado de
trabalho (SILVA et al., 2019).

Arroyo (2020, p. 22), ao refletir sobre a importancia de conhecer vivéncias do
alunado da EJA, reconhece que ndo se pode enxerga-lo/a como qualquer jovem e
qualquer adulto/a, porque: “Sao jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor,
com trajetérias soOcio-étnico-raciais, do campo, da periferia”. Se esse perfil de
educacédo de jovens e adultos/as nao for difundido, dificilmente estar-se-a formando
um educador que saiba lidar com esses jovens e adultos. Diante de tantos assuntos
professorais como: estudar conteludos, métodos, curriculo, supervisdo e gestao,
outros saberes que sao de suma importancia, vao sendo tratados de forma que sejam
menos relevantes, como a historia e as vivéncias concretas da condicao de jovens e
adultos.

O que nao se pode desconsiderar € que os/as estudantes que frequentam as
turmas de EJA tém um amplo conhecimento de mundo. Por essa razdo, o/a
professor/a deve aproveitar desses saberes adquiridos no cotidiano fora da escola
para estimular o/a estudante ao aprendizado. A forma com a qual o/a docente
desenvolve sua metodologia, amplia os conceitos de mundo que o estudante ja
possui. Neste sentido, as metodologias, material utilizado e recursos didaticos [...]"na
EJA deveriam respeitar o principio e as adequacdes da realidade cultural e individual
dos jovens e adultos, mesmo porque a evasao também apresenta um traco fortemente
marcado em todos esses estudantes: a escolarizagao tardia” (SILVA et al., 2020, p.
14).
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Di Pierro (2010, p. 35) ao explicar sobre a dificuldade de jovens e adultos/as

enfrentam em procurar uma escola e permanecer nela, explana que:

[...] os jovens e adultos analfabetos ou com baixa escolaridade ndo acorrem
com maior freqiiéncia as escolas publicas porque a busca cotidiana dos
meios de subsisténcia absorve todo seu tempo e energia; seus arranjos de
vida séo de tal forma precarios e instaveis que ndo se coadunam com a
freqliéncia continua e metédica a escola; a organizacdo da educacao escolar
€ demasiadamente rigida para ser compatibilizada com os modos de vida dos
jovens e adultos das camadas populares; os contetdos veiculados séo pouco
relevantes e significativos para tornar a freqiiéncia escolar atrativa e
motivadora para pessoas cuja vida cotidiana ja esta preenchida por
compromissos imperiosos e multiplas exigéncias sociais.

Portanto, o abandono escolar tem relacdo com a dificuldade encontrada pela
escola em compreender o/a aluno/a em sua totalidade, tendo o entendimento, que
cada um possui necessidades diferentes, essa percepcao, permite que ele/a garanta
seu desenvolvimento para um futuro de qualidade (AQUINO, 1997).

Para Fernandes e Oliveira (2020), os/as alunos/as da EJA sdo motivados por
anseios cotidianos, por isso, precisam se envolver integralmente nas acfes
desenvolvidas dentro da desta modalidade, e que é contextualizada por varios
cenarios que estdo constantemente em transformacéao, com objetivos claros, visando
a construcdo de um trabalho de qualidade, que oportuniza o conhecimento de novos
saberes para um bom desenvolvimento cognitivo e afetivo dos/as alunos/as.

Calhau (2008) aponta que o retorno escolar na EJA, demonstra um grande
passo dado pela busca do conhecimento, sendo um meio de socializacdo e
desenvolvimento critico do cidadao. Esses/as estudantes ingressam na EJA, com o
objetivo de buscar novas oportunidades, por isso estas possuem um papel importante
no desenvolvimento da sociedade.

Para Santos (2015) existem dois fatores estruturantes para evasao escolar.
Sao eles: o processo de exclusdo social, que permeia a vida do/a aluno/a
trabalhador/a e sua respectiva familia. Essa producéo de desigualdade é evidenciada
em dados do IBGE e do MEC/INEP:

O ensino ainda esta longe de ser igual para todos. Existe uma defasagem
bastante elevada. A lei diz que a educacdo é um direito de todos, mas nem
todos tém acesso a uma educacdo de qualidade. A evasao escolar é um
desafio a ser enfrentado nas escolas brasileiras, que tem ferido o direito
constitucional da crianca e do adolescente. A educacéo para cidadania tem
de utilizar a escola, o seu espaco e o seu tempo, seja duma forma disciplinar,
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multidisciplinar ou transdisciplinar, para, em articulagdo com o projeto
educativo, formar para “viver com” (SANTOS,2015, p. 34)

Dessa forma, pode-se perceber que as dificuldades enfrentadas pelos/as
jovens e adultos/as ao evadirem-se das instituicdes de ensino esta longe de acabar,
a evasao escolar € um problema que continua sem resposta. Diante de todos os
problemas vivenciados no contexto escolar, percebe-se ao longo do texto que
inUmeras sdo as causas que tém colaborado com o alto indice da evaséo escolar.

Compreender as especificidades dos/as educandos/as, é ndo conceber
meétodos prontos de ensino, que visam apenas 0 mero ensino do conteudo, € néo
desprezar as bagagens de vivéncias de jovens e adultos, estes sdo alguns dos fatores
apresentados na pesquisa e que podem amenizar os indices de evasao, ou seja, um
ensino-aprendizagem que prime pela permanéncia. Neste sentido, é de suma
importancia a escola, os/as professores/as, 0s governantes, toda a sociedade

atentarem nas especificidades que envolvem estes educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, observam-se avangos e retrocessos da EJA ao longo da
historia, resultado de mudancas governamentais, e decorrentes contextos, e aos
poucos essas mudancas e rupturas vao transformando o modo de ensinar nesta
modalidade, a partir de medidas politicas, ora favoraveis, ora contrarias, porque esta
questdo como outras tantas é tratada como politica de governo, quando deveria ser
de Estado. O destaque fica por conta dos movimentos sociais que deram grande
contribuicdo no avanco da EJA, principalmente no que tange a alfabetizacao.

Cabe destacar as contribuicbes de Paulo Freire para a inovacao dos métodos
de alfabetizacdo, que a partir dele passaram a dar énfase ao/a educando/a e o/a
educador/a. Contudo, nota-se que no contexto historico a EJA sempre foi colocada
em segundo plano, principalmente no que se refere a universalizacdo do direito a
educacao. O aligeiramento e 0 ensino voltado apenas para fungdes utilitaristas, como
0 ingresso no mercado de trabalho, sdo questdes embleméticas que marcam as
turmas de EJA no cenério educacional brasileiro.

Ao refletir sobre a importancia de conhecer vivéncias do alunado da EJA,
compreende-se a importancia da relagéo aluno/a/-professor/a no que diz respeito ao
ensino-aprendizagem e seu desdobramento na permanéncia de alunos/as. Muitos s&o
0S motivos para o abandono escolar nas turmas de EJA, e o modo como o/a
educador/a enxerga estes sujeitos e conduz o ensino, resulta na continuidade ou néo
da frequéncia escolar. Nao se pode enxergar cada um/a deles/as como um/a qualquer
jovem e um/a qualquer adulto/a, pois s&o pessoas que carregam uma bagagem de
vivéncias, e estas ndo podem ser anuladas pelo/a docente que estd mediando o
ensino.

Ao analisar as problematicas apresentadas, nota-se o quanto é importante
continuar investigando sobre o ensino-aprendizagem na evaséao de alunos/as da EJA.
Como visto para esta modalidade de ensino ha a necessidade de professores/as
preparados/as, que compreendam as especificidades que envolvem a EJA. A falta de
sensibilidade para lidar com este publico, por parte dos/as professores/as, se da pela
falta de aprofundamento nos cursos de formacao sobre essa tematica. Os cursos por
ndo aprofundarem a relacdo teoria e pratica, permitem que muitos/as recém-

formados/as concluam a graduacao sem a ideia precisa de como assumir uma turma
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de EJA, devido a ndo terem cursado disciplinas voltadas para atuacdo em processos
de aprendizagem de pessoas jovens e adultas. Infelizmente essa falta de capacitacéo,
contribui para varias situacdes que podem influenciar na frequéncia e permanéncia
escolar do/a aluno/a de EJA.

Neste sentido, compreende-se que o/a professor/a que ira atuar na EJA, além
de atender as exigéncias que sdo comuns para todo/a educador/a, também tera que
se ater as exigéncias formativas, que envolvem a complexidade desta modalidade de
ensino. O/a docente deve estar preparado para interagir e dialogar com seus/as
alunos/as, pois isso é crucial para que ndo haja a evaséo escolar. Porque muitos/as
decidem sair da escola por ndo serem compreendidos/as e por ndo encontrarem o
que estdo buscando, que € aprender a ler e escrever de forma simples e facil, através
da ajuda do/a professor/a. A partir do momento em que se escolhe ensinar na EJA,
necessita-se estar com o pensamento bem claro de que a realidade encontrada se
distingue do ensino regular com criancas. Os/as alunos/as da EJA séo pessoas com
distintas realidades, que por varias adversidades apresentadas ao longo de sua vida,
tiveram que optar pelo abandono escolar.

Finalmente, foi importante investigar este tema que me permitiu reconhecer
mais particularidades dessa modalidade de ensino, e comprovar que ainda enfrenta
preconceitos, discriminacdo e falta de visibilidade, apesar dos notaveis avangos
ocorridos ao longo de sua histéria. O estudo teve grande significado para a minha
formacao académica, e o conhecimento obtido permitird que a minha atuacédo seja
direcionada de forma mais competente e comprometida com o ensino-aprendizagem

dos segmentos que dela dependem.
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