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RESUMO

Esta pesquisa faz parte da disciplina Monografia Il, do curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goias). O tema escolhido para
a sua realizacgdo foi “Alfabetizagao de Criangas Atipicas”.

Consideramos importante este tema, dado que, as criancas com
desenvolvimento atipico, sdo aquelas que tém algum comportamento fora dos
padrées considerados normais e que podem ter origens diferenciadas como
deficiéncia intelectual, transtornos na aprendizagem e etc. Atualmente essas
criancas sao escolarizadas na perspectiva da educacéo inclusiva.

Nosso trabalho tera dois capitulos: no primeiro refletiremos sobre o papel das
politicas publicas de inclusdo na educacéo brasileira, como a Lei Brasileira de
Inclusdo e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, desempenham um papel crucial na promo¢ao de uma
educacdo equitativa e acessivel, assegurando que todas as criancas,
independentemente de suas condi¢cBes, tenham o direito de aprender em
ambientes inclusivos. Explicitamos as pedagogias Freiriana e Vigotskiana como
caminhos possiveis de alfabetizac&o de criangas atipicas.

Abordamos a pedagogia freiriana enfatizando a educacédo libertadora,
centrada no diadlogo, na conscientizacdo critica e na valorizacdo das
experiéncias individuais dos alunos. Ja na pedagogia vigotskiana destacamos a
importancia da mediagdo social e cultural no processo de aprendizagem,
utilizando a Zona de Desenvolvimento Proximal para apoiar o desenvolvimento

cognitivo das criancas.

Conclui-se entdo que a efetivagdo de uma educacéo inclusiva no Brasil
depende de esforcos continuos das politicas publicas e da comunidade
académica para superar os desafios e garantir a incluséo e alfabetizacao plena

das criancas atipicas.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte da disciplina Monografia I, do curso de Pedagogia
da Pontificia Universidade Catodlica de Goias (PUC Goias). O tema escolhido

para a sua realizacao foi “Alfabetizacdo de Criancas Atipicas”.

A monografia € um exercicio de producdo de conhecimento que exige
acompanhamento cientifico durante o processo de pesquisa. Sendo assim, 0
projeto de pesquisa foi elaborado na disciplina Monografia I. Na disciplina
Monografia Il foi proposto a continuidade da escrita sobre o objeto de estudo,
alfabetizacdo de criancas atipicas e quais as melhores intervencdes para

promover a inclusdo das criancas atipicas na educacao escolar.

O tema teve origem empirica a partir do meu cotidiano profissional como
professora de apoio na area dos anos finais com estudantes atipicos de 11 a 15
anos de idade que entretanto ndo estavam alfabetizados. Minhas duvidas e
interrogacdes quanto a este problema me levou a buscar livros, artigos
cientificos, documentos do Estado relacionados a area da educacdo basica
(DCN) e pesquisa de dados virtuais, que pudessem subsidiar a compreenséo do

analfabetismo desses estudantes.

Os resultados por mim presenciados e a cima citados levou-me a
guestionar a ndo alfabetizacdo desses estudantes e a me perguntar, quais 0s

motivos que levaram isso a acontecer?

Consideramos importante este tema, dado que, as criangas com
desenvolvimento atipico, sdo aquelas que tém algum comportamento fora dos
padrées considerados normais e que podem ter origens diferenciadas como
deficiéncia intelectual, transtornos na aprendizagem e etc. Atualmente essas

criancas sao escolarizadas na perspectiva da educacéo inclusiva.

Segundo Mantoan (2000), para ser inclusiva, a escola deve desenvolver
estratégias pedagogicas para que o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes com desenvolvimento atipico se torne possivel, atendendo o ritmo e
as diferencas de cada um. Essas estratégias podem e devem considerar a

reformulacado dos curriculos, adaptacdes de recursos, técnicas e avaliacdes para



alunos tanto neurotipicos ou atipicos e principalmente devem considerar o

aperfeicoamento dos profissionais envolvidos.

Quando se fala em educacao, e mais especificamente na apropriacdo da
leitura e da escrita de criangcas com desenvolvimento atipico, sabe-se que sdo
altos os indices de analfabetismo. Isso se da como consequéncia do processo
histérico desses sujeitos, os quais, por muito tempo, estiveram a margem da

sociedade, sem direito de acesso a escolarizacao.

Nessa complexidade, onde fica a criangca com desenvolvimento atipico?
Para Kassar (2013, p.33), “o direito a escolarizagao das pessoas com deficiéncia
esta se concretizando dentro de um movimento de universalizacdo do ensino
fundamental brasileiro desde a ultima década do século XX”. Um dado relevante
e que nenhum professor deve esquecer € gue as criangas atipicas sdo capazes
de serem alfabetizadas, aprender a ler, a escrever e a desenvolver o conceito

|6gico-matemaético.

Com a chegada desse publico a escola, o professor enfrenta um novo
desafio: buscar subsidios para efetivar uma préatica pedagogica inclusiva, que
garanta a aprendizagem de todos os estudantes, sobretudo quando estes estéo
em processo de alfabetizacdo. Por isso, € importante que os professores facam
adequacdes curriculares, inovacfes pedagogicas, objetivando a participacéo
das criangcas com e sem deficiéncia em todas as atividades de classe ou

extraclasse.

Para Pimentel (2012, p. 40), “o que precisa funcionar nessa proposta de
uma educacdo inclusiva é um projeto sério de formacdo continuada dos
professores do ensino regular, de modo que os permita conhecer melhor seus

estudantes”.

O nosso problema se circunscreve as seguintes questdes: Sera que as
escolas ainda néo estao preparadas para receber esse tipo de aluno e sim ao
aluno considerado “padrdao”? O que dificulta a aprendizagem do aluno com
deficiéncia de aprendizagem? Ser& que todas as crian¢as podem aprender a ler

e escrever?



A nossa experiéncia indica o método fénico que engloba todas as
possibilidades para viabilizar o processo de alfabetizacdo das criancas tipicas e
atipicas.

Para tanto, definimos os seguintes objetivos:

Objetivo geral

Investigar e analisar as melhores intervengdes pedagdgicas para promover
a alfabetizagcdo de criangas atipicas, compreendendo as dificuldades
enfrentadas no processo de inclusdo escolar e propondo estratégias para
garantir o direito a educacdo dessas criancas, conforme as diretrizes da

educacao inclusiva.
Objetivos especificos

- Refletir sobre o papel das politicas publicas de inclusdo na educacao

brasileira;

- Explicitar as pedagogias Freiriana e Vigotskiana como caminhos possiveis

de alfabetizacdo de criancas atipicas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Quando pensamos em uma educacao igualitaria, logo pensamos em uma
educacao inclusiva, no entanto os sistemas escolares estdo organizados em um
pensamento que permite dividir os alunos em normais e com deficiéncia. A logica
dessa organizacdo é marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, prépria do pensamento cientifico moderno, que ignora o
subjetivo o afetivo e o criador, sem os quais é dificil acabar com o velho modelo

escolar e produzir a reviravolta que a inclusédo impde.

A inclusdo provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional que abala a identidade fixada dos professores e
faz que seja ressignificada a identidade fixada do aluno. O aluno da
escola inclusiva € outro sujeito, que nao tem uma identidade
determinada por modelos ideais, permanentes e essenciais (Mantoan,
2015, p. 23).

Nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha

diferencas e ha igualdades, nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo deve
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ser diferente. E preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a
igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando as diferencas

nos inferiorizam (Santos, 1995, p. 56).

Independente de qual for a diferenca, s6 se aprende a conviver convivendo.
Para além dessa convivéncia, a escola tem um papel fundamental na formacao
dos individuos, promovendo o desenvolvimento em todas as areas, para isso
precisamos do conhecimento que ndo tivemos na formacéo inicial, buscando-os

na formacao continuada.

Ninguém comeca a ser educador numa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educando. A gente se faz educador, a gente se
forma como educador permanentemente, na pratica e na reflexao sobre
a prética (Freire,1996, p. 58).

As estratégias de aprendizagem devem ser aplicadas de acordo com as
demandas e necessidades da crianca, inclusive a maneira de como ela sera

avaliada.

Bons professores sdo aqueles que se preparam técnica e
didaticamente; que se preocupam em educar; que fazem avaliacbes
educativas e ndo punitivas; que apoiam seus estudantes independente
de suas condic¢des (Juliatto, 2007, p. 81).

No processo de ensino-aprendizagem da crianca atipica, o professor
precisa considerar as lacunas em seu desenvolvimento. E muito comum que ela
tenha dificuldades na comunicacéo, linguagem e outras funcdes, o que significa

gue precisa de mais tempo para aprender, assim como de estimulo e repeticéo.

A alfabetizacdo de criancas atipicas, que podem ter necessidades
especiais ou deficiéncias, requer abordagens personalizadas e adaptadas as

suas caracteristicas individuais.

A crianca atipica pode aprender a ler e escrever, mas possui uma forma de
aprender diferenciada, ou seja, o jeito que ela constréi conceitos é diferente das
criangas neurotipicas, por isso sdo necessarias estratégias pedagogicas que
respeitem essa caracteristica. “Para o pedagogo € muito importante saber
exatamente a especificidade desse sujeito e a via pela qual deve conduzir a
crianca” (Vigotski, 2021, p. 74).

Os professores podem utilizar diversas estratégias para potencializar o

estimulo a aprendizagem da crianga com desenvolvimento atipico, uma delas é
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fazer uso de recursos de tecnologia assistiva de alto ou baixo custo, por exemplo,
a Comunicacédo Alternativa Aumentativa (CAA). Os recursos de CAA podem
auxiliar os professores no processo de alfabetizacdo de seus alunos atipicos

bem como seus pares neurotipicos.

As criancas atipicas também precisam avangar no desenvolvimento das
fungbes psicolégicas superiores. Para isso, faz-se necessario que o0s
professores criem situacdes mediadas para que as criancas avancem naquelas
funcdes que elas ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, sendo auxiliadas por pessoas ou colegas mais experientes; assim,
“aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
desenvolvimento real amanha” (Vygotsky, 2007, p. 98). E importante que os
professores trabalhem com atividades que desenvolvam a memodria, a atencao
e 0 pensamento abstrato das criancas atipicas; que proponham situacdes-

problema para o desenvolvimento de suas fun¢gdes psiquicas superiores.

O desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores é possivel
somente pelos caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela linha
do dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou
pela linha de aperfeicoamento interno das préprias funcfes psiquicas
(elaboracdo da atencao voluntéria, da memdria l6gica, do pensamento
abstrato, da formacé&o de conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante).
Vygotsky (2011, p. 869)

Pretende-se neste trabalho trazer uma melhor compreenséo sobre 0os motivos
gue fazem com que as criangas atipicas saiam do periodo de alfabetizacdo ou
até mesmo dos anos iniciais, chegando aos anos finais sem saber ler e escrever
e também trazer métodos baseados nas perspectivas de Freire e Vigotski, para
gue os profissionais dos anos iniciais possam se sentir preparados para fazer

com que essas criangas sejam devidamente alfabetizadas no periodo previsto.

Nosso trabalho tera dois capitulos: no primeiro refletiremos sobre o papel das
politicas publicas de inclusdo na educacéo brasileira, como a Lei Brasileira de
Inclusdo e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, desempenham um papel crucial na promo¢do de uma
educacdo equitativa e acessivel, assegurando que todas as criangas,

independentemente de suas condi¢des, tenham o direito de aprender em
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ambientes inclusivos. Explicitamos as pedagogias Freiriana e Vigotskiana como
caminhos possiveis de alfabetizacdo de criancas atipicas. Abordamos a
pedagogia freiriana enfatizando a educacdo libertadora, centrada no diadlogo, na
conscientizacao critica e na valorizagcdo das experiéncias individuais dos alunos.
Ja na pedagogia vigotskiana destacamos a importancia da media¢ao social e
cultural no processo de aprendizagem, utilizando a Zona de Desenvolvimento

Proximal para apoiar o desenvolvimento cognitivo das criangas.
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CAPITULO |

Desafios e Avancos na Educacgéo Inclusiva no Brasil: contexto legal,

politico e social

No Brasil o atendimento igualitario as demandas educacionais individuais
das criancas esta legalmente previsto na Constituicdo Federal de 1988, bem
como no Estatuto da Crianca e do Adolescente (LEI n° 8.069, ECA, 1990) que,
em seu artigo 54, paragrafo Ill, demanda a garantia do “atendimento
especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede regular

de ensino”.

Por mais que a inclusdo seja um assunto bastante discutido no contexto
brasileiro essa proposta ainda néao foi efetivada. Por este motivo, como amparo
da educacéao inclusiva, foi elaborada e publicada a “Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva” (BRASIL, 2008).
Essa politica tem a funcéo de substituir o carater condicional das leis brasileiras
gue dificultaram o avanco da inclusdo no pais, reforcando os direitos a uma

educacao inclusiva legalmente prevista e até entdo ndo consolidada.

Recentemente, a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira
de Incluséo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que, diferentemente dos
dispositivos anteriores, tem como objetivo assegurar os direitos fundamentais da
pessoa com deficiéncia, incluindo o direito a educacao em escolas regulares, em

todos os niveis de ensino.

O Art. 4° da LBI afirma que toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades como as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma

espécie de discriminagéo.

- 1° Considera-se discriminagcdo em razao da deficiéncia toda forma de
distincéo, restricdo ou excluséo, por acdo ou omissao, que tenha propdésito ou o
efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou exercicio dos direitos
ou das liberdades fundamentais de pessoas com deficiéncia incluindo as recusas

de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas.
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A questdo da educacdo de criangas com deficiéncia, se encontra até
hoje, em ultimo plano, sobretudo porque durante os primeiros anos da
revolugdo, questdes mais urgentes reclamaram nossa atengéo. Agora,
chegou o0 momento de situar amplamente esse problema no campo da
atencao social (Vigotski, 2021, p. 50).

Nessa situagcdo, as questdes mais importantes a serem respondidas
atualmente, em relagéo a incluséo escolar de criangas atipicas, referem-se néo
somente ao direito dessas criancas frequentarem a escola comum, vem a
guestdo de como os educadores podem construir uma educacéo de qualidade
social, que atenda as necessidades educativas especiais garantindo, assim,

progresso e permanéncia das criangas na escola.

Quando falamos de educacdo de qualidade social referimo-nos a um
sistema educacional que busca garantir igualdade de oportunidades para todos
os alunos, independentemente de sua origem socioecondmica. Isso inclui
acesso equitativo a recursos educacionais, apoio individualizado para
estudantes com necessidades especiais e uma abordagem inclusiva que

valoriza a diversidade e promove a justica social.

Alguns avancos na area da educacdo de qualidade social sdo: acesso
universal e educagao, inclusdo para garantir que os sistemas de educacédo
atendam estudantes com deficiéncia, minorias étnicas, LGBTQIAP+ e outras
populacdes marginalizadas, integracdo de tecnologias inovadoras como

realidade virtual, inteligéncia artificial entre outros.

Por mais que tenham acontecido avan¢cos no campo da educacdo de
gualidade social, nos ultimos anos também tivemos alguns retrocessos, como
cortes orcamentarios na educacdo, falta de investimento em infraestrutura
escolar, formacdo de professores e politicas que perpetuem disparidades

econdmicas.

Um grande exemplo que temos foi o golpe de 2016, que se refere ao
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, que culminou em sua
destituicio em agosto daquele ano. Dilma Rousseff foi acusada de cometer
crimes de responsabilidade fiscal, especificamente a pratica das chamadas
"pedaladas fiscais", que envolviam atrasos nos repasses a bancos publicos para
melhorar artificialmente as contas do governo. Ela foi considerada inocente no

ano 2023. O principal objetivo do golpe foi 0 enquadramento do Brasil na agenda
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ultra neoliberal de extrema direita, que, por quatro eleicdes presidenciais
consecutivas haviam sido derrotadas nas urnas. Para tanto, uma das primeiras
acOes dos interessados no golpe mediatico, parlamentar, juridico e do capital

financeiro foi a formag&o de uma oposi¢ao selvagem no Congresso.

Nesse contexto, é possivel enxergar distingdo entre o golpe militar de 1964
e o0 golpe juridico-parlamentar de 2016, embora as circunstancias econdmicas e
0s métodos empregados pela "velha direita" tenham sido distintos. O que pode
ser particularmente perturbador é a franca e organizada defesa das teses anti -
sociais, formando uma frente unida nos ambitos juridico, parlamentar e midiético,
e que nao hesitaram em recorrer a artificios juridicos ilicitos contra aqueles que
consideram seus adversarios. A instabilidade juridica acaba se transformando
em uma forma de censura e ameaca difusa, infiltrando-se em toda a sociedade,
em um processo crescente de "judicializacdo” da vida social que suplanta o
proprio campo politico (Freitas, 2018, p. 27).

O golpe teria como objetivo impedir o governo recém-reeleito de governar,
criando uma grave crise fiscal. Para isto, lancaram mé&o de pautas-bomba que
aumentavam gastos e reduziam receitas. Impediam também, de forma
sistematica, a aprovacao de projetos cruciais para a estabilidade econdmica do
pais. E, nos primeiros seis meses de governo, apresentaram 15 pedidos de

impeachment.

O impeachment foi visto por muitos como um golpe de estado disfar¢ado,
argumentando que as acusacdes nao eram suficientemente graves para
justificar a remocao de uma presidente eleita democraticamente. O termo "golpe"
€ utilizado principalmente por aqueles que acreditam que houve motivacfes
politicas e interesses econdbmicos por tras do processo, visando remover o
Partido dos Trabalhadores (PT) do poder.

O impeachment de Dilma Rousseff e a subsequente ascenséo de Michel
Temer a presidéncia tiveram varios impactos significativos na educacdo no

Brasil.

Uma das medidas mais controversas do governo Temer foi a aprovacéo da
Emenda Constitucional 95, conhecida como PEC do Teto dos Gastos e também

como PEC da Morte. Esta emenda estabeleceu um teto para os gastos publicos
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por 20 anos, ajustando-os apenas pela inflagdo do ano anterior, atingindo
principalmente os setores sociais da educacao e da saude. Isso significou uma
limitagdo severa nos investimentos em setores essenciais, incluindo a educagéo.
A medida foi criticada por muitos especialistas, que argumentaram que a PEC

comprometeria o financiamento adequado das politicas publicas educacionais.

Houve também, uma série de cortes no or¢camento destinado ao Ministério
da Educacéo. Esses cortes afetaram diretamente programas de financiamento
estudantil, como o FIES, além de programas de apoio a pesquisa e extensao em
universidades publicas e institutos federais.

Houve uma percepcao de desvalorizagao dos profissionais da educacéao,
tanto pela limitacao dos reajustes salariais quanto pela falta de investimento em
formacéo continuada e melhores condi¢cdes de trabalho. Nenhuma perspectiva
de humanizacé&o ou transformacao social é agregada aos processos educativos,

dai seu carater reacionario e conservador (Freitas, 2018, p. 28).

As politicas de austeridade e os cortes orcamentarios contribuiram para o
aumento das desigualdades educacionais no Brasil, afetando mais severamente

as popula¢cdes mais vulneraveis e as regides menos desenvolvidas do pais.

A mercantilizacéo e a militarizacdo das escolas tém ganhado destaque no
debate educacional brasileiro, especialmente apés o ano de 2016. Esses
processos podem afetar de maneiras distintas, e por vezes negativas, as familias

de criancas atipicas.

Nesse cenario, a educacao esta sendo capturada pelo empresariado para
atender aos seus interesses na batalha ideoldgica. Ao ser encarada meramente
como um "produto” a ser adquirido, em vez de um direito social fundamental, ha
uma pressao para afastd-la do controle estatal, justificando assim sua
privatizacdo. Além disso, do ponto de vista ideologico, a privatizacao oferece
uma oportunidade para um maior controle politico sobre as instituices
educacionais, agora vistas como "empresas"”, impulsionadas pela uniformizagao
promovida pelas diretrizes curriculares nacionais e pelo movimento "escola sem
partido”, este ultimo sendo um braco politico da "nova" direita no ambito escolar
(Freitas, 2018, p. 29).
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Tratando-se da mercantilizacdo das escolas, mesmo aquelas financiadas
por vouchers, podem nao estar adequadamente preparadas para receber
criancgas atipicas. A falta de infraestrutura adaptada e profissionais capacitados

pode dificultar a incluséo dessas criangas.

A ideia dos vouchers usada para manter processos de segregacao
racial nos anos 1950 foi vendida pelo neoliberalismo como ‘direito
democratico dos pais a escolher a escola de seus filhos’, mais tarde
remasterizado também como o ‘direito dos pobres de escolher estudar
nas mesmas escolas particulares que os ricos frequentam’ (Freitas,
2018, p.18).

Mesmo com vouchers, as familias podem enfrentar custos adicionais nao
cobertos, como transporte especializado, materiais didaticos adaptados e

terapias complementares.

A mercantilizacdo pode promover a segregacdo, onde criangcas com
deficiéncia sdo menos propensas a serem aceitas ou bem atendidas em escolas

de melhor desempenho, reforgcando desigualdades.

A militarizacdo pode criar um ambiente escolar mais rigido e menos flexivel,
0 que pode ser particularmente desafiador para criangas atipicas que necessitam

de abordagens pedagogicas adaptadas e sensiveis.

Criancas atipicas podem enfrentar dificuldades em aderir as expectativas
rigorosas de comportamento e disciplina, resultando em punicfes

desproporcionais e aumento do estresse.

A falta de formacédo na area pedagodgica dos militares e principalmente, em
educacao inclusiva pode levar a exclusdo e estigmatizacdo dessas criancas,

agravando seu sentimento de nao pertencimento e excluséo.

O sucesso notavel dos estudantes das escolas militares nos exames de
proficiéncia, como o Prova Brasil e o Enem, tem impulsionado a ideia de que
essas instituicbes deveriam ser tomadas como modelo para o aprimoramento

das escolas publicas em todo o Brasil (Ricci, 2019, p. 109).

Quando esses dois processos ocorrem simultaneamente, os desafios para
familias de criancas com deficiéncia podem ser amplificados, fazendo com que
as familias encontrem dificuldade ainda maior em encontrar escolas que

oferecam um ambiente inclusivo e de qualidade.
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Assim, ainda h& diversos desafios a serem enfrentados os quais, além
disso, continuam a produzir questionamentos e requerer esfor¢os das politicas
publicas e da comunidade académica e cientifica para que os pré-requisitos de

uma efetiva inclusdo das diferencgas seja garantido.
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CAPITULO Il

Alfabetizacédo de Criangas Atipicas: Abordagens Inclusivas e Desafios
Pedagodgicos a Luz de Freire e Vigotski

Quando a alfabetizacdo esta sendo trabalhada com criancas tipicas, as
dificuldades apresentadas por elas séo dificuldades cotidianas e que fazem parte
do percurso, logo, o educador néo tera dificuldades em auxiliar seu aluno perante
estes contratempos. No entanto, quando se trata de criancas atipicas, nem
sempre estas etapas da alfabetizacdo poderédo ser executadas. Cada crianca
tem seu tempo e sua forma de aprender. No caso de criancas atipicas, o tempo
e a forma de aprender dependem totalmente do desenvolvimento cognitivo da

crianca.

Determinadas etapas sao repetidas por diversas vezes até que o
educador/alfabetizador consiga definir qual € a forma em que o sujeito em

questdo aprende. Este é o0 segredo: entender como a crianca atipica aprende.

Alfabetizacéo de criancas com necessidades atipicas, como criancas com
deficiéncias de aprendizagem, pode ser um desafio, mas é crucial adaptar as
abordagens pedagodgicas para atender as suas necessidades individuais. O
método fénico, que enfatiza a associacdo de sons com letras, pode ser uma

ferramenta Gtil nesse processo, mesmo dentro de uma perspectiva freiriana.

A abordagem freiriana por ser inclusiva uma vez que € centrada no aluno
sujeito historico, que valoriza suas experiéncias enquanto ser social, seus
conhecimentos prévios e seus potenciais individuais podemos estar utilizando
este processo na alfabetizacdo de criancas atipicas. Paulo Freire, desenvolveu
uma pedagogia baseada na conscientizacéo e na libertacao, buscando promover
a autonomia e a capacidade critica dos alunos, independentemente de suas

caracteristicas individuais tipicas ou atipicas.

A quebra de paradigmas se faz necessaria, a partir, do momento em que o
docente se prontifica a realizar uma educacéo de transformagao, de aceitacéo
das diversidades, para dissociar a educac¢ao bancaria, da educacéo libertadora.
Pois, na educacdo bancaria o educando €& apenas um receptor de

conhecimentos, onde os docentes depositam seus saberes e 0s alunos apenas
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0os armazenam, o0s docentes disciplinam e os discentes aceitam ser
disciplinados, sem questionamentos. Porém, a educacéao libertadora apresenta-
se com um viés diferente, valorizando o saber de cada discente, respeitando
suas capacidades e limitagdes. O docente oportuniza o didlogo com um olhar de
igual para igual, nesta perspectiva de educacdo libertadora e a fim de

proporcionar a mudanca de status (Freire, 2005).

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é
pratica da dominacao, implica na negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim também na negacdo do mundo como
uma realidade ausente dos homens (Freire, 2002, p. 70).

Partindo, dessa premissa é importante ressaltar, que o homem é um ser
inacabado e apto a transformacdes. Sendo assim, entender que as criancas
atipicas ndo sao isoladas, nem soltas e muito menos desligadas do mundo,
portanto, compreender que estas criancas necessitam de atencdo e de ser
incluidas em todos os ambientes nos quais estdo inseridas, pois se tratam de

sujeitos com sentimentos, capazes de demonstrar afetividade, tristeza e dor.

Porém, de alguma forma séo excluidos por carregarem em si as marcas da
discriminacéo, que ja se encontram impregnados na sociedade que traz consigo
no decorrer dos anos, esta cultura que inferioriza tudo o que nédo dialoga com o
gue é considerado normal. Dentro dos padrées de uma sociedade capitalista e

hierarquica.

Freire enfatizava a importancia do dialogo como um meio de construir
conhecimento e promover a conscientizacdo. Nao ha docéncia sem discéncia.
[...] ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

prépria producdo ou a sua construcao. (Freire, 1970, p. 37).

Na alfabetizacdo de criancas atipicas, é fundamental estabelecer um
ambiente de respeito mutuo, onde as vozes e perspectivas de cada crianca
sejam valorizadas. Ele defende a importancia de contextualizar o aprendizado,
relacionando-o a realidade e as experiéncias de vida dos alunos. Na perspectiva
da educacédo inclusiva, € essencial adaptar o ensino de acordo com as
necessidades especificas de cada estudante e oferecer materiais e atividades

gue fagam sentido para eles.
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Nesse sentido, cabe ao professor, entender que ensinar ndo é somente um
repasse de conhecimentos pré-estabelecidos convencionalmente, e sim assumir
uma postura de mediacao entre o sujeito e o objeto do conhecimento de forma
dialogica. Portanto, compete ao professor, conforme Freire (1996), desenvolver
em seus educandos a autonomia de ser e de saber, respeitando-o como sujeito
social e historico, colaborando com compreensao e mudanc¢as do mundo social,

nos processos inclusivos.

E de extrema importancia que a educac&o tenha significado para os alunos,
conectando-se as suas vidas e interesses. Quando se trata da alfabetizacdo de
criangas atipicas, € crucial criar atividades que sejam relevantes e envolventes,

levando em consideragao suas habilidades, interesses e modos de aprendizado.

O didlogo é uma ferramenta poderosa na abordagem freiriana e pode ser
utilizado para explorar os sons das letras, formar palavras e construir frases de
maneira interativa. Incentivar as criangcas a documentar seu préprio progresso
por meio de atividades de escrita e leitura incluindo a criagdo de diarios, cartas,
histérias curtas, entre outros tipos de textos, nos quais elas possam praticar as
habilidades fonéticas enquanto expressam suas préprias ideias e experiéncias é

fundamental.

Promover o empoderamento e a autonomia dos alunos na alfabetizacao,
significa oferecer oportunidades para que elas assumam o controle de seu
proprio aprendizado, fazendo escolhas e participando ativamente do processo

de ensino-aprendizagem.

Freire acreditava na capacidade dos alunos de superar desafios e
transformar sua realidade por meio da educacdo. Nao € possivel falar de uma
verdadeira alfabetizacdo sem considerar a compreensao critica da lingua falada
e escrita. Nao se trata apenas de ensinar as letras, mas de ensinar a ler o mundo

através das palavras. (Freire, 2019, p. 64).

Tratando da alfabetizac&o de criancas atipicas, é importante reconhecer e
valorizar suas habilidades e potenciais, ajudando-as a desenvolver estratégias
para lidar com as dificuldades que possam enfrentar. Essas criancas tém foco
determinado e é a partir dele, que se pode ampliar a compreensao da leitura do

mundo/realidade no processo de alfabetizagéao.
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Para iniciar o processo de alfabetizacdo, é fundamental identificar os
interesses especificos da crianca neurodivergente. Isso pode ser feito através de
observacédo cuidadosa, perguntas diretas aos pais ou cuidadores e interagdes
pessoais com a crianga. Uma vez que identificados os interesses dela, o préximo

passo é incorpora-los ao processo de aprendizagem.

Ao alfabetizar criangas autistas, é crucial identificar seus interesses
pessoais e incorpora-los ao processo de aprendizagem. Por exemplo, se uma
crianca autista tem interesse em carros, € possivel usar imagens de carros para
ensinar letras e sons relacionados a eles. Isso torna o aprendizado mais
envolvente e significativo para a crianga, além de aproveitar seu entusiasmo

natural.

Ou se a crianca tem interesse em animais, podemos usar imagens de
animais para ensinar letras e sons relacionados a eles. Podemos criar atividades
interativas onde a crianca possa associar cada letra a um animal especifico,
incentivando-a a participar ativamente do processo de aprendizagem enquanto

explora seus interesses.

Outro aspecto importante € a utilizacdo de ferramentas e recursos que
atendam as necessidades sensoriais da crianca autista. Por exemplo, algumas
criancas autistas podem preferir aprender através de materiais tateis, como
letras em relevo ou texturas diferentes para cada letra do alfabeto. Isso permite
gue elas explorem o alfabeto de uma maneira que seja mais confortavel e

estimulante para elas.

Além disso, é essencial criar um ambiente de aprendizado que seja
estruturado e previsivel, 0 que pode ajudar a crianca autista a se sentir mais
segura e confiante em sua capacidade de aprender. Isso pode incluir rotinas
claras e consistentes, bem como a utilizagéo de sistemas de reforgo positivo para

incentivar o progresso e a participagao ativa.

Ao mesmo tempo, € importante reconhecer que cada crianca autista é
Unica, e o que funciona para uma pode nao funcionar para outra. Portanto, €
fundamental estar aberto a adaptacfes e ajustes conforme necessarios, com

base nas necessidades individuais de cada crianca.
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Paulo Freire enfatiza a importancia do dialogo e da troca de experiéncias
entre alunos e professores. Ao alfabetizar criangcas com desenvolvimento atipico,
€ essencial criar um ambiente de aprendizado onde elas se sintam confortaveis
e incentivadas a compatrtilhar suas ideias, perguntas e descobertas. Isso pode
ser feito através de conversas abertas, jogos de perguntas e respostas e

atividades em grupo que promovam a interacéo e a colaboracéo.

Outo aspecto fundamental do método de Paulo Freire € a conscientizacao
critica, que envolve ajudar os alunos a entenderem o mundo ao seu redor de
forma critica e reflexiva. Ao trabalhar com a alfabetizacdo de crianca atipicas,
iIsso pode significar explorar temas relevantes para elas de uma maneira que
seja acessivel e significativa. Por exemplo, podemos usar histérias ou situacdes
do dia a dia que envolvam seus interesses para ensinar conceitos de

alfabetizacdo, como a importancia da leitura ou da escrita.

Para promover a alfabetizacdo dessas criancas € necessario incorporar
seus interesses pessoais ao processo de aprendizagem, promover o diadlogo e a
participacdo ativa, e estimular a conscientizagdo critica através de temas

relevantes e acessiveis.

Ao fazer isso, podemos criar um ambiente de aprendizado inclusivo,
estimulante e significativo para as criancas, ajudando-as a desenvolver suas

habilidades de alfabetizacdo de maneira holistica e centrada no aluno.

Ao integrar o método fénico na alfabetizacdo de criancgas atipicas dentro do
contexto freiriano, € essencial manter o foco na emancipacédo e na autonomia do
aluno, capacitando-os a se tornarem leitores e escritores proficientes, ao mesmo

tempo em que respeitam suas necessidades e caracteristicas Unicas.

A alfabetizacdo com método fénico é uma abordagem de ensino da leitura
e escrita que se baseia na conexao direta entre os fonemas que sdo 0s sons
reproduzidos por nds e as letras que representam esses sons que Sao 0S
grafemas. Nesse método, as criancas aprendem a ler e escrever de forma
gradual, comecando com a compreensdao dos fonemas e em seguida,

associando esses sons as letras correspondentes.
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O cddigo escrito € uma forma de representacdo linguistica que implica na
habilidade de compreender ideias, memorizar informacdes e transmitir
mensagens, possibilitando ao individuo a interagdo com o mundo letrado no qual
estd inserido. A memdéria € um dos aspectos mais importantes que possibilita a
aprendizagem. Alteracdes nela podem ocasionar uma dificuldade no
armazenamento das informacdes ensinadas, dificultando, portanto, a aquisicéo
da leitura e da escrita, principalmente quando se trata de criangas com

transtornos do neurodesenvolvimento.

Ser alfabetizado significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em
escrita e decodificar a escrita em oral. Ler e escrever também se referem a
apreensdo e compreensao de significados expressos em lingua escrita (ler) e

expressao deles por meio da lingua escrita (escrever).

Durante o processo de alfabetizag&o, as informagdes fonologicas e visuais
precisam ser registradas na memoria de trabalho e devem ser transferidas para
a de longo prazo, a fim de, ocasionar o aprendizado do idioma escrito. Devido a
essa importancia da memoria de trabalho no processo de aprendizagem
alfabética, tornam-se indispensaveis as avaliagdes da consciéncia fonoldgica e

da memodria de trabalho em criancas que se encontram na alfabetizacao.

Lev Vigotski, um dos principais tedricos do desenvolvimento humano e da
educacao, oferece uma perspectiva Unica sobre como criancas com deficiéncias
cognitivas, fisicas ou emocionais podem ser alfabetizadas de maneira eficaz.
Sua teoria sociocultural enfatiza a importancia do ambiente social e das
interacdes sociais no processo de aprendizagem, destacando a influéncia dos
adultos e pares mais competentes na promogéo do desenvolvimento infantil. O
educador deve saber onde enraiza a especificidade da pedagogia especial,
quais fatos no desenvolvimento da crianca respondem a essa especificidade e a
exigem. (Vygotsky, 2021, p. 74).

Vygotsky entende que o0 homem se constitui na interacdo com o meio em
gue esta inserido. Diante disso, sua teoria foi denominada como
socioconstrutivista ou sociointeracionista. Na concepc¢do de Vigotski, o ludico

tem grande influéncia no desenvolvimento infantil e ele afirma que:
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E através do jogo que a crianca aprende a agir, sua curiosidade é
estimulada, adquire iniciativa e autoconfianca, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, pensamento, interacdo e da
concentragdo (Vygotsky, 1984, p. 39).

Através dos jogos e brincadeiras, as criangas adquirem conhecimentos que
influenciardo em seu crescimento cognitivo. Em relacdo a aprendizagem de
criancas atipicas, Vigotski (1984) afirma que, para ele, as criancas atipicas e as
criangas tipicas deveriam ter a educacédo de forma integrada, pois, desta forma,
estaria contribuindo para o desenvolvimento dessas criancas através da

compensacao e de correcao de erros.

Criancas autistas por exemplo, apresentam como sequela a dificuldade na
fala e ha evidéncias de que os prejuizos relacionados a dificuldade na leitura
estao relacionados com a oralidade deficiente destas criangcas. Como a maioria
das criancas no espectro autista aprendem através da observacao e repeticao,
ao analisarem o educador pronunciando uma palavra, serao trabalhadas a leitura

e a pronuncia de palavras, ou seja:

A interacdo com diferentes contextos comunicativos possibilita a
aquisicdo da linguagem oral e se repercute na producéo da linguagem
escrita. A troca interativa com pessoas mais experientes € de suma
importancia, pois permite que a crianga observe como as palavras séo
articuladas, como é feita a classificacdo das coisas, pessoas, objetos e
animais e isso contribui para seu entendimento do que ouve ou vé
(Vygotsky, 1984, p. 135).

O método fonico possui uma relacao direta com o método ludico, uma vez
gue através de musicas, contacao de historias, poemas e figuras, pode-se treinar
com a crianga rimas, o reconhecimento dos sons de uma silaba ou palavra sem

0 apoio visual.

Dentro do quadro tedrico de Vigotski, a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) desempenha um papel central na alfabetizacdo de criancas atipicas. A
ZDP refere-se a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual da crianga e o
nivel de desenvolvimento potencial, que pode ser alcangcado com o suporte de

um adulto mais competente ou de pares mais habilidosos. Na pratica, isso
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significa que os educadores devem identificar as capacidades e necessidades
individuais de cada crianca e fornecer apoio personalizado para promover seu

desenvolvimento.

Um conceito intimamente relacionado a ZDP é o de "andaime”, que se
refere ao suporte temporario e ajustavel fornecido pelos adultos ou colegas mais
competentes para ajudar a crianga a alcancar um objetivo ou realizar uma tarefa
especifica. No contexto da alfabetizacdo de criangas atipicas, podemos utilizar
0s conhecimentos ja adquiridos e assimilados como se forrem andaimes para
introducdo de novos conhecimentos, que podem assumir varias formas, como
fornecer pistas visuais ou verbais, modelar comportamentos de leitura e escrita,
e adaptar materiais de aprendizagem para atender as necessidades individuais

da crianca.

Além disso, Vygotsky enfatizou a importancia da mediacdo cultural no
processo de aprendizagem. Isso significa que os educadores devem incorporar
elementos da cultura da crianca em atividades de alfabetizacéo, proporcionando
oportunidades para que eles se envolvam com materiais de aprendizagem
relevantes e significativos para suas experiéncias de vida. A deficiéncia se
constitui guando ndo séo reconhecidos e apoiados o0s estimulos compensatorios,
0 que se da quando ndo tomamos a pessoa com deficiéncia como sujeito

pertencente a uma cultura. (Vygotsky, 2021, p. 12).

Ao retomarmos a cultura como apoio compensatério com as criancas
atipicas, os educadores podem tornar a alfabetizacdo mais envolvente e
significativa para as criangas, ajudando-as a desenvolver suas habilidades de

leitura e escrita de maneira auténtica.

Vygotsky afirma que o ambiente de ensino deve ser estimulador e
favoravel, e de acordo com o estudioso, o professor tem um papel
importantissimo no desenvolvimento e aprendizado destas criancas. O meio tem
grande influéncia no aprendizado, e o educador sera a ponte que intermediara o
educando e o conhecimento. Assim, o ideal € que o educador seja paciente e

afetuoso. Desta forma, a aprendizagem terd um resultado significativo e
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satisfatério, completando o ciclo de desenvolvimento da crianca (Resende,
20009).

Por fim, Vygotsky argumentou que as atividades de aprendizagem devem
ser socialmente mediadas, ocorrendo dentro de um contexto social e envolvendo
interacdes significativas com outros individuos. Na alfabetizacdo de criancas
atipicas, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem colaborativos
e inclusivos, onde as criangas tenham a oportunidade de interagir com colegas

e adultos, compatrtilhar ideias e construir conhecimento juntos.

Em suma, a teoria de Vygotsky oferece percepc¢des valiosas sobre como
alfabetizar criancas atipicas de maneira eficaz, destacando a importancia do
suporte social, da adaptacao individualizada e da valorizacédo das experiéncias
culturais da crianga no processo de aprendizagem. Ao aplicar esses principios
na pratica educacional, os educadores podem ajudar criangas atipicas a
desenvolver suas habilidades de leitura e escrita de maneira significativa e

inclusiva.

Tanto Freire como Vygotsky partem da realidade social como marco
principal do processo do conhecimento propiciando arcabougo tedrico
metodoldgico para a alfabetizagdo. Ambos os autores superam a memorizacao
e levam a facilitacdo da apropriacdo do conhecimento enriquecido pelas

interacdes sociais no processo de aprendizagem.

Pensando na alfabetizacdo e criancas atipicas essa perspectiva € de suma
Importancia, uma vez que, essas criancas tém como uma das principais

dificuldades a interacdo social no trabalho coletivo.

Essa proposta avanca em relagdo a Analise do Comportamento Aplicada
(ABA), pois amplia as possibilidades de ir além da memorizacao via repeticdes
constantes acrescendo a insercdo da compreensdo do conhecimento

socialmente produzido.

A Analise do Comportamento Aplicada (ABA, do inglés Applied Behavior

Analysis) € uma abordagem amplamente utilizada no tratamento de pessoas
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com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras condi¢cdes que afetam o
comportamento. Apesar de sua popularidade e de diversos estudos que
apontam sua eficacia, a ABA tem sido alvo de criticas, no que diz respeito ao
uso mais da repeticao e da memorizacdo nao ampliando as interagdes sociais,
alunos com alunos, com professores, fora da escola na socializacdo dos
conhecimentos socialmente produzidos. Sabemos que as interacdes socias tem
gue vencer inUmeros obstaculos interiores das criancas/alunos, como também
dos professores e demais profissionais da educacédo. Nesse sentido das
interacOes sociais como caminho do processo ensino-aprendizagem com Paulo
Freire e Vigostki, encontramo-nos ainda no inicio de uma caminhada que se
pretende construir tendo a eficacia por fundamento. Mas ndo podemos esquecer

gue estamos no inicio.

Uma das caracteristicas centrais da ABA é a utilizacdo de técnicas
intensivas de repeti¢édo para ensinar novas habilidades e comportamentos. Essa
metodologia baseia-se na teoria do condicionamento operante de B.F. Skinner,
onde comportamentos s&o reforcados através de recompensas ou

consequéncias/ puni¢des. (B.F.Skinner, 1974, p. 37).

Na ABA, a aprendizagem por repeticdo pode ndo generalizar para outros
contextos. Ou seja, um individuo pode aprender a realizar uma tarefa especifica
em um ambiente controlado, mas pode ndo conseguir transferir essa habilidade
para situacdes do dia-a-dia. Isso sugere que a aprendizagem pode ser superficial
e ndo necessariamente indicativa de uma compreensao, ou, de habilidades

adaptativas.

A énfase na memorizacdo e na repeticdo pode limitar o desenvolvimento
da criatividade e do pensamento critico. A pesar do espectro autista ter essas
caracteristicas o0 método ABA com a repeticdo reforca essas caracteristicas,
como: dificuldade na interacdo com o outro, ecolalias e estereotipias. Individuos
treinados através de ABA podem se tornar dependentes de instru¢des explicitas

e ter dificuldades em resolver problemas de forma independente ou inovadora.

Embora a ABA tenha mostrado resultados positivos em muitas situacoes,

é fundamental reconhecer e abordar suas limitacdes e criticas. O uso excessivo
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de repeticdo e memorizacdo pode levar a problemas de generalizacdo, de
desengajamento e de nao criatividade. Abordagens mais integrativas podem
oferecer alternativas viaveis, promovendo um desenvolvimento mais equilibrado
e holistico para individuos com TEA e outras condicdes que afetam o
comportamento. O futuro da intervencdo comportamental deve, portanto, ser
pautado por uma reflexdo ética continua e pela busca de métodos que respeitem

e valorizem a individualidade na integracéo de cada pessoa.

2.1 Comunicagdo Aumentativa Alternativa (CAA)

A Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) é um campo da
comunicagao que se concentra em ajudar individuos com dificuldades de fala ou
linguagem a se comunicarem de forma eficaz. Essas dificuldades podem resultar
de condicdes médicas como paralisia cerebral, autismo, lesdes cerebrais
traumaticas, sindromes genéticas ou outras condicbes que afetam a
comunicacao verbal.

A CAA envolve o uso de estratégias, técnicas e ferramentas que
complementam ou substituem a fala oral. O objetivo principal é capacitar as
pessoas a expressarem seus pensamentos, desejos, necessidades e

sentimentos, promovendo a interacéo social e melhorando a qualidade de vida.

Existem varias formas de CAA, que podem ser classificadas em dois tipos

principais, sendo elas:
Comunicacéao Alternativa (CA)

Envolve estratégias de comunicac&o nao verbal para substituir a fala. Isso
pode incluir gestos, linguagem de sinais, expressdes faciais, apontar para
simbolos ou imagens, usar tecnologia assistiva como dispositivos de
comunicacdo especializados (por exemplo, tablets com aplicativos de CAA),

entre outros.
Comunicacdo Aumentativa (C)

Refere-se ao uso de ferramentas e recursos para ampliar ou complementar
a comunicacao existente. Isso pode incluir o uso de simbolos visuais (como

pranchas de comunicacdo com figuras ou palavras-chave), sistemas de
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simbolos gréaficos, software de voz sintética, ou até mesmo estratégias como

escrever ou digitar.

A escolha das estratégias de CAA depende das necessidades individuais
e das habilidades da pessoa. Um especialista em comunicacédo pode avaliar a
pessoa para determinar quais métodos seriam mais eficazes para facilitar a

comunicacao.

Os beneficios da CAA sao significativos, pois proporciona uma maneira
alternativa de se comunicar para aqueles que ndo podem depender apenas da
fala. Isso pode melhorar a independéncia, autoestima e qualidade de vida,
permitindo que individuos com desafios de comunicacdo se envolvam mais

plenamente em suas comunidades e relacionamentos.

Dentre as propostas de intervencao para desenvolvimento da comunicacao
funcional em criancgas atipicas e especificamente com TEA, esta a Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA). Estudos evidenciam a eficacia da intervencéo
de CAA em criancas atipicas, para ampliar a comunicacao funcional. No Brasil,

entretanto, ha escassez de pesquisas sobre essa comunicacao.

Vale lembrar que a CAA né&o deve ser reduzida a sua dimensao técnica,
incorrendo-se no risco de superestimar os recursos tecnoldgicos em prejuizo das
interac6es humanas (Nunes, 2018. p. 54). Nessa perspectiva, para tornar-se um
comunicador competente, € imprescindivel focar em dois angulos do uso

pragmatico da linguagem.

O primeiro diz respeito as razdes para comunicar-se. Comunica-se, dentre
outros motivos, para regular comportamentos, estabelecer e manter interacdes

sociais ou compartilhar informagdes.

BN BN

O segundo angulo refere-se a pressuposicdo, que se pertence a
capacidade de avaliar o que o interlocutor ja sabe para fornecer-lhe novas
informacdes. Assim, o comunicador competente regula sua fala ao considerar,
por exemplo, o nivel maturacional do ouvinte ou o que ele (supostamente)

conhece a respeito de um assunto.

Maior parte dos estudos meta-analiticos e descritivos que constituem essa

recomendacao tem revelado a efetividade da CAA para fins de regulacdo de
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comportamento e privilegiando o uso da CAA em ambientes naturais, como a
escola (Ganz, 2012; Nunes, 2008; Schlosser e Wendt, 2008; Vander Meer
Rispoli, 2010).

Com efeito, as agéncias internacionais de pesquisa, como a NRC (2001),
aconselham a priorizacdo de praticas interventivas em contextos naturais e
sugerem ser mais proveitoso ensinar o uso da CAA na sala de aula regular do

gue em ambiente laboratorial.

A CAA €& um recurso desconhecido por um numero consideravel de
professores e demais profissionais da Educacado. Isso posto, evidencia-se a
urgéncia em investir na formacdo de professores e demais educadores,
capacitando-os a compreender a complexidade que constitui os transtornos do

neurodesenvolvimento e a como utilizar a CAA.

Alfabetizar criancas atipicas utilizando a Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa (CAA) € um processo adaptativo e centrado nas necessidades
individuais da crianca. Antes de iniciar a alfabetizac&o, € crucial identificar as
necessidades especificas de comunicacao da crianc¢a atipica. Por exemplo, se a
crianca tem dificuldades motoras, pode ser mais eficaz usar dispositivos de CAA

com tecnologia sensivel ao toque.

Para iniciar o processo de alfabetizacdo de criancas atipicas utilizando a
CAA é importante pensar na introducdo do alfabeto utilizando simbolos visuais
para representar cada letra. Por exemplo, uma prancha de comunicagcdo com
simbolos ou um aplicativo de CAA no tablet pode mostrar imagens
correspondentes a cada letra (como "A" com uma arvore, "B" com uma bola,

etc.).

Incluir atividades multissensoriais para reforcar a aprendizagem das letras
€ um, passo de extrema importancia. Por exemplo, para a letra "B", pode-se
mostrar a imagem de uma bola, permitindo que a crianca toque na bola e ouca
a palavra "bola" enquanto vé o simbolo associado. Pensando nisso existe a
possibilidade de criar jogos interativos de correspondéncia de letras usando
CAA. Por exemplo, uma atividade onde a crianga tem que encontrar e tocar na

letra correspondente a imagem apresentada no dispositivo de comunicacgéao.
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Além de reconhecer as letras, é importante incentivar a crianca a usar a
CAA para expressar suas proprias palavras e frases, ap0s aprender a letra "C",
a crianga pode usar o dispositivo de CAA para formar palavras simples como
"casa" ou "cachorro". Existe também a opcéo de adaptar livros e materiais de

leitura utilizando CAA para torna-los mais acessiveis.

Ao utilizar CAA para alfabetizar um estudante com dificuldade na fala é
interessante que o professor possa trabalhar em parceria com terapeutas da fala,
educadores especiais e outros profissionais para desenvolver estratégias de

alfabetizacao eficazes e adaptadas as necessidades Unicas da crianca.

O objetivo principal ao alfabetizar criancas atipicas com CAA € promover a
comunicacao funcional e inclusiva, capacitando a crianca a expressar-se e
participar ativamente no processo de aprendizagem. Ao personalizar as
estratégias de acordo com as habilidades e preferéncias individuais da crianca,
€ possivel maximizar o sucesso da alfabetizacdo utilizando a Comunicacao

Alternativa e Aumentativa.

A alfabetizacdo através da CAA é um processo multifacetado que requer a
adaptacao de métodos de ensino para atender as necessidades individuais dos
alunos com dificuldades significativas de comunicacdo. Utilizando simbolos,
dispositivos eletrénicos, atividades interativas e um enfoque integrado, os
educadores podem proporcionar aos alunos uma base sélida para o
desenvolvimento da leitura e escrita. A literatura na &rea destaca a importancia
de uma abordagem personalizada e inclusiva para maximizar os beneficios da
CAA na alfabetizacdo. O uso de estratégias e sistemas de comunicacao
aumentativa e alternativa (CAA) pode desempenhar um papel critico no apoio ao
desenvolvimento da alfabetizagdo em individuos com necessidades complexas

de comunicacéo (Lloyd, Fuller, Arvidson, 1997).

A utilizacao de simbolos gréficos para representar palavras e frases é uma
técnica comum. Simbolos como os do sistema Picture Exchange Communication
System (PECS) podem ser usados para ensinar o reconhecimento de palavras

e a construcdo de sentencas.

Dispositivos de comunicacdo com aplicativos especializados podem

vocalizar palavras e frases quando os usuarios selecionam os simbolos ou textos
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apropriados. Aplicativos como Matraquinha, Livox, e Falando Fotos. sé&o

exemplos de tecnologias assistivas que suportam a alfabetizacéo.

Envolver os alunos em atividades de leitura compartilhada onde os textos
sdo acompanhados por simbolos de CAA pode ajudar a reforcar a
correspondéncia entre palavras faladas e escritas e seus significados. Ensinar
habilidades de alfabetiza¢do usando CAA envolve fornecer instrucao sistematica
em consciéncia fonémica, fonética, vocabulario, compreenséo e escrita, muitas
vezes exigindo a adaptacdo de métodos convencionais de instrucdo de
alfabetizacdo. (Smith, Spooner e Wood, 2013, p. 131).

Ao utilizar esse tipo de ferramenta para alfabetizar criangas com alguma
atipicidade, é importante lembrar dos conceitos trazidos por Paulo Freire, de
trazer conteudos e informacdes que estejam presentes no cotidiano das criancas
e que facam sentido para elas. Da mesma forma que devemos nos lembrar de
Vigotski quando ele diz que devemos trazer para as atividades de alfabetizac&o

elementos existentes na cultura de cada crianca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao explorarmos a tematica alfabetizacdo de criancas atipicas a luz das
teorias de Paulo Freire e Vigotski, fica evidente a importancia de uma abordagem
inclusiva no processo educacional. A partir das perspectivas freiriana e
vygotskiana, percebemos que o didlogo, a interacao social e o reconhecimento
das singularidades sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e social
das criancas atipicas. Ambos os tedricos por nds estudados vém contribuindo
significativamente para o processo de alfabetizacdo de criancas atipicas, uma
vez que o ponto de partida € o conhecimento ja adquirido socialmente de cada
crianca e culturalmente, respeitando as diferencas individuais. Também,
buscamos na Comunicacgéao Alternativa Aumentativa, enquanto uma das técnicas
e abordagem, que tem emergido como uma ferramenta crucial para permitir que
essas criangas, principalmente as ndo verbais, expressem suas necessidades,
pensamentos e sentimentos, facilitando assim sua participacdo efetiva na
sociedade. Para tanto, utilizamos de tablets, computadores e celulares enquanto
instrumentos de facilitagdo do processo de ensino e aprendizagem.

A formacéo de professores para a alfabetizacao de criancgas atipicas € uma
necessidade crucial para garantir uma educacao inclusiva e equitativa. Criancas
atipicas, que podem incluir aquelas com deficiéncias cognitivas, fisicas,
sensoriais, transtornos do espectro autista, entre outras, requerem abordagens
pedagodgicas diferenciadas e adaptadas as suas necessidades especificas.

Os professores precisam entender as diferentes trajetdrias de
desenvolvimento infantil, incluindo as variagcdes que podem ocorrer em criangas
atipicas. Isso inclui conhecimento sobre marcos de desenvolvimento, bem como
sinais de dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento.

E essencial que os professores sejam capacitados em uma variedade de
estratégias pedagodgicas que podem ser adaptadas conforme necessario. 1sso
pode incluir métodos multissensoriais, ensino estruturado, uso de tecnologia
assistiva, e principalmente abordagens baseadas no interesse da crianca.

Os professores precisam ser sensiveis as diversas origens culturais e
contextos familiares das criancas atipicas. E necesséario desenvolver a
conscientizagao sobre como fatores culturais podem influenciar a aprendizagem

e a participagao escolar.
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Nesse sentido as politicas publicas e a educacéo publica sdo essenciais no
processo de inclusdo das criancas atipicas na educacédo, pois possibilitam a
inclusdo socialmente referenciada para todos. A privatizagdo da educacao
constitui-se em grande obstaculo ao acesso a educac¢do das criangas atipicas,
principalmente, aquelas de baixa renda. A educacéo béasica publica, em nossa
Constituicdo de 1988, constitui-se em direito social fundamental para todos os

brasileiros.
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