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“A conscientizacdo ndo pode existir fora da praxis,
ou melhor, sem o ato acéo-reflexdo. Esta unidade
dialética constitui, de maneira permanente, o modo
de ser ou de transformar o mundo que caracteriza 0s
homens. Por isso mesmo, a conscientizagcdo é um
compromisso histérico. E também consciéncia
histérica: é insercdo critica na historia, implica que
0s homens assumam o papel de sujeitos que fazem
e refazem o mundo”

(Freire, 1989).
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RESUMO: O presente estudo trata da tematica “A Educacdo do campo e a sua
proposta educativa”. Ele visa discutir a realidade da educacdo do campo, em sua
historicidade, e analisar sua proposta educacional, bem como refletir sobre os
desafios na formacédo de professores. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que
reune tedricos relevantes para a discussédo da tematica em questdo, como Caldart
(2000, 2002, 2009, 2012); Arroyo e Fernandes (1999); Silva, Almeida, Loures (2019);
Kolling, Cerioli, Caldart (2002); Schneider (2020), entre outros. Neste trabalho,
discute-se que a educacdo do campo tem origem na luta de movimentos sociais do
campo pela terra, tendo como protagonista 0 Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST). Junto a defesa social dos movimentos pela terra, este estudo também
busca mostrar que o direito a educacao deve ser estendido a todas as comunidades
camponesas. Trata-se, portanto, da afirmacdo de uma educacdo que aconteca no
espaco do campo, para 0s povos do campo, que é uma educacao alicercada nas
praticas sociais das comunidades rurais, valorizando as culturas e seus saberes.
Neste estudo, a educacdo é concebida como processo de formacdo humana,
caracterizando-se por ser ampla e emancipadora. A escola € mais que escola,
porque ndo se deve separar educacgéao e trabalho, educacgéo e producédo, educacgéao e
cultura, educacédo e justica social, de modo que a constru¢cdo de conhecimentos
esteja comprometida com o projeto socioecondmico de desenvolvimento dos povos
do campo. A formacao de professores é discutida como um desafio necessério para
viabilizagcdo do que se concebe como educagcdo do campo. Considera-se que 0
estudo realizado contribuiu para um entendimento mais aprofundado das
especificidades da educacéo do campo e que ele pode impulsionar novas reflexbes
e/ou debates sobre essa tematica no contexto educacional, assim como aconteceu
no curso de Pedagogia da PUC Goias.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto central de estudo o tema “A Educagao
do campo e a sua proposta educativa® e como problema de investigacao explicitar
as seguintes questdes: o que é a educacdo do campo e quais 0S Seus
fundamentos? Qual € a sua concepcdo de educacdo e escola? Quais sdo 0s
desafios na formacdo de professores do campo? Este estudo tem como motivacao
inicial buscar a compreensdo, no campo do conhecimento teorico, da experiéncia
que vivi enquanto familia que fazia parte de um acampamento de trabalhadores
rurais que lutavam por um pedaco de terra. Foi em acampamentos e assentamentos
gue estudei até o Ensino Fundamental, e essa experiéncia me marcou, tornando
importante o estudo sobre essa teméatica para minha formacéo e para o0 meu projeto
de retornar para o campo, como professora de uma escola do campo.

O estudo investigativo objetiva discutir o fenbmeno educacdo do campo em
sua historia, entendendo o0s seus processos e analisando a sua proposta
educacional para os trabalhadores do campo, possibilitando reflexbes sobre os
desafios na formacdo de professores nesse contexto. Trata-se de um estudo
realizado a partir de uma pesquisa bibliografica. Entende-se a pesquisa bibliografica
como conjunto de producbes cientificas reunidas em livros, revistas, publicacbes
avulsas, imprensa escrita e em meios eletronicos. Para fundamentar tal estudo,
reuniu-se um quadro de tedricos relevantes na discussédo da tematica em questéo,
entre estes, destacam-se Caldart (2000, 2002, 2009, 2012); Arroyo e Fernandes
(1999); Silva, Almeida, Loures (2019); Kolling, Cerioli e Caldart (2002); Schneider
(2020).

A educacdo do campo € uma discussdo que surge, intrinsecamente,
relacionada com a atuacdo dos movimentos sociais que se organizaram ha luta
social pela terra, como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Assim
como a terra improdutiva é reivindicada por estes trabalhadores, a educacéo tornou-
se uma bandeira de luta dos Sem Terra e de outros povos do campo. A educacéo &
reivindicada como um direito, defendida como uma proposta popular de educacgao
do campo que demarca a posicao ativa dos sujeitos na construgdo dessa proposta.
A educacao do campo tensiona o debate sobre as concepc¢des de educacao, de

escola, de politicas educacionais, de formacéo de professores, de curriculo escolar,



de projeto produtivo para o campo e de meio ambiente, por isso ela é um fenébmeno
mais amplo que a escolarizacéo.

O presente trabalho estd organizado em dois capitulos, de modo que o
primeiro capitulo, intitulado “Educacgao do campo: contextos, processos e propostas”,
discute os diferentes contextos historicos que a educac¢do, enquanto escolarizagéo,
aconteceu no espaco geografico denominado rural. Ainda neste capitulo, buscou-se
mostrar que, inicialmente, a implementacdo de uma educacdo para a populacéo
brasileira ocorreu nas areas rurais, como em campos e em fazendas, e deslocou-se
depois para povoados, vilas e cidades. Neste movimento, a educacdo rural foi
relegada a segundo plano, existindo de forma precéria ao longo dos séculos e
sofrendo os impactos das politicas econémicas para 0 campo, como a expulsdo das
familias do campo, a falta de trabalho, a auséncia de investimento para as escolas
do campo e o fechamento de escolas. No processo de resisténcia a Ditadura Militar,
a presenca dos movimentos sociais foi muito importante na luta pela justica social,
pela democracia e pelos demais direitos dos cidaddos. Sendo assim, é o primeiro
capitulo que trata da criacdo, em 1985, do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), o qual é protagonista importante na discussdao de uma educacdo do/no
campo, nha organizacdo do movimento, nas politicas publicas, juntamente a
estudiosos e a pesquisadores da area da educacao.

No segundo capitulo, intitulado “A proposta educacional na perspectiva da
Educacao do campo e os desafios da formacao de professores”, sdo evidenciadas
as concepcoes de educacédo e de escola no entendimento dos movimentos sociais
do campo, particularmente do MST. A educacao é um processo amplo de formacéo
humana que se da em todas as esferas da vida, ndo somente dentro da escola. A
educacao/formacdo humana estad fundamentada por matrizes pedagdgicas, como a
luta social, a terra, a cultura e o trabalho, que devem nortear uma educacédo para a
emancipacao do sujeito. A escola do campo é uma escola, mas ndo € uma réplica
das escolas da cidade, pois ela extrapola o espaco fisico da sala de aula e esta
vinculada ao mundo do trabalho, da producéo, da cultura e da luta pela terra.

A discusséo sobre a formacéo de professores do campo € um dos grandes
desafios postos para os movimentos sociais do campo, pois é o aspecto central para
a viabilizacdo da sua proposta educacional. E necessario professores identificados e
comprometidos com o projeto de desenvolvimento popular para o campo, com a

proposta de educacdo do campo, capazes de implementar uma escola
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contextualizada, inclusiva e democratica, e esses profissionais precisam promover o
dialogo, a criticidade, a conscientizacdo, a autonomia e a emancipac¢ao dos sujeitos.
Este projeto de formacdo de professores deve ser defendido enquanto politicas
publicas para o campo e desenvolvido pelos movimentos sociais do campo em
parceria com a sociedade.

O estudo contribuiu para o entendimento sobre o que é educacdo do campo,
porque evidenciou que ela ndo é uma proposta de educacdo, mas defende uma
concepcao de educacéao e de campo que se amplia para todas as comunidades do
campo. Trata-se de uma luta maior para entender os direitos a educacdo para
populacdo camponesa, na perspectiva da formacao de sujeitos sociais, de sujeitos

de praticas e de sujeitos de conhecimentos.



1 EDUCAGAO DO CAMPO: CONTEXTOS, PROCESSOS, PROPOSTAS

A denominagao “educagdao do campo” é, hoje, uma realidade brasileira em
movimento e debate, a qual traz concepcbes diferentes sobre educacado, escola,
populacdes do campo, meio ambiente, trabalho e producéao.

A educacdo do campo é constituida nos movimentos sociais que lutam por
educacédo nas areas de reforma agraria. De acordo com Lima e Vasconcelos (2023),
a educacédo do campo revela o modo de vida camponés e busca o reconhecimento e
a valorizagdo das pessoas que vivem no campo, principalmente contra as
desigualdades de acesso a terra. Nesta direcdo, a sua historicidade demarca
diferencas e ndo representa uma continuidade da proposta de educacéo rural
brasileira (Caldart, 2009).

Sendo assim, ndo é simplesmente uma troca de denominacdes, isto €,
educacéo rural para educagdo do campo e/ou educacdo rural para educacao do
campo. A historicidade da educacdao do campo tem um importante marco, ressaltado
na Carta Constitucional de 1988, que afirma a educacdo como um direito de todas
as populacdes. Essa Carta evidencia o protagonismo das populagdes pobres do
campo e a organizacao de movimentos sociais camponeses que lutam por questdes
praticas da realidade do campo (terra, trabalho, educacao).

Educacao no campo ou educacdo do campo? Caldart (2009) analisa que

[...] 0 “do” da Educagao do campo tem a ver com esse protagonismo:
[do sujeito do campo] ndo é ‘para’ e nem mesmo ‘com’: é dos
trabalhadores, educacdo do campo, dos camponeses, pedagogia do
oprimido... Um ‘do’ que ndo é dado, mas que precisa ser construido
pelo processo de formacdo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam
para tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos
politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade (Caldart,
2009, p. 41).

Nesse entendimento, o movimento educacdo do campo é amplo e deve ser
compreendido em sua luta de classes, travada em uma sociedade capitalista, como
a brasileira, na realidade dos trabalhadores do campo, na luta pelo direito a terra, a
educacédo e a igualdade social. A educagcdo do campo faz critica a um estado de
coisas, entre elas a concepgdo de educacgdo tradicional e hegemdnica. (Caldart,
2009).
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Desse modo, é importante assinalar, como Caldart (2009) ponderou, que “a
Educacédo do campo ndo é uma proposta de educagdo, mas enquanto critica da
educacdo em uma realidade historicamente determinada ela afirma e luta por uma
concepcao de educacao (e de campo)” (Caldart, 2009, p. 40).

A respeito das preposi¢cdes “no/do” em Educacdo no/do Campo, os

pesquisadores Souza e Fernandes (2009) esclarecem que

a Educacédo “no campo” expressa um vinculo a localizagao do ensino
no campo. Ou seja, ela deve possuir um vinculo espacial como
territorio e lugar do camponés. Ja o termo “do campo” em Educagao
“no/do Campo”, refere-se a escola e a educacdao tipicas, oriundas, da
cultura dos sujeitos do campo, que valorize a identidade camponesa,
congregando a pluralidade das ideias e concepc¢des pedagoégicas
(Souza; Fernandes, 2009, p. 3).

Reforcando a andlise sobre as diferencas no/do campo, Martins (2008)
acrescenta que a educacao NO campo se refere a educacdo que ocorre em areas
rurais. Essa forma de educacao tem o objetivo principal de instruir os alunos, de
acordo com os curriculos educacionais estabelecidos, independentemente de seu
contexto rural. A Educacdo DO campo é um conceito mais amplo que envolve uma
abordagem diferenciada e contextualizada da educacdo nas areas rurais. A
educacdo do campo reconhece as particularidades e as necessidades especificas
dos alunos rurais, integrando-as ao curriculo escolar.

Essa abordagem leva em consideracdo a cultura camponesa, as atividades
agricolas, a relacdo com o meio ambiente, as praticas comunitarias e as demandas
socioecondbmicas das areas rurais. Assim, a educacdo do campo busca promover
uma educagao mais significativa, relevante e inclusiva para a populagdo do campo.
Essa diferenca fundamental esta na perspectiva e nas abordagens adotadas, visto
gue, enquanto a educacdo NO campo focaliza apenas o ambiente rural como local
da educacdo, a educacdo DO campo busca valorizar e contextualizar as
experiéncias e as necessidades especificas dos estudantes rurais, considerando as
particularidades do meio em que estéo inseridos.

Ademais, sobre a discusséo no/do campo, Caldart (2012) afirma

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade
deste movimento por uma educacdo do campo € a luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam o seu direito & educacao,
e a uma educacédo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
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educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participagéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais
(Caldart, 2012, p. 18).

A educacdo do campo teve um percurso historico diversificado, segundo a
autora Caldart (2009), evoluindo de condi¢Bes iniciais precérias até tornar-se uma
area de estudo e uma pratica com enfoque na valorizacdo das particularidades e
das necessidades das populacbes camponesas. A educacdo do campo surge dos
primeiros assentamentos humanos que fazem parte do movimento social, chamado
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

A motivacdo que impulsionou o surgimento deste movimento, em prol de uma
educacédo voltada para o campo, é enraizada nas dificeis condi¢cdes de vida nas
areas rurais. Trata-se de uma realidade permeada pelo descaso, demandando

transformacdes sociais emergentes, porque

Os sujeitos da educacéao do campo séao aquelas pessoas que sentem
na propria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se
conformam com ela. S4o os sujeitos da resisténcia no e do campo:
sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores apesar de um
modelo de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta pela
terra e pela Reforma Agraria; sujeitos da luta por melhores condi¢cbes
de trabalho no campo (Caldart; Kolling; Cerioli, 2002, p. 20).

O MST defende a compreensdo de que no campo ha conhecimento, cultura,
saberes e modos de vida proprios, que devem ser respeitados, logo, o campo tem
direito a educacao e, por meio dessa, ha possibilidade de troca de conhecimento
gue antes nao seria possivel. Nessa perspectiva, Souza (2006) ressalta que 0s
movimentos sociais de luta pela terra defendem a criacdo de politicas publicas que
entendam o campo como espaco de vida, consolidando a resisténcia contra o
agronegocio e a busca da consolidacdo de um territério camponés.

Anterior & proposta de educacdo do campo em discussdo na atualidade,
existe um percurso histérico de séculos que contribui para a compreensdo de como
chega-se ao estado de coisas, em relagdo ao campo, a sua populacado e a formacao
educacional dessa populacdo. Apesar do Brasil constituir-se em um pais
essencialmente agrario, até recentemente, os governos ndo dedicaram acbes
planejadas na area da educacdo para as populacdes que moravam e trabalhavam

no espaco geografico considerado rural. Calazans (1993) situa que o ensino regular
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em areas rurais tem inicio no fim do Segundo Império, mas somente no século XX
ele passa a ser desenvolvido de forma mais ampla.

A principio, a educacao rural era bastante limitada e baseada em iniciativas
isoladas, como escolas rurais ou ensino domiciliar ministrado por religiosos. Para
Calazans (1993), o desenvolvimento do ensino no campo estd articulado ao
processo de mudancgas das estruturas sécio-agrarias do pais, que passaram a
demandar uma instrucdo de seus trabalhadores. O fim da escraviddo e a
monocultura cafeeira exigiam uma mao de obra mais especializada, assim como o
processo de industrializagéo do Brasil provocava outras exigéncias. Afinal, segundo
Jesus, Almeida e Moreira (2019), o que acontecia era uma transposi¢cédo do urbano
para o rural.

Durante muito tempo, a educacédo rural foi negligenciada e recebia pouca
atencdo em comparagdo com a educacéo urbana. A esse respeito, Caldart (2009)
atribui este pouco valor a educacéo rural “as concepgdes tradicionais de que a vida
rural era menos complexa e requeria menos formagao educacional especializada”
(Caldart, 2009, p. 35). O ensino nas areas rurais era escasso, limitado, concentrado
apenas no ensino basico e reduzido.

De acordo com a autora Souza (2006),

A educacédo rural nasceu da cabeca dos ruralistas como forma de
subordinar os camponeses, de reservar a eles um controlado espago
nas politicas de educacdo para civilizar e manter a subordinagéo.
Assim por quase um século, a Educacdo Rural ndo promoveu
politicas auténticas, ndo propds o desenvolvimento educacional do
campesinato (Souza, 2006, p. 16).

Silva, Almeida e Loures (2019) reforcam as andlises anteriores citando Leite
(1999), pois

A educagéo rural no Brasil, por motivos sdcio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
Jesuitas e a interpretacdo politico-ideologica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressao: ‘gente da roga ndo carece de
estudos. Isso € coisa de gente da cidade’ (Leite, 1999 apud Silva;
Almeida; Loures, 2019, p. 357).

Os autores Braga e Sales (2016) relatam em seus estudos que o termo rural
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[...] foi adotado durante o governo Vargas para demarcar o espaco
urbano e definir politicas publicas de acbes para estes espacos
geogréaficos entendidos como diferentes. No entanto, as praticas
educativas implementadas para ambas as situacdes se constituia em
um Unico paradigma, o urbano (Braga; Sales, 2016, p. 112).

Cavalcante (2010) expressa bem essa realidade, quando afirma que

A escola rural representava o local onde se pretendia dizer que se
estuda. De fato, pouco de escola poderiamos encontrar nos
contextos dilapidados espalhados pelo interior do Brasil; escolas sem
gualquer condicdo de abrigar suas criancas para o minimo de
ambiente qualitativo de aprendizagem. Aprende-se por conviver com
0 outro (esta rigueza que a relacdo com o0 outro nos proporciona),
mas nao por haver no contexto institucional, o primordial e
necessario aparato que as escolas exigem para que o “ambiente
educativo” (onde o saber elaborado ganha cenario para instalar-se
como propriedade e funcdo social da escola) esteja disponivel aos
seus educandos e educadores (Cavalcante, 2010, p. 554).

Os autores Bavaresco e Rauber (2014) reforcam a compreensdo da leitura
histérica entre as demandas agricolas, a industrializacdo e o processo de educacdo
dos trabalhadores das éareas rurais, ou seja, as propostas de educacdo sempre

estiveram subordinadas aos projetos econémicos. Afinal,

O direito a educacéo para a populagdo do campo sobreveio a todos
aos poucos. Cada passo da historia, desde o descobrimento do pais,
durante a colonizagdo, depois a independéncia e os demais
acontecimentos histéricos, marcaram a trajetéria da educagdo do
campo. Educacédo que esteve ligada as demandas agricolas de cada
época, conforme a necessidade e o processo de producdo e de
industrializacdo do pais. No inicio, a educacdo do campo
fundamentava-se nas grandes propriedades de terra. Geralmente,
existia uma escola na fazenda que servia para alfabetizar as criancas
dos empregados (Bavaresco; Rauber, 2014, p. 85).

A questdo da educacdo rural sempre foi tratada de forma marginal na
legislagdo. Com a Proclamacao da Republica (1889), o governo cria a Pasta da
Agricultura, Comércio e Industria, que passa a ter a responsabilidade de atender a
populacdo rural em idade escolar. Tanto a Pasta quanto suas propostas sofrem
interrupcbes. Somente na Constituicdo Federal de 1934, quando j& existia o
Ministério da Educacdo, a educacao rural € citada e, na Constituicdo Federal de
1946, a educacéo rural passa a ser uma atribuicdo de empresas privadas (comercio,

industria, agricultura), com o financiamento da educacé&o (Silva, Almeida e Loures,
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2019). Portanto, nas Constituicoes de 1937 e 1946, observa-se a transi¢ao do poder
das elites agréarias para as emergentes classes industriais.

Nesse contexto, o modelo de educacdo rural persiste, porém com
aprimoramentos no sistema de submissdo, que inclui a introducdo do ensino
agricola sob o controle dos grandes proprietarios de terras. Tais disposi¢coes foram
reforcadas pela Constituicdo de 1967, e pela sua emenda de 1969, durante o regime
ditatorial militar. Somente com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, € que a
educacéo é oficialmente reconhecida como um direito universal (Caldart, 2009).

Mesmo nos anos 60 e 70, em que grande parte da populagéo brasileira vivia
nas zonas rurais, a situacao da educacéo rural era bem precarizada comparada aos
centros urbanos. Isso ocorria porque existiam poucas escolas, isoladas e
espalhadas por vastas areas rurais, sem infraestrutura e sem professores
despreparados. Nesse mesmo periodo, no pais, discute-se e implementa-se as
ideias da industrializacdo do campo, como perspectiva de desenvolvimento do pais.

Para Silva, Almeida e Loures (2019) essa é uma perspectiva que se repete

historicamente, como destacam na citacdo de Carvalho (2005), a qual evidencia que

A ideologia dominante durante toda a histéria do Brasil, desde sua
fase colonial até 0 momento atual sob a hegemonia do pensamento
Unico neoliberal, € de que a grande propriedade da terra é a forma
mais eficiente para responder aos desafios de um modo de
desenvolvimento rural que satisfaca as expectativas dos interesses
econdmicos hacionais e estrangeiros dominantes (Carvalho, 2005
apud Silva; Almeida; Loures, 2019, p. 363).

O processo de concentracdo de terras, formando os grandes latifindios, e a
mecanizacado do trabalho no campo impulsionaram novas condi¢cdes de trabalho,
como a falta de trabalho e de educacdo, que contribuiram para a expulsdo da
populacdo do campo, principalmente nos anos 60 até 80.

Muitos fatores vém, ao longo dos tempos, contribuindo para a saida e a
expulsdao das familias do campo. O avanco dos latifindios e o processo de
mecanizacdo do trabalho reduzem a oferta de trabalho e impactam o numero de
escolas nos espacos rurais. A auséncia de escolas e /ou elas muito distantes dos
locais de moradia provoca a saida das familias das areas rurais. Mesmo com a
reducdo da populacéo rural, a partir dos anos 60 e 70, a populacdo que resiste as
adversidades da vida no campo constitui um numero significativo de pessoas que

merecem ser atendidas em seus direitos com politicas publicas de qualidade.
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Em relac@o as politicas educacionais, como supracitado neste estudo, elas
apresentavam a precariedade da rede de ensino do campo, seja na sua
infraestrutura, no material didatico pedagogico, no nimero de professores, seja ha
formacéo deles e no curriculo descontextualizado das matrizes culturais dos povos
do campo. Tais fatores contribuem para a para a desqualificacdo do ensino no
campo e para a defasagem escolar dos alunos do campo em relagao aos alunos de
escolas das cidades.

A rede de ensino na area rural também tem sofrido uma diminuicdo
significativa nos ultimos anos com o fechamento de escolas. A politica educacional &
reduzir a quantidade de unidades escolares e estabelecer unidades escolares
polos/nucleos, que atendem uma area maior. Com isso, 0s alunos devem deslocar-
se em longas distancias até uma escola nuclear ou buscar a escola nas cidades
mais proximas.

As prefeituras recebem recursos para o transporte escolar de alunos, e essa
medida acaba sendo economicamente mais viavel do que o investimento em
politicas que garantam a escola préximo do local de moradia do aluno, que
contribuiria para fixar essa populacéo nos seus territorios e para formar pessoas que
potencializam o desenvolvimento produtivo de suas familias e de sua regido. Na
perspectiva do movimento do campo, a ocorréncia do fechamento de escolas
caracteriza-se como um processo de exclusdo das comunidades do campo do
sistema educacional.

Essa é uma realidade existente ainda na atualidade, ja que existem escolas
nas areas rurais precarizadas, tanto em suas condicbes materiais e didatico-
pedagdgicas quanto em sua formacdo de professores e em seu dificil acesso para
os alunos. Nesse interim, é relevante lembrar que as salas sdo multisseriadas, sem
recursos didaticos, com apenas um professor e em lugares para 0s quais 0s alunos
se deslocam de muito longe para estudar. A denuncia e/ou a critica a tal realidade
educacional, bem como a situacédo de vida da populacao trabalhadora do campo,
mobilizam e comegcam a repercutir nas discussbées dos movimentos sociais
organizados na causa do campo.

Observa-se, entdo, que o surgimento da educacédo voltada para as areas
rurais estd ligado a batalha pela legitimacdo da presenca das comunidades do
campo, em toda a sua diversidade, e pela garantia dos direitos sociais, além de

buscar transcender a concepcéo de que o campo representa atraso. Os movimentos
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sociais desempenharam importante papel neste cenario nos anos 80 e, a partir
desse contexto, especialmente em 1985, o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) € constituido. A parceria dele com outros movimentos sociais,
como a Via Campesina Brasil e 0 Movimento Sindical do Campo, organizacdes nao
governamentais nacionais e internacionais, bem como a Pastoral da Terra,
colaborou para a discusséo de outras questdes dentro do movimento educacao do
campo, para criacdo de uma consciéncia de direitos e para a pressao junto ao poder
publico no sentido de garantir estes direitos (Caldart, 2009).

Segundo Bavaresco e Rauber (2014),

A educacdo do campo emerge como uma resposta a precariedade
do capital sociocultural da populagéo rural, refletida nos altos indices
de analfabetismo [de acesso tardio a escola]. A Educacao do Campo
€ uma expressao carregada de significado, representando uma
trajetoria de lutas, conquistas e transformacdes na busca por uma
educacdo mais justa e inclusiva para aqueles que habitam e cultivam
nossas terras rurais (Bavaresco; Rauber, 2014, p. 85).

Como resposta a essa longa histéria de abandono, de negligéncias, de
exclusdo e de falta de politicas educacionais que atendam as necessidades dos
estudantes das areas rurais, uma trajetoria de lutas vai sendo construida. A partir da
organizacdo da populacéo pobre e dos trabalhadores sem terra, abrem-se espacos
para discussdo sobre a realidade e sobre as necessidades do campo, como a luta
pela terra e, consequentemente, a luta pela educacéo, construindo uma agenda

politica e estruturando a educacdo do campo. De acordo com Caldart (2009),

A Educagdo do Campo nasceu como uma critica a realidade
educacional da populacdo que vive e trabalha no campo. Ela
representa ndo apenas uma critica, mas também um ponto de
partida para a construcdo de alternativas e politicas publicas para o
campo. Esse conceito relativamente novo comegou a ser construido
a partir da década de 1990 e esta intrinsecamente ligado a forma de
morar, trabalhar e viver no campo (Caldart, 2009, p. 35).

A atuacao do MST, nos anos 90, teve papel relevante porque, segundo Silva,
Almeida e Loures (2019, p. 366), “na construgdo da contra-hegemonia e na
educacéao, conseguiu incluir na pauta das politicas publicas a educagao do campo”.

Acontece em 1997 o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA). Em julho de 1998, na cidade de Luziania, Goias, teve

lugar um evento marcante para a educacdo brasileira: a realizagdo da primeira
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Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo. Essa conferéncia
histérica representa um marco significativo na busca por uma educacdo mais
inclusiva e contextualizada para as comunidades rurais do pais.

Precedendo o ENERA, uma série de seminarios estaduais foram realizados,
preparando o terreno para discussfes abrangentes e para a formulagdo de politicas
gue reconhecessem as necessidades especificas e os desafios enfrentados pelas
escolas localizadas em areas rurais. Essa iniciativa visava ndo apenas garantir o
acesso a educacao basica para todos os estudantes, mas também promover uma
abordagem pedagdgica que valorizasse as particularidades e as riquezas culturais
do campo, contribuindo para uma educacdo mais equitativa e de qualidade em todo
o pais (Arroyo e Fernandes, 1999).

Ao longo das décadas de 90 e de 2000, ampliou-se a discusséo da educacéo
do campo em ambito nacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), Lei n°® 9.394/1996 - instrumento fundamental para orientar as politicas
educacionais no Brasil -, no que diz respeito a educacéo de campo, traz principios e
diretrizes que sao relevantes para garantir uma educacdo de qualidade e
contextualizada para as comunidades rurais. Entre os aspectos ponderados na
legislacéo estéo os principios da valorizacdo da diversidade, a defesa pela igualdade
de condicbes para 0 acesso e a permanéncia na escola - que é especialmente
relevante para estas comunidades, pois 0 acesso a educacdo pode ser mais dificil
pela distancia e pela falta de infraestrutura -, 0 acesso universal a educacao basica,
inclusive para as comunidades do campo, e a flexibilidade na organizacéo curricular.

Portanto, a LDBEN fornece o arcabouco legal necesséario para embasar
politicas e praticas educacionais que atendam as necessidades das comunidades
rurais, contribuindo para a reducao das desigualdades educacionais no pais. A LDB
estabelece, em seu Artigo 28, que “a oferta da educacéo basica para a populagao
rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes, a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente” (Brasil, 1996).

No campo das politicas publicas, ainda é destaque a aprovacédo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo pelo Conselho
Nacional de Educacéo, por meio do Parecer n°® 36/2001 e da Resolucédo 1/2002.
Essas diretrizes representaram um avanco importante na garantia de uma educacéo
mais voltada para o modo de vida das comunidades rurais do Brasil. Caldart, Kolling

e Cerioli (2002) avaliam que,



20

Ao reconhecerem as especificidades e desafios enfrentados pelas
escolas situadas em areas rurais, tais como a diversidade cultural, as
condicbes socioecondmicas e as caracteristicas geogréficas, as
diretrizes buscam contribuir para uma educacéo mais inclusiva e de
gualidade. Assim, ao estabelecerem orientacbes claras para a
organizagao curricular, formacdo de professores, infraestrutura
escolar e gestdo educacional, as diretrizes fornecem um arcaboucgo
sélido para o desenvolvimento e implementacdo de politicas e
praticas educacionais que atendam as necessidades especificas das
comunidades rurais, que em tese, contribuiria para a reducdo das
desigualdades educacionais e o fortalecimento da cidadania no
campo (Caldart; Kolling; Cerioli, 2002, p. 12).

O MST se articula na defesa dos trabalhadores sem terra e defende o direito
a terra, por meio da reforma agréaria, a discussédo de projetos de desenvolvimento
sustentavel para o campo e para a populacdo do campo e defende uma proposta
educacional no/do campo. Tal movimento traz as referéncias da proposta de
educacdo popular das Comunidades Eclesiais de Base e de Paulo Freire. A
proposta de educacédo popular do educador Paulo Freire, desenvolvida nos anos 60,
se contrapfe a educacdo vigente no Brasil. A proposta dirigiu-se as populacdes
analfabetas, fora da escola, a margem dos servicos de educacao, e propunha uma
educacdo contextualizada na realidade dessas populacbes, pretendendo ndo sé
alfabetizar nas letras, mas para a vida, ou seja, visava emancipar e nao tutelar.

Paulo Freire teve uma proximidade com os movimentos sociais do campo, € 0
tema da terra estava presente nos temas geradores do processo de alfabetizacdo. A
proposta e o trabalho de Paulo Freire inspirou acdes educativas de base popular
pelo Brasil, mesmo depois da sua saida do pais. O MST, criado em 1985, no bojo
das discussbes de retomada da democratizacdo do Brasil, da luta por direitos
sociais, € um dos movimentos sociais que tem Paulo Freire como referéncia, o que
favorece a criacdo de uma proposta pedagogica popular.

A educacdo do campo se apresenta como aspecto essencial para o
desenvolvimento sustentavel das areas rurais na direcdo das praticas agricolas, da
preservacao do ambiente e do uso de recursos naturais. Dessa forma, ela contribui
para a protecdo e para a sobrevivéncia de comunidades rurais e de povos
indigenas, preservando suas tradicdes e conhecimentos locais. Nesse sentido, a
educacédo do campo contrapde-se ao projeto dominante do capital internacional para
a agricultura e o agronegocio, fatores que exploram o ambiente e o trabalhador do
campo, pois consideram que é necessario uma educacédo no campo (Caldart, 2009).
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Assim, pensar em educacao para 0os povos do campo, é pensar em uma educacdo
de qualidade que se articula com as necessidades e com as identidades culturais
desses povos.

Caldart, Kolling e Cerioli (2002) refletem que a educacdo do campo,
denominada educacédo rural na legislacao brasileira, engloba vastas areas e povos
para além das areas de cultivo agricola, como povos da floresta, comunidades
pesqueiras e extrativistas. O campo € um vasto territério e amplo em sua riqueza
humana e material. Como dito, o espaco do campo é diverso em espacos, producao,
povos e, por isso, deve ser contemplado na sua riqueza de producao, de cultura, de
identidades e de saberes, com o direito a uma educac¢ao do/no campo.

ApOs apresentar esta breve contextualizacdo histérica da educag¢do no campo
no Brasil, bem como os processos que foram tecendo, articulando e formando um
amplo movimento do campo, a acdo e/ou a reflexdo em defesa do territério do
campo e de uma educacdo do/no campo, segue no proximo capitulo a discusséo
sobre a educacdo do campo, privilegiando o olhar e a reflexdo para a proposta

educacional na perspectiva do movimento do campo.



2 A PROPOSTA EDUCACIONAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO
CAMPO E OS DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo abordara a proposta educacional na perspectiva da educacao
do campo. A Educacdo do Campo tem se constituido em uma éarea de estudo e
pratica que se dedica a compreender uma educacao contextualizada e voltada para
as realidades especificas das comunidades rurais. Desse modo, ela tensiona o
modelo dominante de producdo no campo e afirma uma proposta de
sustentabilidade produtiva e de identidade cultural dos povos do campo.

A partir disso, este trabalho concebe educacdo do campo como um processo
formativo amplo de desenvolvimento da consciéncia critica, de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos voltados para os trabalhadores do campo, assim como
busca entender que o processo de ensino e de aprendizagem deve estar articulado
a vida e a cultura do campo. Logo, a educagcdo do campo é uma abordagem que
permite o reconhecimento da diversidade cultural, social, econémica e ambiental das
populacbes que vivem e trabalham no campo, buscando valorizar seus
conhecimentos, praticas e saberes locais, dentro desse contexto desempenha um
papel fundamental.

Sendo assim, ao longo deste capitulo, serdo discutidas as concepcdes de
educacdo e de escola, a partir de uma pedagogia construida/em construcdo nos
movimentos sociais de trabalhadores do campo e nos desafios para a formacéo de
professores.

Deve-se, além disso, ressaltar que 0s movimentos sociais S0 espacos
coletivos de aprendizagem e de formacdo humana, seja qual for a causa que
mobilize cada movimento social. Suas a¢cdes no campo politico, econémico, social
tém uma dimensado educativa que possibilita aos sujeitos envolvidos crescimento
pessoal e coletivo, compreensdo da realidade, atuacdo nessa realidade e
elaboracdo de saberes sobre essa realidade.

Nesse sentido, pode-se dizer que trata-se de uma pedagogia dos movimentos
sociais. Segundo Caldart (2000), essa perspectiva amplia os estudos para além das
pedagogias formais de ensino, ou seja, desenvolvidas na escola. Reconhece-se que
a “educagao nao é apenas um fendbmeno institucionalizado, mas também uma forga

transformadora que permeia todas as esferas da vida social” (Caldart, 2000, p. 92).
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No contexto brasileiro, os anos de 1980 foram significativos para a
mobilizagdo e para a organizagdo de movimentos sociais na luta por direitos
relacionados as questdes ambientais, identitarias, de educacéo, da terra e outras. A
atuacdo dos movimentos ganharam visibilidade na sociedade, e os educadores
passaram a ter 0S movimentos sociais como uma categoria de estudo e pesquisa,
principalmente, pela potencialidade de mudancas, transformagdes que eles tém e
pela sua dimenséao educativa.

Os movimentos sociais de trabalhadores do campo congregaram muitos
estudiosos preocupados em analisar o contexto educacional deles. Assim, a
tematica educacional no campo passou a estar presente, por exemplo, durante
muitos anos nas Reunifes da Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), e de Grupos de Trabalho (G.T.) criados nha ANPEd, o que
possibilitou a grande produgcéo de conhecimentos, a ampliacdo do debate sobre a
populacdo e a educacdo no campo, bem como uma articulagdo nacional
denominada Movimento Nacional da Educacdo do Campo (Santos; Silva; Oliveira;
Coelho, 2020).

A partir do olhar de pesquisadores sobre os movimentos sociais do campo,
elabora-se um entendimento, definido por Beltrame e Sousa (2020) como

Os atuais movimentos sociais ho campo sdo espacos de resisténcia,
de luta, de organizagdo de contra-saber, onde se expressa e se
caracteriza de forma privilegiada as demandas e as aprendizagens
de vida das massas camponesas, a partir de suas condicbes de
trabalho e de existéncia. O repensar da educacdo (e da escola) no
meio rural deve passar pela mediagdo dos movimentos sociais, na
medida em que estes sdo espacos de compreensdo do saber
oriundo das relagBes sociais de producédo, jA que se reconhece o
trabalho como principio educativo. Nao interessa o resgate da escola
gue funciona na sociedade capitalista, mas a construcdo de uma
escola que emerge do saber oriundo das relacbes histéricas de
trabalho, o que sup8e a analise dos seus condicionantes estruturais
(ANPEd, 1988 apud Beltrame; Sousa, 2020, p. 22).

Sendo assim, é importante salientar que a perspectiva de andlise sobre os
movimentos sociais passa principalmente pelas ideias de confronto, resisténcia, luta,
pratica social, acao coletiva, educacéo. A base tedrica para essa analise revela uma
diversidade de tedricos, como Karl Marx, Antonio Gramsci, Alberto Melucci, Alain
Touraine, Raymond Williams, entre outros citados por Santos, Silva, Oliveira e
Coelho (2020).
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Por meio da atuacdo de movimentos sociais do campo, a Educacéo do
campo conquistou espacos de discussdo na area educacional e nas politicas
publicas. Por conseguinte, uma presenca importante que contribuiu para a
visibilidade do movimento do campo foi a do Movimento Social dos Sem Terra
(MST). O Movimento Sem Terra € um movimento amplo dos trabalhadores do
campo e, em sua historia, constitui-se como uma organizacdo que luta pelos direitos
dos trabalhadores rurais sem terra, no qual, a partir desse processo de luta, foi
construida uma identidade dos Sem Terra, centrada na defesa da terra, do trabalho
e da educacdo para todos. Na andlise da autora Caldart (2000), este movimento
apresenta uma dimensdo social e politica, na medida em que suas conquistas
possibilitaram dar visibilidade a populacdo do campo, sem terra e excluida, que
passaram a ser vistas como sujeitos sociais, 0 que evidencia que o MST também
conseguiu pautar na agenda politica questdes defendidas por esses grupos.

Na sua perspectiva social e politica, a tematica da educagdo torna-se uma
guestdo importante para o Movimento Sem Terra, contribuindo para pensar e
repensar a educacdo dentro do movimento e na sociedade em geral. O MST
defende o direito a educacao para a populagdo do campo, a0 mesmo tempo em que
tem uma prética e/ou uma reflexdo que recoloca as concepc¢des de educacdo e de
escola. Assim, o segundo capitulo deste trabalho privilegia o olhar sobre a proposta
educacional na perspectiva da educacdo do campo, entendendo-a como um fator
gue ndo pode estar desconectado das experiéncias e das reflexdes do movimento
social dos Sem Terra e de seus parceiros.

Nesse entendimento, a autora Caldart (2000) reforca a necessidade de
retomar a compreensao de “educacdo como um processo de formacdo humana”
(Caldart, 2000, p. 56). Isso é importante porque essa visdo traz um sentido amplo de
educacado, pois a considera como um fendmeno social articulado com as forcas
histéricas de cada tempo, que produzem as condi¢cdes materiais da vida humana e
de processos socioculturais. Tal concepcao permite refletir que o processo de
formacdo humana se da dentro da escola e fora dela, nos movimentos sociais e nas
praticas sociais. Logo, a partir dessas perspectivas educacionais, é possivel pensar
e repensar 0s processos educacionais, bem como as concepc¢des de educacao e de
escola, que se ddo também na escola e fora dela.

As praticas sociais desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores Sem

Terra trazem grandes contribuicdes ao recolocar este debate para a sociedade em



25

geral e para os educadores, apontando a necessidade de um amplo movimento para
pensar uma Educacdo do Campo. A denominacdo “Educacdo do campo” €
demarcada como uma reivindicacdo de educadoras e educadores participantes no
ENERA (I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria) em
1997.

Silva, Almeida e Loures (2019) relatam que o Movimento de Educacao do

Campo no Brasil

[...] muda a visdo do fazer educacgéo para o campo no pais. [...] com
uma concepgdo de educacdo do campo que traz em seu bojo uma
visdo emancipadora que converge numa postura dialética e valoriza
0 sujeito através de sua identidade cultural. Expressa a luta dos
povos do campo por politicas publicas que garantam o direito a uma
educacdo que seja no/do campo para extrativistas, cacadores,
ribeirinhos,  pesqueiros, indigenas, quilombolas, posseiros,
arrendatarios, meeiros, assalariados rurais, acampados, assentados,
pequenos agricultores e outros sujeitos invisibilizados pelas politicas
publicas (Silva; Almeida; Loures, 2019, p. 369).

O Movimento Educacéo do Campo € expressdo também da luta do MST, e de
seus parceiros, pelo direito a educacdo, uma educacdo no/do campo. Como bem
assinalam Silva, Almeida e Loures (2019, p. 370), a educagdo do campo € “‘uma
conquista dos movimentos sociais [que contrapdem] ao poder dominante e a quebra
do latifundio ndo somente da terra, mas também do latifundio do conhecimento”.

Com efeito, assim como ponderam Silva, Almeida e Loures (2019), Caldart
(2009) reforca a compreensdo dos movimentos sociais com sujeitos do

conhecimento, ja que

A Educagdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos
trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo
tampo problematiza, faz a critica ao modo de conhecimento
dominante e a hierarquizacdo epistemolégica préopria desta
sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educacao
do campo como produtores de conhecimento e que resiste a
construir referéncias proprias para a solu¢do de problemas de uma
outra logica de producédo e de trabalho que ndo seja a do trabalho
produtivo para o capital (Caldart, 2009, p. 38).

Desse modo, ao considerar a educacdo um processo de formacdo humana,
reforca-se a ideia de que a educacdo mobiliza processos de transformacgéo
presentes em todas as esferas da vida social, sendo a escola um dos espacos desta

formacado. Sob essa 6tica, Arroyo (1999) ressalta que
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O foco de nosso olhar ndo pode ser somente a escola, o programa, o
curriculo, a metodologia, a titulacdo dos professores. Como
educadores temos que olhar e entender como nesse movimento
social vém se formando, educando um novo homem, uma nova
mulher, crianga, jovem ou adulto (Arroyo, 1999, p. 15-16).

Nesta perspectiva, segue-se busca-se, neste capitulo, discutir e/ou refletir
sobre as seguintes questfes: Como se da essa educacédo? Quais sao os pilares ou
matrizes dessa educacdo? Qual é a pedagogia do movimento? O que ele pensa
sobre escola e como esta se estrutura?

A principio, € importante salientar que Arroyo (1999) refere-se a um “projeto
popular, nacional para o campo”, no qual desenha-se um “projeto popular de
educacédo basica” (Arroyo, 1999, p. 15) voltado a atender os sujeitos do campo no
contexto atual de discussbes sobre o campo, ou seja, na dinamica social e material
gue condiciona este projeto popular de educacéao.

Além disso, ao esbocar como ocorrem 0s processos educativos, na
perspectiva da formag&do humana que acontece no movimento social do campo dos
Sem Terra, conduz a perguntar e/ou a refletir sobre uma nova pedagogia. Por isso,
0s autores Arroyo (1999) e Caldart (2000) apresentam o préprio movimento como
sujeito pedagogico, ou seja,

0 Movimento se constitui como matriz pedagégica das praticas
concretas de formacdo dos sem-terra, ndo criando uma nova
pedagogia, mas sim inventando um novo jeito de lidar com as

pedagogias ja construidas na historia da formacdo humana (Caldart,
2000, p. 208).

Esse processo de reflexdo é interessante porque, ao sinalizar eixos e nucleos
dessa pedagogia, Caldart (2000) e Arroyo (1999) apontam algumas matrizes
pedagogicas que orientam os processos formativos da educacao do campo, entre 0s
quais esta a luta social.

A luta social é o elemento mobilizador que da movimento ao Movimento, isto
é, ele se constréi na luta, assim como cada sujeito participante. Com isso, a autora
Caldart (2000) refere-se ao movimento social do campo como um “sujeito
pedagogico” (Caldart, 2000, p. 200), onde a producdo da vida se articula com a
defesa diaria da terra, do trabalho, da educacédo e da justica social, tornando o

sujeito pedagdgico responsavel pela formacdo dos outros sujeitos sociais. Portanto,
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€ importante que haja sujeitos implicados na acéo da luta e da reflexdo da realidade,
que busquem desenvolver uma atitude politica para contestar essa realidade e para
propor mudancas com sensibilidade social, ndo realizando uma luta isolada em
virtude da causa da coletividade do Movimento, mas associando a luta particular da
terra com a transformacao do pais.

Assim, Caldart (2000) afirma que

[...] o principio educativo por exceléncia esta no movimento mesmo,
no transformar-se transformando, a terra, as pessoas, a histéria, a
prépria pedagogia, sendo esta a raiz e o formato fundamental de sua
identidade pedagogica (Caldart, 2000, p. 207).

No processo de luta e de organizagcdo do Movimento, pode-se perceber a
acao educativa de formacdo humana quando as pessoas associadas ao movimento
social dos sem terra sentem-se pertencentes e/ou participantes de uma coletividade
e, entdo, criam raizes nesse movimento ou, como Caldart (2000) expressa, “sao
enraizados”. Pessoas que trabalham na terra, mas sao destituidas dela acabam néao
encontrando mais trabalho no campo e, por isso, sdo expulsas desse espaco, 0 que
faz com que elas percam as suas referéncias e as suas raizes. Diante disso, 0
pertencimento a uma coletividade e a luta promove o0 enraizamento das pessoas,
constituindo um principio educativo no processo de formacdo humana,
principalmente na construcdo de uma identidade coletiva. O coletivo (do
acampamento, da escola, da producao e outros) € o espagco em gque as pessoas se
educam e estabelecem novas relagdes sociais.

Portanto, Caldart (2000) ressalta a importancia das relacdes sociais na

coletividade para a formacao humana, uma vez que

[...] a experiéncia de participar [de um coletivo] é educadora [...]
basicamente pelas relagBes sociais que produz e reproduz, e que
acabam interferindo pedagogicamente em diversas dimensdes do ser
humano, e ao mesmo tempo. Problematiza e prop&e valores, altera
comportamentos, destr6i e constroi concepgbes, costumes, ideias
(Caldart, 2000, p. 220).

A cultura é outra matriz pedagogica. A esse respeito, pode-se compreender
cultura, de forma ampla, como o resultado da acdo humana no mundo, o que produz
produtos materiais e imateriais, constituindo-se de uma acéo carregada de

intencionalidade, ou seja, consciente, que situa a cultura no mundo humano. Entao,
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a cultura esta nos valores que sao defendidos, nos objetos utilizados, nas ideias em
que se cré e nos conhecimentos elaborados. Assim, a cultura € permanentemente
criada, recriada, transformada e é diversificada em cada época, sociedade e grupo
social.

Nesta perspectiva, o0 movimento social do campo € formado por uma
coletividade que, na sua acao e reflexdo da realidade, configurou uma identidade
prépria que expressa um modo proprio de organizar, uma visao de mundo prépria,
um projeto de sociedade préprio e, por isso, uma pedagogia propria. Essa
constituicdo expressa uma cultura produzida por tal movimento social do campo e
que esti presente no processo pedagogico de formag¢do humana, correndo nos
modos de organizacdo, nas suas concepc¢des, no trabalho com a terra, na familia,
por conseguinte, na escola.

Como constata Arroyo (1999), os movimentos sociais e as praticas sociais
sdo espacos de formacdo humana, pois possuem uma dimensao educativa, ja que
mediante aos pensamentos/condutas pedagdgicas, o0 movimento social do campo
tem construido uma pedagogia propria. Dessa forma, discutir essa pedagogia ainda
€ algo novo, porque as matrizes e os fundamentos dessa pedagogia ndo sao
acabados e sistematizados, ou seja, eles estdo em construgdo, em movimento,
como a organizacdo do movimento. Por isso, ndo é facil enquadra-la em uma
determinada teoria pedagdgica.

Embora seja possivel perceber aproximacdes e influéncias com outras
pedagogias, como alguns estudiosos dos movimentos sociais apontam (Arroyo,
1999; Caldart, 2000; Sposito, 1993), a pedagogia do movimento social sem terra
apresenta caracteristicas especificas. Afinal, questdes como ser um movimento
social de trabalhadores, portanto um movimento popular, e ter o territério do campo
como centro do movimento, bem como ter a luta pela terra como reivindicacao
central e articulada a varias outras dimensfes de atuacdo (producado, educacdo,
cultura, direitos humanos), caracterizam as acGes e/ou reflexdes do carater
pedagdgico desse movimento, particularizando-o em relagdo as demais pedagogias.

Diante dessas aproximacdes pedagogicas, entre teorias pedagogicas e o
movimento social, o pedagogo Paulo Freire estabelece uma referéncia/um dialogo
em muitos aspectos para 0s movimentos sociais. Paulo Freire constréi uma proposta
educacional popular, a pedagogia do oprimido, envolvendo a populagéo excluida do

processo educacional. Trata-se, entdo, de uma pedagogia libertadora e
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emancipadora que, por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica da
realidade, busca a acado e a reflexdo como unidade e préxis dos sujeitos historicos.
Sua atuacado se da em espacos nao formais, valorizando a experiéncia vivida dos
educandos e estabelecendo uma relacdo de dialogo entre educando e educador.
Logo, essa é uma proposta educacional eminentemente politica.

Tais aspectos inspiram e séo referéncia para um movimento popular, como o
MST, ainda que apresentem caracteristicas especificas. Como a pedagogia do
movimento MST alicerca-se nas lutas sociais e na organizacao coletiva, acentua-se,
entdo, o carater da acdo que impulsiona a luta e mobiliza 0 movimento como um
coletivo (Caldart, 2000).

Ainda nessa perspectiva, Caldart (2000) analisa como o movimento constroi

uma releitura dos principios freireanos, porque

Olhando para o conjunto da trajetoria da formacdo dos sem-terra o
que se vé ndo é tanto uma boa reflexdo conduzindo a acdo, mas
muito mais a forca e a radicalidade das a¢cdes que conformam a luta
do Movimento, exigindo uma permanente reflexdo que as sustente
ou consolide, fazendo dos sem-terra seus sujeitos efetivos. Trata-se,
afinal, da potencialidade educativa da praxis, e ndo da acdo sem
projeto, vista no contexto de uma coletividade em luta e ndo apenas
do sem-terra como individuo que toma consciéncia de sua condi¢céo
de oprimido (Caldart, 2000, p. 229).

Dessa forma, de acordo com Caldart (2000), a coletividade € uma dessas
matrizes pedagodgicas para o processo educacional de formacdo humana nos
movimentos sociais de agora e de outros tempos. Isto é, “a potencialidade
pedagdgica da coletividade, ou mesmo das préaticas organizativas e das relacbes
sociais, ndo € uma novidade proposta pelo Movimento” (Caldart, 2000, p. 219). Com
efeito, a dimensdo educativa experienciada no coletivo foi muito explorada na
pedagogia socialista, a exemplo da pedagogia pelo trabalho do pedagogo russo
Makarenko, que buscou estabelecer a unidade entre educagdo escolar e trabalho
produtivo, tendo o trabalho como principio educativo, explorando isso ha experiéncia
coletiva desenvolvida com jovens abandonados (Makarenko, 1987).

O potencial educacional do coletivo também esta em Marx e Gramsci, como
destaca Caldart (2000), bem como faz-se presente na perspectiva capitalista
empresarial. Contudo, o movimento tem uma contribuicdo particular ao “trazer de
volta para nossa atencdo a potencialidade educativa das relacbes sociais ou, na

expressao de Arroyo, seu peso formador (1999a, p. 13)” (Caldart, 2000, p. 220).
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Na andlise de Caldart (2009), a Educacdo do campo recupera a discussao
sobre a educacdo como formacado humana, situando matrizes e bases pedagdgicas
para a construgdo dessa educacdo, como a relacdo “educacédo e trabalho”,
‘educacdo e produgao”, “educacdo e cultura”, “educacdo e valores éticos”,
‘conhecimento e emancipacéo intelectual, social, politica” (Caldart, 2009, p. 42).
Essas matrizes pedagogicas tém como referencial tedrico Karl Marx, porque, para a
autora, a educacgao do campo recoloca “para a discussao da pedagogia a concepgao
de praxis como principio educativo, no sentido de constituidora fundamental do ser
humano (Marx)” (Caldart, 2009, p. 42).

Ademais, segundo Arroyo (1999), o movimento social do campo coloca a
discussdo da educacdo do campo no plano dos direitos. Para o autor, isso é
importantissimo, pois demarca um projeto de educacgédo, assim como de producao
para 0 campo, que respeita, valoriza e promove a formagdo humana de todos os
povos do campo em oposicdo ao projeto centrado nas demandas mercadoldgicas,
no progresso do agronegocio, 0s quais perpetuam os valores e as visbes de mundo
de determinados segmentos sociais dominantes.

Em tempos em que o saber fazer, a produtividade, a eficiéncia, o primado dos
meios, a simplificacdo e a banalizacdo dos processos formativos predominam nos
discursos sobre educacado, € importante o discurso que emerge dos movimentos
sociais populares, visto que eles resgatam a necessidade da educacao discutir sua
natureza e os seus fundamentos. Por conseguinte, € relevante pensar, por exemplo,
nas seguintes questdes: Que projeto espera-se da educacdo e da escola para o
campo? Para qual homem do campo? Para qual projeto de sociedade brasileira?

A partir dessas questdes, o presente estudo propde evidenciar as discussdes
sobre as concepcdes de escola, por intermédio das contribuicdes dos movimentos
sociais do campo, em particular das experiéncias e reflexdes do Movimento Sem
Terra (MST).

Na trilha das reflexdes com Arroyo (1999) sobre a Educacédo do campo, ele
aponta a importancia de reconhecer as suas especificidades e, assim, superar uma
adaptacao da proposta da escola urbana para o campo. Logo, torna-se fundamental
reafirmar a compreensao da educag¢do como formacédo humana ampla, que se da no
plano do direito e da cultura do campo, atuando como sujeitos de direitos.

Sendo assim,
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Quando situamos a educacdo como um processo de transformacao
humana, de emancipacdo humana, percebemos gquanto os valores
do campo fazem parte da histéria da emancipacdo humana. Entéo
como a escola vai trabalh&-los? [...] a questao é mais fundamental, &
ir as raizes culturais do campo e trabalha-las, incorpora-las como
uma herancga coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos
direitos, por um projeto democratico e também pede educacéo.
Superar que a visao de a cultura do campo é estatica paralisante,
voltada para a manutencdo de formas e valores arcaicos (Arroyo,
1999, p. 24).

Apreende-se, a partir das discussbdes de Arroyo (1999) e de Caldart (2000,
2009), que a educacao € algo mais amplo que a escola. Isso € possivel porque,
como Arroyo diz, “a escola € mais um dos lugares onde nos educamos” (Arroyo,
1999, p. 22). Além disso, Caldart ressalta a necessidade de “n&o confundir educacao
com escola nem absolutizar a educagao escolar’ (Caldart, 2009, p. 42). Esses
aspectos sao relevantes porgue, para os autores, discutir uma proposta de escola é
muito importante, desde que seja na diregdo “de um projeto educativo vinculado a
praticas sociais emancipatdrias mais radicais” (Caldart, 2009, p. 43), no qual os
“saberes escolares tém que estar em sintonia com os saberes, os valores, a cultura,
a formacgao que acontece fora da escola” (Arroyo, 1999, p. 22).

Como foi dito anteriormente, a escola ndo € o centro do processo de
educacdo do movimento, mas ela é parte importante desse, assim, ela € discutida

no movimento e defendida como um direito, como afirma Caldarte (2009).

[...] a escola deve estar em todos os lugares, em todos 0s tempos da
vida, para todas as pessoas. O campo é um lugar, seus
trabalhadores também tém o direito de ter escola em seu proprio
lugar e a ser respeitado quando nela entram e ndo expulsos dela
pelo que séo [..] como lugar de educacdo, a escola ndo pode
trabalhar ‘em tese’: como instituicao cuja forma e conteudo valem em
si mesmos, em qualquer tempo e lugar, com qualquer pessoa,
desenvolvendo uma ‘educagdo’ a-histérica, despolitizada (ou
falsamente despolitizada), asséptica (Caldart, 2009, p. 46).

Nesse sentido, para garantir a igualdade do direito a educacédo a todos, é
necessario também garantir o principio da diferenca. Afinal, € necessario pensar
uma escola do campo que articule as especificidades do territorio do campo e inclua
as heterogeneidades existentes, uma escola contextualizada a vida do campo, a

terra, ao trabalho, a cultura e aos sujeitos, como afirma Arroyo (1999).
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Escola sim, mas vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, ao
mundo da producdao, vinculada a luta pela terra, ao projeto popular de
desenvolvimento do campo. NOs temos que recuperar os vinculos
entre educagdo e terra, trabalho, producdo, vida, cotidiano de
existéncia, ai que esta o educativo (Arroyo, 1999, p. 21).

Reforcando essa compreenséo, Kolling, Cerioli e Caldart (2002) demonstram

que

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo, estamos afirmando
a necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a
educacdo e a escolarizacdo no campo; e pela construcdo de uma
escola politica e pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as
causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero
apéndice da escola pensada na cidade: uma escola enraizada
também na préaxis da Educacéo Popular e da Pedagogia do Oprimido
(Kolling; Cerioli; Caldart, 2002, p. 13).

De acordo com as analises de Arroyo (1999) e de Caldart (2000, 2009), a
escola concebida pelo movimento educacdo do campo deve ser uma escola que
incorpora as esferas da vida da populacdo em seu cotidiano escolar. Tais autores
tém destacado a importancia dos movimentos sociais na discussado sobre educacéo
no campo, pois a participacdo deles amplia a perspectiva da educacdo como um
direito e também inclui a discussé@o necessaria sobre as concep¢des de campo e de
educacao.

Sendo assim, essa articulacdo com os movimentos refor¢ca a necessidade de
construcdo de um projeto popular de educacéo e de utilizacdo da terra, de producao
e de trabalho, antagdnico ao projeto capitalista do agronegdcio. Para Caldart (2009),
esse debate € algo que deve ser inserido na luta social do Movimento do campo,
constituindo-se um grande desafio a ser travado dentro do Movimento e no ambito

das politicas publicas, visto que

Trata-se de uma agenda e uma disputa que vao muito além do
campo das politicas publicas, mas que ndo o exclui, significando nele
pressao de conteudo, concepcgao, especialmente no que se refere ao
direito & educacdo, mas também de tomar parte na definicdo sobre
gue educacéo, destacando-se a disputa / nova elaboracéo sobre que
formacéo para o trabalho do campo (Caldart, 2009, p. 59).

Dessa forma, € importante elucidar que a primeira motivagcado para assumir,
como tarefa do Movimento, a constru¢cédo de uma proposta de educacéo escolar foi a

necessidade das familias dos acampamentos e/ou dos assentamentos de nao



33

interromper a escolarizacdo de seus filhos. Na trajetéria de atuacdo do Movimento, a
escola também torna-se importante para a formacao das novas geracdes para a luta
social, dando continuidade ao Movimento.

A esse respeito, Titton (2006) ressalta a importancia de pensar uma proposta

de educacéo escolar contextualizada nas questdes defendidas pelo Movimento.

Os movimentos sociais organizados, tendo sua maior expressédo no
MST, ha algum tempo vem discutindo e atribuindo propriedade a
educacao. O MST, principalmente, através do seu lema: ‘ocupar,
resistir, produzir e preservar compreende que para dar concretude
ao seu lema é necessario tanto a luta pela terra como a luta pela
educacao, entendendo que o processo de formacdo humana néo se
encerra na escola, mas que no atual estagio de desenvolvimento
social, a escola assume papel destacado nesse processo de
formacao (Titton, 2006, p. 75).

O Movimento contempla e incorpora na sua organizacdo a discussdo sobre
as concepcdes de educacdo e escola, assumindo a posicdo de sujeitos
pedagdgicos, ou seja, construindo uma proposta pedagdgica para as escolas
ocupadas. Segundo Caldart (2000), a expressdo ocupar a escola diz sobre a
preocupacao e a importancia que a educacao assumiu no processo organizativo do
Movimento Sem Terra. Por isso, a autora esclarece que “ocupar a escola” pode ser
entendido como “produzir a consciéncia da necessidade de aprender, ou saber mais
do que ja se sabe” (Caldart, 2000, p. 137).

Nesse sentido, ha um investimento na discussdo e na elaboracdo de uma
proposta pedagobgica para a escola dos acampamentos e assentamentos,
configurando uma proposta de escola do campo, representada na expressao “escola
€ mais do que escola” (Caldart, 2000, p. 180). Nessa compreensao, a escola ndo € o
centro do processo de formacdo humana, tampouco ela se reduz a socializagéo de
conhecimento ou a transmissao de conteudos. Trata-se, entdo, de uma escola que
estabelece vinculos com a realidade local, nacional, internacional, o que significa “a
possibilidade da escola sair de si mesma: escola e producgéo, escola e participagao
politica, escola e cultura [...]” (Caldart, 2000, p. 180). Logo, € importante que haja
vinculos entre a escola e 0s sujeitos concretos, que atuam nas suas diversidades e
singularidades.

Portanto, a escola do campo reivindica uma escola em que o “‘campo seja
considerado e ndo uma proposta universalizante em que as escolas do campo

7

devem se adaptar. Para tal € importante a constru¢do de um curriculo que
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contemple as questdes identitarias e culturais dos sujeitos; as questbes da terra,
producdo, ambiente, tecnologias; tenha a dimensdo da formacdo humana ampla;
“vincule o trabalho pedagdgico na dimensdo do conhecimento com as praticas de
trabalho, cultura, luta social” (Caldart, 2009, p. 46).

Para articular um curriculo nessa dimensao, € necessario professores que
tenham conhecimentos da histéria, dos saberes e das praticas da comunidade local,
a fim de que estejam abertos ao didlogo e a construgcdo de conhecimentos
compartilhados com seus alunos, bem como que tenham um olhar critico para a
realidade, buscando integrar-se a escola e as diversas esferas da vida de quem vive
e trabalha no campo. Contudo, ndo se tem um profissional pronto na sua formagéao
inicial para atuar nessa proposta de escola, seja professores do proprio Movimento
seja professores de fora, o que abre a necessidade de investimento na formacéo
inicial e/ou continuada dos professores. Isso configura-se como um desafio posto
aos movimentos sociais e as instancias de formacdo de professores (redes de
ensino, universidades, faculdades).

A proposicdo de estudo do presente trabalho monogréfico prioriza a
discussédo sobre a formacdo de professores e seus desafios na perspectiva da
Educacdo do Campo. O Movimento Sem Terra, como exposto aqui, ja instigou
tantos questionamentos sobre o sentido da educacdo, da escola, do trabalho
pedagogico e, por isso, contribui com a reflexdo sobre a formacao de professores.

Como dito no primeiro capitulo deste trabalho, historicamente a educacao
rural foi relegada a segundo plano, em detrimento da educacdo urbana, mesmo
quando a maioria da populacdo do Brasil vivia na area rural. Como supracitado
neste trabalho, ndo houve investimentos dos governantes na area educacional para
essa populacdo e o0 acesso a educacdo para a populacédo rural se deu de forma
tardia.

Em virtude desses aspectos, a mentalidade que foi criada é a de que, para
viver e trabalhar na roca, ndo € necessario muitos estudos. Por conseguinte, a
educagdo nas areas rurais sempre esteve a mercé dos interesses politicos e
econdbmicos de grupos sociais dominantes. Isso fez com que a precariedade, o
abandono e o fechamento de escolas rurais se arrastasse historicamente,
evidenciando a falta de politicas publicas que garantam efetivamente o direito a
educacado para todos, ou seja, o direito de ter uma educacdo do campo, no campo
(Silva; Almeida; Loures, 2019).
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Ademais, a questdo da formacgao de professores torna-se uma expressao da
falta de politicas e de investimentos no ambito das escolas situadas no espaco do
campo, pois ela é tdo precaria e desvalorizada quanto as demais questdes que
envolvem a educacédo neste espaco. Por muito tempo, a maioria dos professores
que atuavam nas escolas rurais exerceram 0 magistério sem nenhuma formagéo
especifica, e, infelizmente, essa realidade continua existindo. Além disso, corrobora
para esse despreparo o fato desses professores ndo pertencerem ao contexto de
realidade da escola onde atuam e/ou n&o desenvolverem nenhum vinculo identitario
com o trabalho, a producédo e a cultura do campo. Portanto, toda essa trajetoria da
formacdo de professores, certamente, intensifica os desafios para a proposta de
formacao de professores defendida pela Educacao do campo.

Na perspectiva da Educacdo do campo a formacédo de professores deve ser
analisada, levando-se em conta as especificidades regionais, as demandas locais e
as caracteristicas socioecondmicas das comunidades atendidas, buscando
apreender politicas e programas de formacéo de professores que estejam alinhados
com as necessidades e realidades locais. Isso inclui investimentos em capacitacao
profissional, incentivos para a atuacdo no campo, bem como estratégias que
valorizem o conhecimento e as préaticas pedagogicas desenvolvidas no contexto
especifico das comunidades rurais (Arroyo, 1999; Oliveira; Freitas; Shuvartz, 2019;
Lima, 2020).

Para os autores Oliveira, Freitas e Shuvartz (2019), a educacao do campo e a
formacao de educadores do campo € pouco discutida e pesquisada no ambito das
instituicbes de formacgédo de professores e redes de ensino, 0s quais continuam a
pensar em uma formacao geral, universalizante, para uma escola Unica.

Arroyo (2007) apud Oliveira, Freitas e Shuvartz (2019, p. 147) demonstram

que

Em nome de formar um profissional Unico de educagdo, com um
sistema (nico, com curriculos e materiais Unicos, orientados por
politicas Unicas, os direitos dos coletivos nas suas diferencas
continuam n&o garantidas.

Como tratado anteriormente, oS movimentos sociais tém o papel importante
de dar visibilidade ao debate da educacdo do campo e de pressionar/pautar tal
debate na agenda politica, cobrando politicas publicas que garantam uma educacao

para todos e que sejam contextualizadas a partir das concepc¢des de educagéao e de
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escola concebidas pelo Movimento. Nesse sentido, a partir da organizacdo dos
movimentos sociais do campo e da participacdo destes em diversos foruns de
discussdo, houve alguns avancos nas politicas publicas (Lima, 2020). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo - Lei n. 9.394/96 - ndo estabelece uma politica
educacional para o campo, mas aponta diferencas entre o ensino na escola urbana
e na escola do campo (Art. 28, incisos I, Il, Ill). No titulo VI, ao tratar dos
profissionais da educacdo, a lei ndo faz nenhuma mencdo a respeito dos
profissionais do campo.

Em 1998, a | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, bem como
as posteriores mobilizacbes, articulagbes e debates com diversos movimentos,
sindicatos e instituicbes, foram importantes para a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002). Essa
normativa avanca ao estabelecer politicas educacionais especificas para o trabalho
nas escolas do campo e refere-se a formacado de professores para o campo,
considerando propostas pedagodgicas especificas que contemplem a diversidade
cultural (Art. 13). A Resolucdo CNE/CEB N° 2 (Brasil, 2008, p. 2) trata a respeito da
formacdo inicial e continuada dos professores para atuarem na educacéo do campo.

Além disso, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA) desenvolve uma politica de educacao voltada para os trabalhadores
rurais das areas de reforma agraria, o que tem possibilitado momentos de formacéo
para 0s educadores. Dentro do Movimento Sem Terra, a preocupacdo com a
formacao de professores para atuarem nas escolas do Movimento tem mobilizado a
busca de parceiros, como Universidades, o que tem possibilitado aos seus
educadores realizarem a graduacao no curso de Licenciatura em Pedagogia (Araujo,
2020).

De forma diferente, tanto as politicas publicas quanto os movimentos sociais
do campo, passam a olhar com mais atencdo no que diz respeito a formacéo de
professores. Nessa perspectiva, tais agentes buscam articular essa formacédo com
as necessidades da populagdo do campo, com a luta social dos movimentos e com
a preparacao dos sujeitos voltados para um projeto de vida e/ou de sociedade
firmado com o campo, fundado no vinculo com a terra, na coletividade, na justica
social e nos direitos dos cidad&aos.

Entédo, para uma formacao nessa direcdo, € importante que os professores se

identifiguem com os sujeitos e com a luta do campo, criando vinculos com a escola
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do campo e para o campo, desenvolvendo uma pratica pedagdgica sintonizada com
as concepcOes de educacdo e de escola, assim como alinhando-se aos principios
pedagogicos do Movimento, com o fito de contribuir com a formacdo humana dos
educandos. Portanto, este estudo destaca alguns aspectos relevantes para a
formacao de professores do campo (Arroyo, 1999; Caldart, 2000; Oliveira, Freitas,
Shuvartz, 2019).

A formacdo de professores na perspectiva de uma educacdo do campo,
sejam eles pertencentes ou ndo da realidade do campo, deve passar por uma
pratica educativa emancipadora. Para o professor atuar nesta perspectiva, ele deve
assumir uma postura ética e politica com 0s sujeitos que participam do processo de
ensino e de aprendizagem, visando compreender que a educacéo é ideologizada, ou
seja, tem um sentido politico, o0 que, por conseguinte, ndo a deixa ser neutra.

A emancipacdo dos sujeitos passa pela conscientizacdo das relagdes entre
os individuo e a sociedade, pela criticidade ao ver e ler a realidade além do que é
dado, pelo didlogo, pela capacidade de escutar e falar, bem como pelo aspecto de
estar aberto ao ponto de vista do outro, posicionando-se, interagindo, ensinando e
aprendendo. Tudo isso implica na formacao de professores, como intelectuais, que
estudam, pensam, pesquisam, escrevem e que tém um papel social e politico. Em
virtude disso, deve haver um comprometimento do educador com o0 processo de
formacdo dos sujeitos que atuam e com a proposta de formacdo e seus objetivos.
No caso da educacdo do campo, € preciso se perguntar: a pratica educativa do
professor visa educar o camponés para o0 modo de vida capitalista, para trabalhar no
modelo do agronegdcio ou para valorizar as caracteristicas da cultura camponesa e
o modelo de agricultura familiar?

Segundo Schneider (2020), o professor deve desenvolver uma pratica
educativa conscientizadora para promover uma verdadeira educagdo emancipatoria.
Sendo assim, o professor deve olhar e dar visibilidade para os sujeitos do processo
de ensino e de aprendizagem (homens, mulheres, criangas, jovens e adultos) e
concebé-los como sujeitos de direitos. Nessa condicdo, a relagdo professor e aluno
€ estabelecida em outro patamar, assim como a sua pratica educativa. O aluno nao
€ um ser passivo, que nao atua e sO recebe (informacdes, conhecimentos);
tampouco € um objeto de manipulacéo, condicionamento do professor; nem um ser
incapaz, carente, que deve ser preenchido. Ele € um sujeito que tem voz, que atua,

que tem historia, cultura, conhecimentos e € um portador de direitos.
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Nesta compreensao de sujeitos, a préatica educativa do professor deve contar
com a participagdo ativa dos educandos na construgdo do conhecimento, de modo
gue esse conhecimento ndo pode desconsiderar o contexto, a realidade historico
social destes.

Desse modo, Schneider (2020) afirma que

a pratica educativa conscientizadora confronta a realidade, constata
as contradicbes e propde aos seus alunos a problematizacdo do
meio em que vivem, contextualizando os problemas, acdes e praticas
de fora para dentro da escola (Schneider, 2020, p. 73).

O aprender se entrelagca com a realidade concreta, situagdo vivida pelos
educandos, e decorre de um processo de compreensdo, reflexdo e critica, o que
favorece a conscientizacao e contribui para o conhecimento da realidade, do mundo
e de si. Nas palavras de Schneider (2020, p. 73), “[...] ser emancipado é ser
consciente, sujeito da praxis, conhecedor do seu papel transformador”.

Na proposicdo da formacdo de professores para uma educacao
emancipadora, outro aspecto fundamental que deve comparecer na sua pratica
educativa € o dialogo. O dialogo pressupbe uma relacdo entre duas ou mais
pessoas, uma relacdo horizontal em que a fala e a escuta sdo compartilhadas pelos
participantes numa relacdo democrética, porque todos tém o direito de falar e de
serem ouvidos. A utilizacdo do dialogo na pratica educativa possibilita a participacao
do sujeito educando no processo de leitura da realidade e de construcdo de
conhecimentos.

A esse respeito, de acordo com Schneider (2020),

[...] o dialogo, dialégico como pratica da liberdade, emancipacao,
comegca quando o educador-educando se encontra com 0S
educandos-educadores em uma situacdo pedagodgica, esse € 0
momento de fala, de esculta e de construcdo de conhecimento a
partir da palavra que da sentido ao mundo tanto do educando como
do educador (Schneider, 2020, p. 74).

Ademais, a criticidade € outro aspecto importante que deve estar presente na
pratica educativa dos professores, caso eles queiram contribuir com a formacao de
pessoas autbnomas. A problematizacdo da realidade, dos conteudos, do que esta
dado e estabelecido é ponto importante para gerar questionamentos, reflexdes,
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mudancgas de saberes e novos saberes, constituindo um “exercicio de emancipacao”
(Schneider, 2020, p. 75).

Portanto, a formacgéo de professores criticos, reflexivos e conscientes do seu
papel ético e politico possibilita, para além do direito a educacdo e a qualidade
dessa educacado, a promoc¢do de uma consciéncia critica entre os alunos, os quais
passam a enxergar a realidade para além daquilo que foi imposto a eles pelos
modelos dominantes (Molina, 2014).

Diante disso, discutir a formacdo de professores que tenham uma pratica
educativa emancipadora no contexto das escolas do campo, a partir dos aspectos
destacados anteriormente, remete-se as contribuicdes do educador Paulo Freire.
Mesmo que Freire ndo tenha atuado no ensino escolar formal, o seu trabalho e a
sua obra tém relevancia para pensar a pratica educacional na escola e os
fundamentos tedricos praticos para a formacdo de professores. Afinal, a sua
pedagogia denominada como libertadora/problematizadora tem um caréater politico,
pois se posiciona ao lado do oprimido e visa uma transformacao dessa condicdo de
oprimido ao possibilitar uma nova forma de relagdo com a realidade. Essa mudanca
€ propiciada pela consciéncia reflexiva que o torna sujeito da préaxis; pelo dialogo
que engaja educando e educador no ato de conhecer, “o dialogo é o encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, onde a pronuncia ndo se esgota na relagédo eu-
tu” (Freire, 2005, p. 91); pela formagao critica que questiona a realidade social,
politica e histérica numa perspectiva de transformacao.

Por isso, a pratica educativa dos professores ndo pode reduzir-se ao
processo mecanico de transmissao de conhecimentos, de treinar os educandos a
partir de competéncias exigidas pelo mercado, tampouco de imprimir o racionalismo
técnico utilitarista na conformacéo de sujeitos adaptaveis e Uteis para a sociedade.
Isso ndo pode acontecer porque Paulo Freire concebe a educagcdo um papel muito
importante na sociedade, ao dizer que ela ndo é a solucao para todos os problemas,
mas ndo da para pensar a sociedade sem pensar a educacao (Freire, 1997).

Diante da valorizacdo do papel da educacdo, pode-se, também, assinalar a
importancia do papel dos educadores e, nesse sentido, a necessaria valorizacéo da
profissionalizacédo docente, que passa, entre outras coisas, pelo investimento na sua
formacao inicial e continuada. A formacéo de professores garante a formagao das
geracOes futuras, tanto no plano educacional quanto no progresso social e na

formacdo humana. Portanto, é importante garantir que os educadores estejam
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devidamente preparados para atender as demandas especificas das comunidades
em que atuam. Além disso, politicas publicas voltadas para a melhoria das
condicbes de trabalho e para a valorizacdo da carreira docente se fazem
necessarias para atrair e manter profissionais qualificados e engajados no trabalho
docente (Arroyo, 1999; Caldart, 2009).

Como discutido, a educacdo do campo compreende a educacdo na dimensao
da formacdo humana que inclui a concepcdo de uma educacdo emancipadora,
acontecendo de forma articulada fora e dentro da escola. Na escola, o professor
deve assumir o seu papel ético e politico, identificando-se com a luta social do
campo, com a histéria e com a cultura dos povos do campo, bem como ndo
ausentando-se do debate educativo e politico sobre a educacédo do campo, realizado
fora e dentro da escola, pois “emancipar é fazer com que os alunos discutam as
realidades, os problemas sociais, politicos e econdmicos e ndo sejam depdsitos de
uma inculcagéo ideoldgica de saberes prontos” (Schneider, 2020, p. 77).

Diante disso, a formacdo de professores na perspectiva da educacdo do
campo e da escola do campo deve também ser discutida a partir dos
conhecimentos, contetdos em si, da proposta de curriculo, das metodologias, para
orientar melhor o papel ético e politico do professor, como também suas préticas
educativas.

A pratica educativa emancipadora deve estar sintonizada a concepcao de
escola do campo, para a realidade do campo e para a diversidade dos povos do
campo. A realidade do campo apresenta essa diversidade, por isso é essencial que
os educadores construam um curriculo que articule as demandas e as
especificidades de cada comunidade/de cada povo, assim como as questdes
identitarias e culturais desses, contribuindo para a contextualizacdo dos contetdos e
valorizagédo dos conhecimentos locais.

Para efetivar tal proposta de curriculo, o professor precisa ter conhecimentos
da histéria, dos saberes e das praticas da comunidade local em que a escola esta
inserida. Além disso, é preciso que o docente esteja aberto ao didlogo e a
construcdo de conhecimentos compartilhados com seus alunos, buscando integrar a
escola e a comunidade, e isso sera feito com a busca de um olhar critico para
compreender a realidade do campo. Outro aspecto relevante é a flexibilidade na
organizacao curricular, permitindo que as escolas do campo possam adaptar seus

curriculos para atender as necessidades especificas dos estudantes e as demandas
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das comunidades locais. Isso possibilita a integracdo de conteudos relacionados a
agricultura, meio ambiente, cultura local, entre outros, enriquecendo a experiéncia
educacional dos alunos e promovendo uma educac¢édo mais contextualizada (Caldart,
2000; Schneider, 2020; Arroyo, 1999).

Sobre esse aspecto, vale ressaltar que Caldart (2011) pondera que a
formacao de professores para atuar em areas especificas € importante ndo apenas
para ampliar as opcdes de educacédo oferecidas em regides rurais, mas também, e
principalmente, para contribuir no processo de construcdo e de aplicacdo do
conhecimento nessas areas especificas, gerando mudangas sociais positivas para
os educandos e para a comunidade.

Contudo, geralmente, nas areas rurais, a proposta curricular € uma adaptacao
simplificada do curriculo das escolas urbanas, contemplando apenas conhecimentos
necessarios para os afazeres do campo, ou seja, uma escola pobre de
conhecimento para os pobres do campo. Na proposta da educacdo do campo, a
educacdo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura devem ser
compreendidos como um direito dos sujeitos. Ademais, deve-se partir das matrizes
culturais dos povos do campo para discutir quais saberes e quais conhecimentos
devem fazer parte do curriculo de escolas especificas (Arroyo, 1999). Segundo este
autor, o curriculo do campo deve incorporar “os saberes que preparam para a
producdo e o trabalho, os saberes que preparam para a emancipacao, para a
justica, os saberes que preparam para a realizacdo plena do ser humano como
humano” (Arroyo, 1999, p. 26). Desse modo, a formagao de professores passa pela
discussao desse curriculo e pela sua implementacao.

Na proposicdo de uma escola do campo, deve-se considerar qual é a
estrutura escolar que melhor viabiliza tal proposta. Pensando nisso, € importante
que haja uma reflexdo sobre as seguintes questdes: Sera a experiéncia com a
estrutura multisseriada ou nuclear que vem acontecendo a melhor estrutura de
escola para a educacdo do campo? E a mudanca para o modelo de estrutura
seriada das escolas urbanas? E um outro modelo? Logo, trata-se de uma questéo
importante a ser debatida.

Para o autor Arroyo (1999), esta é uma questdo urgente na pauta de
discussdo dos movimentos sociais e dos educadores que estudam e pesquisam a
educacgdo do campo. O teorico Arroyo (1999) posiciona-se contrario a replicacéo da

estrutura seriada urbana no campo e avalia que ela € uma estrutura muito seletiva,
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excludente, que alimenta o fracasso escolar e o analfabetismo. Nesta escola
seletiva, os professores ja estabeleceram a cultura da reprovacdo e retencdo do
aluno, negando o seu direito a educacdo. Além disso, o autor assinala que a
proposta de educacao basica do campo deve ter uma estrutura flexivel em termos
de funcionamento, avaliacédo, tempos e espagos, pois “a escola ndo pode acontecer
dentro de quatro paredes, apenas nos tempos e espacos da sala de aula, temos que
reinventar tempos e espacgos escolares” (Arroyo, 1999, p. 27). Sobre a estrutura da
escola do campo, a partir dos estudos realizados, conclui-se que ela deve criar
estruturas “inclusiva, democratica, igualitaria” (Arroyo, 1999, p. 29) e destaca-se que
os professores tém um papel importante de discutir, avaliar e acabar com as
estruturas excludentes dentro das escolas.

Concluindo esta breve discussao sobre a formacao de professores para uma
proposta educacional da escola do campo, evidencia-se o papel importante desses
educadores no processo de educacao e, a0 mesmo tempo, 0 quanto esses precisam
ser atendidos na sua formacéao inicial e continuada. Afinal, valorizar a formacao de
professor € valorizar a qualidade da educacédo, contribuindo para a garantia do
direito a educacao para todos. Desse modo, a formacédo de professores conscientes,
criticos de seu papel transformador, é importante para a construcdo de uma
sociedade democratica e inclusiva. Logo, a proposta de educacdo do campo, que
tem se constituido nas Ultimas décadas, requer professores que atendam as
especificidades da populacdo do campo para que tenham uma educacdo de
qualidade e para que valorizem as questdes identitarias camponesas.

Sob essa Gtica, a proposta educacional na perspectiva da educacdo do
campo foi desenvolvida no segundo capitulo deste estudo, mostrando que, no
ambito dos movimentos sociais, em especifico no Movimento Sem Terra, a
educacdo é assumida como uma bandeira de luta, importante para dentro da
organizacdo dos movimentos, mas também importante para o projeto social e
politico que estes movimentos defendem para o pais.

Ainda que a educacéo seja defendida como um direito de todos, que deve ser
garantido a populacdo do campo e a suas comunidades especificas, € preciso que
seja uma educacao de qualidade, rompendo com o ideario do campo como um lugar
atrasado, onde nao se requer muito conhecimento. As préticas sociais do movimento

trazem um referencial para pensar uma educacgéo do campo e no campo, concebida
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como formacdo humana emancipadora que acontece ndo somente no espago
institucionalizado da escola.

Diante da proposta apresentada, pode-se dizer que a escola € mais que
escola (Caldart, 2009). A escola € mais um dos espacos educativos. Ela deve estar
articulada ao mundo do trabalho e da cultura. Afinal, como expressa Fernandes
(1999), “uma escola do campo é a que defende os interesses, a politica, a cultura e
a economia da agricultura camponesa, que constréi conhecimentos e tecnologias na
direcdo do desenvolvimento social e econdmico dessa populagado” (Fernandes,
1999, p. 51).

Portanto, a educacdo do campo € um movimento amplo em que
trabalhadores do campo e 0os movimentos sociais que 0S representam pautam a
discusséo da educacdo do campo nas politicas publicas, juntamente aos estudiosos,
aos pesquisadores da educacdo e as instituicbes de ensino. Sendo assim, a
presenca do debate da educagdo do campo nas instituicdes educacionais abre
muitas questdes e/ou temas de discussdo, tais como a prépria concepcao de
educacao, o sentido politico da educacéo, a relacdo escola e sociedade, a escola
afastada de outras esferas da vida dos educandos, a escola descontextualizada, a
escola excludente, homogeneizadora, universal e questdo da formacdo de
professores. Logo, este trabalho monografico do curso de Pedagogia visou contribuir
para que esses e outros debates sobre a educacdo do campo estejam presente no
curso de Pedagogia, porque ele é um dos precursores na formacdo de bons

professores.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do percurso de estudo sobre educacdo do campo, foi possivel
perceber, primeiramente, uma historia da educagéo nas areas rurais brasileiras que
praticamente ndo consta na histéria, uma compreensao ideologizante, construida
historicamente, sobre os povos do campo que eram caracterizados como atrasados
e ignorantes, justificando a falta de politicas educacionais para essas regifes
brasileiras e a precariedade do ensino escolar existente. A0 mesmo tempo, o estudo
revela o surgimento de um importante debate/ questionamento sobre educacao que
0S movimentos sociais do campo traz: a discussdo da educacdo na sua dimensao
humana, emancipadora, contextualizada, diversa e inclusiva. Tal debate constitui-se
como um contraponto ao discurso atual de educacao individualizada, mercadoria,
utilitarista, homogeneizadora, universal e excludente. Logo, € importante demarcar
gue a educacdo do campo nao € uma continuidade da educacéao rural, pois ndo se
trata apenas de adaptar o curriculo urbano as areas rurais.

A partir da pesquisa bibliografica realizada neste estudo, pdde-se perceber o
envolvimento da academia no debate e na pesquisa sobre o tema da educacédo do
campo, como de outros, pautados e discutidos pelos movimentos sociais. Essa
dimensao educativa presente nos movimentos sociais tem sido objeto de estudo de
estudiosos da area da educacdo.

Sendo assim, a aproximacdo reflexiva sobre a tematica da educacdo do
campo, somada a vivéncia do meu processo escolar enquanto aluna de uma escola
de assentamento, possibilitou uma grande compreenséo do que significa a luta pelo
direito a educacao e por uma escola que reflita as necessidades e as realidades das
comunidades do campo. A educacdo do campo é uma proposta que deve ser
compreendida vinculada a questdo social agréria. Portanto, considero que o
presente trabalho aponta a importancia dos estudos dos movimentos sociais na
formacao de professores como proposta pedagoégica de formacgéo e professores.

Esse trabalho permitiu refletir a respeito das concepcdes de educacdo e de
escola dos movimentos sociais do campo, 0 que muito enriqgueceu 0 meu
conhecimento académico. A educacéo se da de forma ampla, envolvendo o conjunto
de experiéncias e/ou vivéncias do sujeito nas diferentes esferas da vida, ndo se

restringindo a educacéo formal, institucionalizada da escola. Dessa forma, observou-
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se que 0 movimento social € um espacgo pedagdgico, onde os processos educativos
se dao articulando educacdo ao seu contexto e as acgfes sociais concretas,
enraizadas na cultura dos sujeitos. Posto isso, a educacdo do campo € vista como
um direito, o que implica considerar as pessoas envolvidas como sujeitos de direitos.
Entéo, é preciso pensar uma educacdo para a formacado humana, e essa formacgéo
deve ser emancipatéria, desenvolvendo a consciéncia critica, a sensibilidade social,
o potencial de transformar os sujeitos, 0 grupo social e a sociedade em geral.

Neste trabalho, notou-se que a escola é mais que escola. Essa expressao
sintetiza a concepcdo de uma proposta de escola para além do espaco da sala de
aula, porgue é preciso vincular varios espacos formativos e articular a construgéo do
conhecimento com as praticas do trabalho, da cultura, os modos de vida, a luta
social e as questdes socioecondmicas locais.

A discussao sobre a concepcéo de educacéo e de escola possibilitou pensar
a escola em outros modelos, tomando-a como diversa, com particularidades, que
ndo se reduz ao modelo universalizante de espaco escolar, curriculo escolar
fechado, conteudo separados, avaliagdo e disciplina escolar e principalmente de
padrao de aluno. Os movimentos sociais imprimem, na concep¢ao de educacgéao e de
escola, componentes essenciais como pensar estruturas escolares inclusivas,
democréticas e humanas, e isso precisa ser recuperado no sistema escolar atual,
gue € muito seletivo e excludente.

Ademais, a formacdo de professores é um ponto em debate nas politicas
publicas, visto que propostas dividem o cenario educacional e politico entre uma
concepcao de formacao instrumental, defesa do saber fazer, como elemento central,
em contraponto a uma concepcao de formacdo contextualizada, para a autonomia,
centrada na epistemologia da praxis. Assim sendo, a formacdo de professores
especifica para a educacdo do campo recoloca esse debate, questionando a
homogeneizacdo de curriculos e os modelos de formacédo. Trata-se, entdo, de uma
luta por politicas publicas que garantam a formacéo de seus préprios educadores,
articulada a proposta pedagdgica das escolas e com o projeto produtivo de
desenvolvimento do campo, realizada em parceria com oS movimentos sociais do
campo.

A luta pelo direito a educacdo no/do campo e por uma escola do campo se

soma a defesa da formacdo de professores e ao protagonismo dos sujeitos do
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campo, buscando a construgdo de uma educacdo humana, emancipatoria,
democratica e inclusiva.

Tendo em vista os estudos realizados e os resultados obtidos, avalio que os
objetivos propostos nesta pesquisa bibliografica foram alcancados, pois pude
aprofundar meus conhecimentos sobre a educagdo do campo e fazer importantes
reflexdes para a minha formacdo académica, favorecendo a socializacdo desta
tematica no meio académico. Com efeito, o problema proposto foi respondido ao
explicitar a trajetéria de surgimento da educacdo do campo, fundamentada no
principio de formacdo humana emancipadora, na concepcdo da préaxis como
principio educativo e na articulacdo com as matrizes culturais das comunidades do
campo, aspectos que foram baseados na relacdo entre educacao e trabalho.

Por fim, diante da vasta bibliografia existente, que néo foi contemplada neste
estudo, bem como de outros aspectos relevantes que podem ser
destacados/aprofundados a respeito da temética educacdo do campo que nado foram
discutidos aqui, espera-se que este estudo possa motivar novas reflexdes e ampliar
o debate sobre educacédo do campo. Afinal, ela esth em constru¢do dentro da luta
social pela terra, pelo trabalho e pela educacdo dos movimentos sociais do campo.
Além disso, deve-se considerar que a referéncia bibliografica que referendou este
estudo privilegia uma discussdo da educacdo do campo que, historicamente, se
originou na luta de trabalhadores do campo, reivindicando o direito a educacéo nos
acampamentos e nos assentamentos das areas de reforma agréaria. Logo, faz-se
importante ressaltar que, mesmo que existam perspectivas diferentes de analise e
de compreensdo ao que se denomina educacdo do campo, essa tematica
representa, certamente, um movimento significativo e transformador dentro do

contexto educacional brasileiro.
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