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N&o concordamos que a gramatica reflexiva seja s6
um trabalho de reflexdo sobre o que o aluno ja
domina, mas também um trabalho sobre recursos
linguisticos que ele ainda ndo domina, para leva-lo a
aquisicdlo de novas habilidades linguisticas,
realizando assim um ensino produtivo e ndo apenas
uma descricéo.

Luiz Carlos Travaglia



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo explorar as trés gramaticas - normativa, descritiva e
reflexiva, ressaltando a relevancia de cada uma no contexto do ensino de lingua portuguesa nas
escolas de educacdo béasica. Nesse sentido, a pesquisa se dedicou a examinar a dinamica do
ensino de gramatica normativa e descritiva em salas de aula, bem como a inclusao do ensino de
gramatica reflexiva, que busca garantir um melhor aprendizado da lingua materna. A anélise se
estende a forma como o ensino gramatical ocorre nas instituicdes de educacédo bésica, buscando
compreender a implementacéo pratica nas salas de aula. Alem disso, destaca-se, neste trabalho,
como os professores podem desempenhar um papel crucial na promocéao do ensino reflexivo,
apresentando estratégias para a inclusao eficaz dessa abordagem nas aulas de lingua portuguesa.
Este estudo, portanto, ndo s6 promove a identificacdo das préaticas de ensino existentes de
gramatica, mas também oferece conhecimentos construtivos para melhorar a qualidade do
ensino de lingua portuguesa, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: Gramatica reflexiva. Lingua Portuguesa. Normas. Lingua em uso.



ABSTRACT

This study aimed to explore the three grammars - normative, descriptive, and reflective,
highlighting the relevance of each in the context of Portuguese language teaching in primary
schools. In this sense, the research was dedicated to examining the dynamics of teaching
normative and descriptive grammar in classrooms, as well as the inclusion of teaching reflective
grammar, which seeks to ensure better learning of the mother tongue. The analysis extends to
the way grammatical teaching occurs in basic education institutions, seeking to understand the
practical implementation in classrooms. In addition, it highlights how teachers can play a
crucial role in promoting reflective teaching, presenting strategies for the effective inclusion of
this approach in Portuguese language classes. This study, therefore, not only promoted the
identification of existing teaching practices of grammar, but also provides constructive
knowledge to improve the quality of Portuguese language teaching, enriching the learning
experience of students.

Key words: Reflective grammar. Portuguese language. Standards. Language in use.
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INTRODUCAO

A gramatica fornece um conjunto de ferramentas para melhor entender e produzir frases
corretas e compreensiveis de qualquer lingua. Permite que as pessoas organizem suas ideias e
transmitam significados de maneira mais precisa. “Ao desenvolver o ensino de lingua materna
e trabalhar especificamente com o ensino de gramaética, é conveniente ter em mente que ha
varios tipos de gramatica e que o trabalho com cada um desses tipos pode resultar em trabalhos
(atividades) completamente distintos” [...] (TRAVAGLIA, 2006, p. 30).

Existem varias gramaticas na lingua portuguesa, a gramatica normativa, por exemplo, é
a mais conhecida e usada, e seu principal objetivo é estabelecer critérios de correcdo e
adequacdo linguisticas, promovendo a clareza, a coeréncia e a compreensdo mutua entre 0s
falantes. A descritiva, diferente da normativa, pde foco na lingua falada, que considera as
variacdes regionais e sociais. A reflexiva, com uma abordagem mais critica sobre a linguagem,
tem o objetivo de integrar as demais gramaticas para um melhor desenvolvimento do

aprendizado do aluno em sala de aula.

No entanto, para ocorrer um ensino satisfatorio dessas gramaticas, o professor ndo deve
apenas explicar a regra para o aluno, de modo que ele as memorize ou decore. Mas, levar o
aluno a usar a lingua de maneiras diferentes, para que ele reflita sobre o uso das funcGes
gramaticais aprendidas, com base no conhecimento interno que esse aluno ja possui do seu
idioma. Isso leva ao aprendizado das variedades linguisticas existentes em diferentes situacdes

e amplia 0 uso restrito das regras.

Compreender e desenvolver a habilidade de comunicacdo representa, de fato, um
desafio especifico, pois a linguagem é um sistema intrinseco que envolve a transmissao de
informagdes e a aplicacdo de diversas competéncias linguisticas. Conforme citado por Maria
Helena de Moura Neves (2019, p. 366), a tensdo entre o que é considerado certo e errado, muitas
vezes destacada como o ponto central na abordagem da lingua materna, nao tem fundamento e
ndo desempenha um papel relevante em um trabalho linguisticamente cientifico. Assim é
indispensavel uma metodologia eficiente, que prepare os alunos para a comunicagdo na
sociedade contemporanea, marcada pela diversidade linguistica e pelos novos meios
de comunicacgdo. Dado o principio da responsabilidade escolar de ensinar a gramatica, cabe ao

professor desenvolver métodos para um ensino que realmente promova a participacao de todos
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os alunos, estimulando-os a construir conhecimentos linguisticos que irdo contribuir para o

proposito comunicativo eficiente.

Sendo assim, esta monografia teve como objetivo central analisar minuciosamente a
funcdo e a importancia das trés gramaticas fundamentais - normativa, descritiva e reflexiva -
no contexto do ensino da lingua. A intencdo € demonstrar de forma abrangente os propositos
diferentes de cada uma dessas abordagens gramaticais, ressaltando sua relevancia para os
diversos processos de aprendizagem dos alunos.

Diante do exposto, este trabalho foi divido em trés capitulos, que buscou investigar
como o ensino da gramatica normativa é efetivamente alcancado na sala de aula, explorando
como os alunos assimilam as normas gramaticais, compreendem a estrutura da lingua e
enfrentam as correcdes de equivocos linguisticos. Também foi abordado o valor cientifico e
historico da gramatica descritiva, que visa preservar as variacdes linguisticas e os padrdes dos
dialetos em diferentes contextos sociais e regionais. Destaca-se também a importancia da
gramatica reflexiva, passando a mostrar como sua implementacdo na sala de aula pode
contribuir para o desenvolvimento da autonomia do falante em seu processo de aprendizagem,
incentivando a reflexdo critica sobre a lingua. Ao apresentar a gramatica reflexiva e a
normativa, procurou-se evidenciar como essas abordagens podem ser integradas de maneira
eficaz, proporcionando uma prética de andlise linguistica mais significativa para os estudantes

da educacéo basica.
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CAPITULO |

1 CONCEITO E TIPOS DE GRAMATICA

Gramatica, em termos amplos, refere-se ao estudo sistematico das estruturas,
funcionamentos e regulamentos de uma lingua. Ela compreende a analise da organizacéo das
palavras em frases, a construgéo de sentencas, a conjugacédo de verbos, a flexdo de substantivos
e adjetivos, a sintaxe, a seméntica e a fonologia, entre outros componentes linguisticos. O
objetivo da gramética ¢ descrever como uma lingua ¢ utilizada na fala e na escrita. “Nada na
lingua, em nenhuma lingua, escapa a essa gramatica. Por isso é que se diz que ndo existe lingua

sem gramatica. Nem existe gramatica fora da lingua” (ANTUNES, 2007, p. 26).

Existem varios tipos de gramatica, cada uma com um enfoque diferente na analise e na
descricdo das estruturas linguisticas. Alguns dos tipos de gramatica mais conhecidas sdo: a
descritiva, a gramatica implicita ou internalizada (gramatica explicita ou tedrica) gramatica
historica (gramatica geral, contrastiva ou transferencial e comparada) e a reflexiva. A gramatica
histérica € aquela, segundo Travaglia (2006, p. 36), que estuda a evolucao das palavras e das
frases de um certo idioma desde seu aparecimento até o momento atual. A implicita ou
internalizada, € a que 0s gramaticos usam como objeto de estudo, pois, essas sdo 0s conjuntos
de regras dominadas pelos falantes de uma lingua, também conhecida como gramatica do
inconsciente. (TRAVAGLIA, 2006, p. 32 E 33).

A gramatica geral, também chamada de contrastiva, transferencial ou comparada, é
aquela que compara varias linguas e busca a compreensdo de todos o0s tracos e caracteristicas
linguisticas comuns do ser humano. A gramatica normativa, também conhecida como gramatica
prescritiva, consiste em um conjunto de diretrizes que tem como objetivo estabelecer padroes
para a fala e a escrita corretas. Essas regras sdo baseadas em um conjunto de normas,

consideradas como a forma ideal de uso da lingua.

Sendo assim, ¢ importante diferenciar norma “culta” e “norma-padrao” da lingua. A
norma padrdo € aquela, como o proprio nome diz — a padronizacao da lingua, considerando

tudo que é diferente dela como errado. Como afirma Antunes (2007),
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Como vemos, trata-se também de uma espécie de projecao, difusa e ampla,
gue tende para a manutencdo dos padrdes que representam 0S USOS gerais.
Tende, portanto, ser conservadora e a privilegiar aquilo que nao representa o
especifico de uma regido ou de um setor. Idealmente, essa norma-padréo
tenciona facilitar a eficiéncia da interacdo publica pelo fato de propor que se
fale a mesma lingua, neutralizando-se certos usos restritos a determinados
grupos ou regides. (ANTUNES, 2007, p. 94).

A "norma culta" refere-se a variante linguistica utilizada por individuos que tém maior
familiaridade com a modalidade escrita da lingua e, como resultado, possuem um discurso mais
alinhado as regras dessa modalidade. No contexto brasileiro, € comumente considerado como

falante da norma culta aqueles que concluiram o Ensino superior.

O conceito de norma culta, historicamente, esteve associado ora a esse lado
da norma como regularidade, ora a esse outro da prescricdo. [...] A norma
culta, na compreensdo tradicionalmente veiculada pela escola, corresponde
aquele falar tido como “modelar”, como “correto”, segundo as regras
estipuladas nas gramaticas normativas. Constitui, portanto, a representacdo do
que seria o falar exemplar - aquele sem erros - por issO mesmo, 0 mais
socialmente prestigiado. (ANTUNES, 2007, p. 86-87).

A gramdtica normativa desempenha um papel relevante na promoc¢do da
comunicacdo eficaz, principalmente em contextos formais, oferece um suporte importante
para compreender a estrutura da lingua, o que, por sua vez, facilita a producdo de textos
mais claros e concisos. Em situacdes formais, em que a norma-padrdo é essencial, a
gramatica normativa auxilia na prevencao de erros comuns. No entanto, é fundamental
ressaltar que a gramatica normativa deve ser utilizada de forma complementar a gramatica
descritiva, que analisa o uso real da lingua. A abordagem descritiva permite que as pessoas
compreendam como a lingua é empregada no mundo real, incentivando a utilizag&o criativa
e eficaz do idioma.

Diferente da gramatica normativa, que busca prescrever normas do “bom” uso da
lingua, evitando “erros” na fala e na escrita, a gramética descritiva, por sua vez, nao se
preocupa com o que é certo ou errado, mas apenas com o que € usado. Essa gramatica busca
descrever a lingua em toda a sua diversidade, incluindo as variagdes regionais, sociais e
culturais.

A gramatica descritiva € uma abordagem importante para o estudo da lingua, pois
ela nos ajuda a entender como a lingua funciona e como ela é usada. Essa abordagem é util

na sala de aula, porque contribui para o desenvolvimento e compreensao mais profunda da
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fala. “A lingua que falamos, nos todos, operérios, professores, mecanicos, médicos, e
manicures, é bastante diferente da lingua que escrevemos (isto €, aqueles dentre n6s que
tém a formacdo necessaria para a tarefa de escrever)”. (PERINI, 2016, p. 31). Por isso, a
gramatica descritiva é mais realista, reflete o uso real da lingua, € mais inclusiva, porque
reconhece a diversidade da fala e acompanha as mudancas da linguagem.

A gramética reflexiva é uma abordagem metodoldgica que busca entender como a
lingua funciona, tanto do ponto de vista normativo quanto do descritivo. Essa abordagem
reconhece que a lingua é um sistema dinamico, que esta sempre mudando e se adaptando.
Por isso, as regras gramaticais devem ser flexiveis o suficiente para permitir a mudanca e a
inovacdo. A gramatica reflexiva promove a reflexdo critica sobre a lingua, para que as
pessoas possam entender como ela funciona e como ela € usada. Segundo Travaglia (2006,
p. 33) é aquela gramatica que se refere mais ao processo de aprendizagem do que apenas
aos resultados, essa metodologia esta mais relacionada as atividades de reflexdo sobre a
lingua, ela busca mostrar como é a gramatica implicita do falante, ou seja, a gramatica que
se tem inconscientemente.

Além disso, a gramatica reflexiva, também conhecida como gramatica em
explicitacdo, é construida a partir do conhecimento que o aluno j& possui sobre a lingua e
da reflexdo sobre a competéncia comunicativa que ele ainda ir4 desenvolver. Essa
abordagem, portanto, € mais produtiva para auxiliar no ensino da prescritiva, pois promove

a aprendizagem e o desenvolvimento de melhores dominios linguisticos.

1.1 Relacdo Do Ensino Reflexivo Com A Gramatica Normativa

O ensino de gramatica normativa aliado a um ensino reflexivo pode ajudar os alunos a
compreenderem melhor as regras gramaticais, a entender como as normas funcionam e por que
sdo importantes. Isso pode contribuir para que os alunos usem a gramatica normativa

corretamente em situacdes formais, académicas e profissionais.

Esse tipo de atividade aparece em alguns livros didaticos, que buscam uma
inovacdo do ensino de gramatica pela mudanca metodol6gica: ao invés de, por
meio de aulas expositivas, se da a teoria gramatical pronta para o aluno,
constroem- se atividades que o levam a redescobrir fatos ja estabelecidos pelos
linguistas em seus estudos. (TRAVAGLIA, 2006, p. 143).
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Outra forma é levar os alunos a desenvolverem uma compreensdo mais completa da
lingua. Ao refletir a respeito da lingua, os alunos podem aprender sobre as diferentes maneiras
de usa-la, incluindo variag@es regionais, sociais e culturais. Isso pode contribuir para que 0s
estudantes utilizem a lingua de forma mais eficaz em diferentes contextos. A abordagem
reflexiva no ensino de gramética normativa deve ser diversificada, o professor pode apresentar
uma regra gramatical e, em seguida, pedir aos alunos que discutam a importancia dessa regra.
Assim como pode pedir aos alunos que produzam um texto em que eles usem diferentes
recursos gramaticais, incluindo a gramatica normativa. No uso de pronomes, por exemplo, o
professor pode pedir aos alunos a analise de um texto para determinar a fungéo desses pronomes
e compreender como eles sdo usados para substituir ou referir-se a outras palavras ou frases,
como também podem compreender como 0s pronomes podem ser usados para criar efeitos de

sentido.

Essas colocagdes ddo ao professor a orientacdo basica para a montagem de
atividades de gramaética reflexiva: sempre comparar as instrugdes de sentido
contidas em recursos alternativos que estdo a disposi¢do do usuario da lingua
para que ele possa escolher ao constituir/construir seu texto em dada situacdo
de interagdo comunicativa para a consecucdo de uma dada intengdo
comunicativa. As atividades podem assumir as formas que a capacidade de
criagdo do professor encontrar, mas devem sempre fazer o aluno pensar na
razdo de que se usar determinado recurso em determinada situacdo para
produzir determinado efeito de sentido. Isto vai fazer com que ele utilize com
mais seguranca e precisdo os recursos da lingua ao produzir seus textos e tenha
sua capacidade de leitura bastante ampliada e aperfeicoada, para julgar o que
quer dizer o produtor de um texto, ao usar certos recursos determinados da
lingua e ndo outros. Portanto, o aluno se tornara cada vez mais consciente de
que a escolha dos elementos da lingua para construir textos nao é fortuita, mas
regida pela adequacédo do recurso linguistico e das instru¢fes de sentido que
contém aos propodsitos dos usuérios da lingua em cada situacdo de
comunicacdo. (TRAVAGLIA, 2006, p. 150).

O ensino reflexivo juntamente com o prescritivo € mais eficaz para ensinar o uso de
pronomes, adjetivos, frases e outros recursos gramaticais, pois ajuda os alunos a
compreenderem as regras da gramatica normativa de forma mais profunda. J& o ensino
prescritivo sozinho, sem a reflexdo das normas, por outro lado, simplesmente apresenta as
regras da gramatica normativa como verdade, sem explicar por que elas sdo necessarias ou
como elas funcionam. Isso pode levar os alunos a aprenderem as regras de forma mecénica,

sem realmente entenderem o seu significado. Em compensacdo, o ensino da gramatica
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normativa, em conjunto com a reflexiva, incentiva os alunos a questionarem sobre o que eles
estdo aprendendo e a refletirem sobre o seu uso. Dessa forma, os alunos desenvolvem uma
compreensdo mais completa da lingua e aprendem a usar a gramatica de forma mais eficaz, o

gue evita um problema comum nas escolas, apontado por Travaglia:

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando se a regras de gramatica normativa que, como vimos,
sdo estabelecidos de acordo com a tradicao literaria classica, da qual é tirada
a maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como

formas “corretas” e “boa” a serem imitadas na expressdo do pensamento.
(TRAVAGLIA, 2006, p. 1001).

Em razdo disso, o ensino tradicional de gramatica se concentra na memorizagdo de
regras gramaticais, sem promover a reflexao sobre o uso da lingua. Isso faz com que os alunos
ndo avancem no aprendizado, pois ficam presos a repeticdo dos mesmos tépicos ano apds ano.
Mesmo que tenham alcancado avancos no ensino contextualizado de gramatica nos dias de
hoje, ainda é possivel observar a persisténcia de abordagens mecanizadas em alguns contextos
educacionais. Conforme afirma Travaglia (2006, p. 101) o ensino de gramatica persiste
enfatizando a repeticdo constante dos mesmos conceitos gramaticais, que perdura através dos

anos.

1.2 Gramatica Descritiva no ensino de lingua portuguesa

Antunes (2007, p. 88) afirma que a norma culta é apenas uma forma de uso da lingua, e
gue poderia servir apenas para a escrita; sendo assim, ndo se aplica a fala. 1sso sugere que o
ensino de gramatica descritiva na sala de aula abrange uma variedade de maneiras como a lingua

é utilizada, englobando também a linguagem oral.

Em geral, situacdes que exigem o uso da norma culta da lingua sdo as que véo além da
vida privada. Por isso, a norma-padréo € mais utilizada pelo seu carater de formalidade. Antunes
(2007, p. 86-87) argumenta que desenvolver a competéncia comunicativa é um desafio, pois a
linguagem € um fendmeno complexo, exigindo diferentes tipos de saberes e competéncias.
Além das regras gramaticais, existem também convencgdes sociais que orientam a comunicacgéo,
implicando que néo se tem total liberdade para expressar qualquer coisa de qualquer maneira.

Por isso, 0 ensino descritivo da lingua materna, ndo deve concentrar-se apenas na gramatica



17

normativa, pois pode limitar as classes menos favorecidas, as quais muitas vezes falam uma
variedade diferente da lingua. Assim, é importante que o ensino em sala de aula valorize a
diversidade linguistica, para garantir a todos os alunos o acesso ao conhecimento e as

oportunidades.

Perini (2016, p. 32) afirma ser o portugués brasileiro (PB) tdo importante quanto a
variedade padréo, pois é uma das muitas variantes da lingua usadas no pais, sendo assim, a
gramatica descritiva € indispensavel para o ensino de lingua portuguesa, pois permite aos alunos
compreenderem a diversidade linguistica do PB desenvolvendo, a competéncia de se comunicar

de forma adequada em diferentes situacdes.

De acordo com Perini, (2016, p. 38) o ensino tradicional de gramatica no Brasil ndo
acompanha as descobertas da ciéncia linguistica. 1sso porque a instrucdo tradicional se baseia
em um sistema de conceitos fixos, os quais ndo foram atualizados em cem anos. Como
resultado, os professores de portugués nao tém acesso as ultimas pesquisas sobre a lingua, e 0s
alunos sdo ensinados a usar uma gramatica que ndo reflete a realidade da lingua falada. Perini
reforca ainda, que é necessario reformular o ensino gramatical para que ele seja mais coerente
com as descobertas da ciéncia linguistica. Isso significa introduzir no¢des novas, ao mesmo
tempo que se mantém a gramatica tradicional. O objetivo é que os alunos aprendam a usar a

lingua de forma mais eficaz e natural

1.3 Como Aplicar O Ensino Reflexivo Na Gramatica Descritiva

Em uma abordagem reflexiva, o professor ndo ensina regras para memorizacao. Em vez
disso, ele cria oportunidades para os alunos praticarem a lingua de diferentes maneiras, com
base nos conhecimentos que eles ja tém de sua lingua materna. O ensino reflexivo na gramatica
descritiva pode ser aplicado de diversas formas, sempre com 0 objetivo de promover a
compreensdo da lingua, a formacéo da competéncia comunicativa e o pensamento critico. Uma
forma de aplicar o ensino reflexivo na gramatica descritiva é apresentar as regras gramaticais
de forma contextualizada. Isso significa que o professor deve mostrar aos alunos como as regras
gramaticais sdo usadas na préatica, em diferentes contextos. Por exemplo, o professor pode pedir
aos alunos que analisem um texto para identificar as regras gramaticais que estédo sendo usadas.
Para Travaglia (2006):
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Aprender a lingua, seja de forma natural no convivio social, seja de forma
sistematica em uma sala de aula, implica sempre reflexdo sobre a linguagem,
formulacdo de hipoteses e verificacdo do certo ou ndo dessas hipoteses sobre
a constituicdo e funcionamento da lingua. Quando nos envolvemos em
situacBes de interacdo ha sempre reflexdo (explicita ou ndo neste caso
automatica) sobre a lingua, pois temos de fazer corresponder nossas palavras
as do outro para nos fazer entender e para entender o outro. (TRAVAGLIA,
2006, p. 107).

O ensino descritivo da lingua materna ndo € um fim em si, mas um meio para auxiliar
no desenvolvimento da competéncia comunicativa. Ele ajuda os alunos a compreenderem como
a lingua funciona e como ela pode ser usada de forma eficaz para a comunicacdo. Os alunos
devem ser incentivados a refletir, analisar textos e a produzir textos proprios. Travaglia (2006,
p. 17) considera 0 ensino produtivo como o mais adequado para alcancar o primeiro objetivo
de ensino da lingua materna, que € desenvolver a competéncia comunicativa, visto que, com
esse desenvolvimento, o aluno conseguira, mais facilmente, adquirir novas habilidades

linguisticas.

A proposta é também trabalhar a gramatica numa perspectiva formal mais
ampla, na dimensdo do funcionamento textual- discursivo dos elementos da
lingua, uma vez que a lingua funciona em textos que atuam em situacdes
especificas de interacdo comunicativa e ndo em palavras e frases isoladas e
abstraidas de qualquer situacdo ou contexto de comunicacdo. A perspectiva
textual tem a possibilidade de fazer com que a gramatica seja flagrada em
seu funcionamento, evidenciando e que a gramatica é a propria lingua em
uso. (TRAVAGLIA, 2006, P. 1009).

Nesse contexto, a gramética é vista como intrinsecamente ligada a propria lingua em
uso. A gramatica ndo € percebida como um conjunto de regras desvinculadas da realidade
comunicativa, mas sim como uma estrutura que permite que a lingua funcione eficazmente em
diferentes situacdes de comunicacdo. Portanto, a proposta do autor, apontada neste trecho, é
que, ao ensinar gramatica, os educadores considerem como os elementos linguisticos operam
em textos reais!, em contextos auténticos de comunicacdo, para que os alunos possam

compreender e utilizar a lingua de maneira mais significativa.

! No ensino de gramatica é importante utilizar textos que reflitam situacOes reais e auténticas de comunicagao,
utilizando diferentes géneros textuais como, os textos jornalisticos, entrevistas, redes sociais, blogs, andncios
publicitérios, estérias literarias, e-mails e cartas. Trabalhar com esses textos proporciona aos alunos a oportunidade
de entender a gramatica no contexto real, tornando o aprendizado mais significativo e aplicdvel & comunicacéao
cotidiana.
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Por fim, entendemos que a abordagem prescritiva é de igual importancia para o ensino
de lingua materna, mas o ensino de lingua portuguesa nao deve se limitar as regras e normas
gramaticais. A lingua é uma ferramenta social, e o0 texto € um conjunto de signos, 0s quais
funcionam como instrucdes para estabelecer efeitos de sentido em uma interagdo comunicativa.
Por isso, a abordagem descritiva juntamente com a reflexiva é essencial para enriquecer ainda

mais o ensino da lingua materna.

1.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes para a educacgédo no

Brasil, incluindo o ensino de lingua portuguesa e gramatica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que define o que todos
os alunos devem aprender no Brasil. Ela é baseada nas necessidades e nos direitos de
aprendizagem dos alunos, e tem como objetivo garantir uma educacgéo de qualidade para todos.
A BNCC é dividida entre as areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Ensino Religioso. Cada area de conhecimento é composta por

competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver.

A BNCC é um documento normativo, sdo diretrizes nacionais para todas as escolas
publicas e privadas do Brasil. As escolas devem construir curriculos baseados nas
aprendizagens essenciais estabelecidas por ela. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
busca equilibrar o que € basico e comum a todos os estudantes com as especificidades regionais
e locais. Sendo assim, as escolas podem adaptar o curriculo da BNCC as suas realidades, mas

ndo podem desconsiderar as aprendizagens essenciais estabelecidas no documento.

De acordo com o texto da BNCC (BRASIL, 2018, p.151), o campo das praticas de
estudo e pesquisa em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) tem como
objetivo ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas praticas relativas ao estudo e a
pesquisa, por meio da compreensdo dos interesses, atividades e procedimentos que movem as
esferas cientifica, de divulgacdo cientifica e escolar. Para isso, 0 texto apresenta um conjunto
de habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo desse periodo, relacionadas a leitura, a
producdo de textos e a analise linguistica.
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No que diz respeito a leitura, as habilidades propostas visam a compreensdo dos textos
de divulgacdo cientifica, considerando sua relagdo com os contextos de producéo, a organizacao
composicional e as marcas linguisticas caracteristicas desses géneros. Além disso, os alunos
devem ser capazes de comparar textos de diferentes fontes, identificar coincidéncias,
complementaridades e contradigdes, e utilizar pistas linguisticas para compreender a

hierarquizacéo das proposigoes.

Na producdo de textos, os alunos devem aprender a selecionar informacdes e dados
relevantes de fontes diversas, avaliar sua qualidade e utilidade, e organiza-las de forma
esquematizada. Também devem ser capazes de articular o verbal com outras semioses,
textualizar do discursivo para o esquematico e, ao contrario, transformar o contetdo de tabelas,

esquemas, infograficos, ilustracdes e outros em texto discursivo.

Por fim, na andlise linguistica/semidtica, os alunos devem identificar 0s recursos
linguisticos e semidticos utilizados nos textos de divulgacdo cientifica, bem como as

caracteristicas das multissemiose e dos géneros em quest&o.

Conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p. 473), a progressao das aprendizagens essenciais
do Ensino Fundamental para o Ensino Médio ocorre de forma gradual e continua, visando a
consolidacdo, aprofundamento e ampliacdo da formacao integral dos estudantes. No Ensino
Fundamental, o foco esta no desenvolvimento de um repertério diversificado sobre as praticas
de linguagem, incluindo a compreensao, a exploracdo, a andlise e a utilizacdo das diferentes
linguagens (visuais, sonoras, verbais, corporais). Essa fase € importante para o desenvolvimento

do senso estético e da comunicacdo com o uso das tecnologias digitais.

No Ensino Médio, o foco esta na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria
nas praticas de diferentes linguagens. Os estudantes devem ser capazes de identificar e criticar
os diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes. Além
disso, devem ser capazes de apreciar e participar em diversas manifestacdes artisticas e

culturais, e de usar de forma criativa as diversas midias.

A area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio deve promover o
aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagéo de diferentes linguagens em
contextos sociais e de trabalho. Isso significa que os alunos devem aprender sobre as diferentes
linguagens, suas caracteristicas e seus usos, para que possam utiliza-las de forma eficaz em

diferentes situacBes. Para promover esse aprofundamento, é importante estruturar arranjos
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curriculares que permitam estudos em uma ampla gama de linguagens, incluindo: Linguas
vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Artes,
design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias, dentre

outros.

Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 485) defende que
0 ensino médio de lingua portuguesa deve promover o desenvolvimento de habilidades
organizadas por campo de atuacdo social. Essa organizacdo permite que as escolas definam
progressdes anuais para suas propostas pedagogicas, de forma a garantir a aprendizagem dos
estudantes. Para isso, a BNCC propde aos estudantes vivenciar experiéncias significativas das
praticas do uso de linguagens diversificadas, que esteja vinculada ao contexto cultural e social
dos estudantes. Sendo assim, as escolas de ensino médio devem adotar uma abordagem de
ensino na qual os alunos possam assumir posi¢cées conscientes e reflexivas sobre os

conhecimentos adquiridos no ensino médio.

Para que os alunos possam desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para
a vida académica, profissional, publica, cultural e pessoal, é importante que tenham
oportunidades de experimentar diferentes praticas e situacfes. Essas oportunidades devem
exigir a articulagdo de conhecimentos o planejamento de acdes, a auto-organizagdo e a
negociagdo em relagdo a metas. Além disso, devem ser orientadas para a criagdo e o encontro

com o inusitado, com vistas a ampliar os horizontes éticos e estéticos dos estudantes.

Sobre os aspectos gramaticais, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 78) argumenta que, ao criar
textos, é crucial empregar os principios da gramatica e da ortografia convencional, seguindo a
norma-padrdo, sempre que necessario no contexto. Isto implica utilizar de forma correta da
escrita, a pontuacdo, garantir a concordancia nominal e verbal, bem como observar a regéncia
verbal e outros elementos linguisticos essenciais para uma comunicacéo eficaz. E fundamental
analisar e ponderar sobre as situa¢fes que influenciam a producao de textos orais em diversos
meios e areas da vida humana. Isso envolve uma reflexdo sobre os contextos variados e as
situacOes sociais em que esses textos séo criados, levando em consideracdo as diferencas
formais, estilisticas e linguisticas que resultaram desses contextos. Além disso, é essencial
explorar a multimodalidade e a multissemiose. Também é importante adquirir conhecimento e
reflexd@o sobre as tradi¢des orais e 0s géneros a elas associados, considerando as praticas sociais

que déo origem a esses textos e perpetuam seus significados.
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Resumidamente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de
permitir aos estudantes a vivéncia de diversas préaticas e situacdes, a0 mesmo tempo em que 0s
incentivam a analisar os aspectos discursivos, composicionais e formais. Essas experiéncias
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das competéncias e habilidades

essenciais para o sucesso futuro na vida académica, social e profissional de cada aluno.
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CAPITULO I

2 O PAPEL DA GRAMATICA REFLEXIVA

A gramética reflexiva é uma abordagem pedagogica que visa a estimular a
aprendizagem da lingua de maneira consciente. Seu proposito essencial é desvendar as
estruturas e o funcionamento da linguagem, com o intuito de tornar explicita a gramatica que o
aluno j& absorveu de maneira intuitiva. Também, busca langar luz sobre o processo de
investigacao dos mecanismos linguisticos que o aluno emprega de forma automaética. De acordo
com Travaglia (2006, p. 143), a gramatica reflexiva € aplicada em certos materiais didaticos
gue buscam inovar o ensino de gramatica por meio de uma abordagem metodoldgica diferente,
e ndo apenas presentar uma teoria gramatical de forma expositiva e pronta para o aluno, esses
materiais promovem atividades que o incentivam a reconhecer por conta propria 0s conceitos

ja estabelecidos por linguistas em suas pesquisas.

Além disso, a gramatica reflexiva busca promover a aprendizagem da lingua de forma
consciente, abrangendo tanto o conhecimento intuitivo quanto o dominio de variedades
linguisticas e recursos que o aluno ainda ndo domina deliberadamente. Cada falante adquire e
internaliza a lingua em uma das variedades predominante em seu meio. Por isso, 0 ensino de
gramatica ndo deve apenas ampliar a capacidade de uso da lingua, mas, desenvolver novas
habilidades linguisticas, que ensine o aluno a ter autonomia em relacdo ao seu préprio

aprendizado.

A abordagem reflexiva deve ser um percurso continuo, acompanhando o aluno ao longo
de sua jornada educativa. O ensino da gramatica reflexiva deve ser contextualizado,
proporcionando uma compreensdo mais profunda dos elementos linguisticos, enfatizando a
relevancia da lingua em diversas situagdes de comunicacdo. Essa metodologia de ensino
reflexivo pode ser colaborativa, mostrando como os alunos podem compartilhar suas ideias e
conhecimentos com os colegas. Desse modo, a gramatica reflexiva propde melhorar a utilizagédo
da lingua, com mais eficcia e adequacdo. Ao contrario de uma abordagem puramente tedrica,
a gramatica reflexiva busca elevar o aprendizado em mdaltiplos aspectos, demonstrando formas
de aprimorar o ensino da gramética nas aulas de lingua portuguesa em todas as instituicdes de

ensino basico.
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Ademais, a combinacdo do ensino da gramatica normativa com uma abordagem
reflexiva é de grande valia para professores e alunos, pois ajuda a evitar um erro comum que
ocorre frequentemente nas instituicdes de ensino, o qual consiste na repeticdo automatica de
formulas, sem que haja qualquer reflexdo sobre o significado, especificamente a maneira como

a gramatica é aplicada, bem como sobre a utilidade dos recursos linguisticos.

Segundo Travaglia (2006, p. 150) uma das abordagens do ensino da gramatica reflexiva,
concentra-se na proposta de direcionar as atividades para explorar os efeitos de sentido gerados
pelos elementos linguisticos, com o intuito de desenvolver a capacidade dos alunos em
compreender e se expressar de forma mais eficaz. Em outras palavras, essa abordagem de
ensino reflexivo promove uma melhor compreensdo dos aspectos semanticos e pragmaticos da
lingua. Com a gramatica reflexiva, é possivel ensinar para os alunos como a linguagem €
adaptada conforme o contexto. A gramatica reflexiva se preocupa mais em desenvolver a
habilidade de utilizar a lingua de maneira eficaz do que em classificar exaustivamente os
elementos linguisticos e enfatizar o aprendizado da terminologia que descreve essa

classificagéo.

Dessa forma, o ensino reflexivo da gramética é moldado com um objetivo claro:
garantir que os alunos ndo apenas aprendam as regras para cumprir os critérios avaliativos, mas
também desenvolvam a capacidade de analisar e compreender os elementos linguisticos. 1sso
vai além da memorizacdo de férmulas e regras, encorajando uma compreensdo profunda e a

capacidade de aplicar o conhecimento de maneira significativa.

2.1 O papel do professor para um ensino produtivo de gramatica reflexiva

Em muitas escolas, o ensino da gramatica tem historicamente se concentrado nas regras
da gramatica normativa, estabelecidas de acordo com tradi¢fes, ignorando frequentemente a
rica variagdo linguistica e as diversas praticas de linguagem, como afirma Antunes (2007, p.
113), “A lingua € grande demais, seus usos sdo deveras complexos e plurais para caberem em
algumas poucas centenas de paginas”. Portanto, ¢ crucial reconhecer a lingua como um sistema
vivo e em constante evolucdo, a qual se adapta as necessidades e realidades da comunicagéo.

Por isso, adotar uma abordagem de ensino reflexivo da gramética pode contribuir
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significativamente para que os alunos compreendam a lingua como um sistema essencial de

comunicacgéo, fundamental para a sua participacdo efetiva na sociedade.

O professor de lingua materna desempenha um papel fundamental ao transmitir
conhecimento e auxiliar os alunos na aquisicdo de novas competéncias linguisticas. A
abordagem do ensino reflexivo busca incluir tanto a gramatica normativa quanto a descritiva
de maneira mais abrangente, explorando o funcionamento e os elementos da lingua, ja que o

ensino reflexivo opera de maneira complexa e multifacetada.

No contexto educacional, a gramatica reflexiva é construida por meio de atividades
que procuram cultivar a capacidade de usar as unidades linguisticas, regras e principios da
lingua de forma natural, além de dominar os recursos presentes nas diversas variantes
linguisticas. Portanto, € responsabilidade do professor possuir um conhecimento profundo
da lingua, incluindo sua estrutura e funcionamento, a fim de escolher, organizar o contetdo
e elaborar exercicios adequados para desenvolver as habilidades que deseja que seus alunos

adquiram.

As atividades podem assumir as formas que a capacidade de cria¢do do
professor encontrar, mas devem sempre fazer o aluno pensar na razéo de se
usar determinado recurso em determinada situagdo para produzir
determinado efeito de sentido. Isto vai fazer com que ele utilize com mais
seguranca e precisdo os recursos da lingua ao produzir seus textos e tenha
sua capacidade de leitura bastante ampliada e aperfei¢oada, para julgar o que
quer dizer o produtor de um texto ao usar certos recursos determinados da
lingua e ndo outros. (TRAVAGLIA, 2006, P. 150- 151).

O ensino eficaz da gramatica reflexiva tem como objetivo estimular o pensamento
critico dos alunos, incentivando-os a raciocinar e a desenvolver a habilidade de analisar fatos e
orientacdes linguisticas, aproveitando as varias ferramentas disponiveis. Esse tipo abordagem
possibilita ao professor criar um ambiente de aprendizagem centrado na comunicagdo e na
interacdo. As atividades podem assumir diversas formas, dependendo da criatividade do
professor, mas é essencial que motive os alunos a ponderarem sobre a razdo subjacente a
utilizacdo de um recurso linguistico especifico em uma situacdo dada, na busca de alcangar um

significado ou efeito em quest&o.

O papel do professor tambem inclui a criagdo de um ambiente de sala de aula inclusivo

e encorajador, deixando os alunos a vontade para explorarem a linguagem. Isso contribui para
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um clima de aprendizagem positivo, os alunos se sentem motivados a participar ativamente das

atividades de gramaética reflexiva sem medo de julgamento.

Em resumo, o ensino produtivo de gramatica reflexiva ndo se limita a transmissao de
conhecimento, mas envolve a orientacdo ativa, o feedback construtivo e a criagdo de um
ambiente de aprendizagem que promova a confianga e 0 pensamento critico dos alunos em
relacdo a linguagem. O professor desempenha um papel essencial nesse processo, capacitando
os alunos a compreenderem e utilizarem a lingua de forma eficiente em uma variedade de

contextos comunicativos.

2.2 Ensino de gramatica sem reflexdo: uma abordagem que ndo prepara os alunos para
a vida académica social e profissional

Uma das limitacdes do ensino da gramatica normativa € sua énfase nas regras e na
corre¢do formal, muitas vezes desvinculadas do contexto comunicativo real. Isso pode criar
uma visdo simplista da lingua, privilegiando a norma culta em detrimento das multiplas

variacdes linguisticas presentes na fala cotidiana.

A Encruzilhada de fatores tdo complexos, historicamente submetidos a
interesses politicos, econdmicos e sociais diferentes, resultou numa série de
concepcdes e, com o passar dos séculos, deu ensejo a formacdo de alguns
equivocos acerca do que é a gramaética e, consequentemente, daquilo que
deve constituir seu ensino. (ANTUNES. 2007, p. 37)

Esses equivocos em relacdo ao ensino de gramatica, voltado as normas e nomenclaturas, podem

trazer consequéncias negativas para o futuro dos estudantes.

Um dos principais problemas do ensino tradicional de gramatica é que ele pode levar os
alunos a acreditarem que gramatica € um estudo irrelevante para a realidade. Isso ocorre porque
o0 ensino focado nas regras, geralmente, é abstrato e, na maioria das vezes, descontextualizado.
“Em suma, foi sendo atribuido aos compéndios de gramatica um papel de instrumento
controlador da lingua, ao qual caberia conduzir o comportamento verbal dos usuérios, pela
imposicdo de modelos ou de padrdes.” (ANTUNES, 2007, p. 36). Em razdo disso, os alunos
ndo veem como a gramatica pode ser aplicada de maneira relevante em suas vidas cotidianas

ou futuras carreiras, dessa forma eles podem considerar a gramatica como algo desvinculado
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da comunicacdo prética, resultando em falta de motivacdo para aprender e aplicar esses

conceitos linguisticos em situagdes reais de comunicacgao ou trabalho.

Como resultado, muitos alunos chegam a vida adulta sem as habilidades gramaticais
necessarias para escrever e falar de forma correta e clara. 1sso pode prejudicar seu
desempenho no trabalho, na universidade e em outras atividades cotidianas. Por exemplo,
um aluno que ndo sabe usar a concordancia verbal corretamente pode ter dificuldade de
escrever um e-mail profissional ou de participar de uma reunido. Um aluno que ndo sabe
usar a pontuacao corretamente pode ter dificuldade de entender ou de produzir um texto,

como, por exemplo, um resumo.

O ensino reflexivo de gramética pode ajudar a evitar esses problemas. Essa
abordagem foca na compreensao da lingua e na reflexdo sobre o uso das normas gramaticais.
Os alunos sdo incentivados a analisar e produzir textos que explorem diferentes

possibilidades gramaticais e a refletirem sobre as proprias experiéncias de uso da lingua.

Outro ponto fundamental a ser ressaltado € que um ensino que se baseia apenas na
forma mecanizada das regras, sem estimular a reflexdo sobre seu uso, tende a resultar na
memorizacdo superficial sem um entendimento real sobre a utilizacdo das normas gramaticais.
Isso ocorre porque o aluno simplesmente memoriza as normas, em vez de compreendé-las, o
que pode levar ao esquecimento posterior. Em outras palavras, a aprendizagem se torna
meramente decorativa. Antunes (2007) argumenta que:

Para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber apenas as regras
especificas da gramatica, das diferentes classes de palavras, suas flex@es, suas
combinagdes possiveis, a ordem de sua colocacdo nas frases, seus casos de
concordancia, entre outros. Tudo isso € necessario, mas ndo é suficiente.
Ingenuamente, a gramética foi posta num pedestal e se atribui a ela um papel
quase de onipoténcia frente aquilo que precisamos saber para enfrentar os
desafios de uma interagdo eficaz. E dai vieram as distorcOes: a fixagdo no
estudo de gramatica, como se ela bastasse, como se nada mais fosse necessario
para ser eficaz nas atividades de linguagem verbal. (ANTUNES, 2007, p. 41-
42).

Nesse cenario, o0 ensino de gramatica é tido como algo desvinculado da vida real ou da
praticidade da lingua. O objetivo principal € concluir as atividades na sala de aula, ao contrario
de propor atividades que ajudem o aluno a melhorar sua competéncia linguistica e a capacidade

de comunicagéo.
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A gramatica reflexiva confirma a importancia da graméatica normativa, mas também
valoriza as variedades linguisticas e 0s usos auténticos da lingua. Esta forma de ensino encoraja
os alunos a refletirem sobre como e por que usam certas formas linguisticas, permitindo uma
compreensdo mais completa e contextualizada da lingua. O ensino reflexivo de gramatica ajuda
os alunos a compreenderem como a gramatica funciona e como ela pode ser usada para
comunicar ideias de forma mais eficiente. Isso torna os alunos mais aptos para usar a lingua de
maneira correta e clara em diferentes situacdes, e a levar esse conhecimento para a vida social,

profissional ou académica.

O método reflexivo de ensino representa uma abordagem educacional desafiadora para
algumas escolas de educacdo béasica, que ainda persistem em praticas de ensino
descontextualizadas, limitando a aprendizagem tanto no que se refere a gramatica normativa
guanto a gramatica descritiva. Por isso, a incorporacdo da gramatica reflexiva no ensino da
lingua portuguesa tem o potencial de ampliar a compreensdo da lingua e aprimorar a
aprendizagem, possibilitando aos alunos a integragcdo dos conhecimentos adquiridos ao longo

de todo o0 seu percurso escolar.



29

CAPITULO 11l

3 LIVRO DIDATICO: UMA ANALISE DA ABORDAGEM REFLEXIVA

O ensino de gramética desempenha um papel essencial no desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos, aprimorando a competéncia comunicativa em sua lingua
materna. No entanto, para que esse processo seja verdadeiramente enriquecedor, € crucial
promover o ensino de gramatica de maneira reflexiva. O entendimento profundo das regras
gramaticais e sua aplicacdo préatica na escrita e fala exigem uma abordagem que vai além da
simples memorizacdo. Para Travaglia (2006, p. 18), é crucial proporcionar ao aluno o
envolvimento em uma ampla gama de situac@es de interacdo comunicativa. Em outras palavras,
trata-se da abertura da aula para a diversidade de discursos, implicando na integragéo da escola

a vida cotidiana e na conexdo efetiva da instituicdo de ensino com a comunidade.

Em razdo disso, o livro didatico se revela uma ferramenta poderosa para os professores,
pois oferece um guia estruturado que ajuda a criar um ambiente de aprendizado que incentiva
a reflexdo e o pensamento critico sobre a lingua. Ao fornecer exemplos praticos, exercicios
solicitados e contextos de uso, o livro didatico se torna o condutor fundamental para um ensino
de gramatica reflexiva de qualidade. Ele fornece o suporte necessario para que 0s professores
possam planejar aulas ricas em contetdo, estimulando os alunos a explorarem as nuances da

gramatica, questionar as regras e compreender como elas moldam a expresséo linguistica.

O terceiro capitulo deste trabalho apresenta uma analise da abordagem pedagdgica do
livro didatico “Gramatica Reflexiva: texto, semantica e intera¢ao” de Willian Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhées. Essa obra, publicada pela Editora Atual em 1999, destaca-se por
sua abordagem inovadora, que promove a reflexdo linguistica por meio de atividades praticas

e ludicas.

A abordagem reflexiva propGe o ensino da gramatica de forma a estimular os estudantes
a refletirem sobre o funcionamento da lingua, considerando a norma padréo e as variedades
linguisticas existentes. Pretende-se com essa-analise identificar como o livro didatico apresenta
atividades que promovem essa reflexdo, considerando a gramatica normativa e a descritiva,

bem como o uso da lingua em diferentes contextos.
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O livro "Gramatica Reflexiva: texto semantica e interagdo” € destinado ao ensino médio
e dividido em cinco unidades, cada uma delas abrangendo aspectos fundamentais da lingua
portuguesa de maneira clara e objetiva. Na primeira, intitulada "Comunicacdo da Linguagem:
Texto e Discurso”, sdo apresentadas as principais fungdes da linguagem, os diversos tipos de
textos e a discussdo sobre a norma culta e as variagfes linguisticas. A segunda unidade,
denominada "Fonologia", concentra-se nos aspectos fonoldgicos da lingua portuguesa, sempre
contextualizando o conteudo. Aqui, os descritos incluem fonemas, silabas, tonicidade e
acentuacdo, todos com énfase na compreensdo pratica. A terceira unidade, intitulada
"Morfologia: A Palavra e seus Paradigmas", explora a estrutura das palavras, 0os morfemas e
oferece atividades préaticas para consolidar o conhecimento. Os conceitos envolvidos incluem
as partes das palavras, os morfemas e os paradigmas, essenciais para uma compreensao mais
profunda da morfologia. A unidade quarta, intitulada "Sintaxe: A Palavra em Acdo", aborda
questBes sintaticas e morfossintaticas. Nessa, exploram-se temas como sujeito e predicado,
objeto direto e indireto, além das conjungbes, proporcionando uma visdo abrangente da
estrutura das frases e oracdes. A quinta, "Semantica e Estilistica: Estilo e Sentido", introduz o
campo da estilistica, em que apresentam figuras de linguagem e abordagem de questdes
notacionais da lingua, como grafia, acentuagdo e pontuacdo. Além disso, o livro enriquece o

aprendizado ao incluir questdes de vestibular das principais bancas examinadoras do pais.

O livro didatico de gramatica reflexiva foi elaborado para atender jovens e adultos, com
0 objetivo de aprimorar suas habilidades na lingua portuguesa, envolvendo tanto a comunicacgédo
oral e escrita quanto a compreensdo de leitura. Os autores empenharam-se em desenvolver uma
abordagem educacional que ndo apenas perdurasse ao longo do tempo, mas também integrasse
de forma inerente a vida social e profissional dos estudantes.

Diante desse contexto, optamos por destacar atividades exemplares presentes no livro
didatico, que ilustram as abordagens de gramatica reflexiva na sala de aula. Nesse sentido, 0s
seguintes elementos serdo analisados: 1. Analise da Linguagem Visual em Charges, exploracdo
de como elementos visuais em charges propiciam uma reflexdo sobre comunicacao e contexto
social. 2. Interacdo entre Linguagem Coloquial e Norma Culta, que ressalta a importancia da
compreensdo da interacdo entre a linguagem coloquial e a norma culta, enfocando a variagéo
linguistica na expressao da identidade. 3. Atividades que enfocam a interpretacdo contextual
em anuncios publicitarios, demonstrando como a linguagem é utilizada estrategicamente nesse
contexto. 4. Analise do uso criativo da linguagem em textos poéticos, com destaque para verbos

e advérbios. 5. Exploracdo das preposicGes e conjungdes, conectando-as a complexidade da
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linguagem verbal em diversos contextos. Assim, essa selegéo de atividades tem como objetivo
proporcionar uma compreensdo aprofundada sobre a aplicacdo da gramaética reflexiva no
contexto do livro didatico.

3.1 A linguagem visual como ferramenta de comunicacao, critica social e reflexao

Nesta primeira etapa da analise, exploraremos as atividades relacionadas a linguagem
visual, como charge e cartuns, a fim de destacar a abordagem dos autores em estimular a
reflexdo dos leitores com base na comunicacéo real e no contexto social. Os textos visuais
podem ser usados para diferentes propositos, como informar, educar, entreter ou provocar
reflexdo. Eles servem para transmitir uma variedade de mensagens, desde informacdes
objetivas até ideias subjetivas e controversas. No contexto do ensino reflexivo, os textos visuais
podem ser usados para estimular os alunos a analisarem e interpretarem informacdes, e para

provocar reflexdes e criticas sociais.

Atividade 1 texto visual do cartunista argentino Quino?

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, p. 6).

Ao aplicar esse texto imagético, o livro levanta questdes acerca da linguagem visual das
seguinte forma:

2 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagio. S&o Paulo: Atual,
1999, p. 6.
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A) A quem cabe o papel de locutor, isso &, a pessoa que fala? Por qué?

B) A quem cabe o papel de interlocutor, isto €, a pessoa ou as pessoas com quem ele
fala? Por qué?

C) Na 32 cena, 0 que representa o fato de o baldo de fala estar dentro do baldo de

pensamento?

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, P. 6)

Na primeira pergunta o livro propde uma reflexdo sobre a identificagdo do
locutor, a pessoa que estd falando na cena. Busca-se explorar as razdes pelas quais
determinada pessoa € identificada como o locutor e como elementos visuais, como
baldes de fala, indicam esse papel. Na segunda questéo, O livro direciona a atengéo para
aidentificacdo dos interlocutores, isto é, as pessoas com quem o locutor esté interagindo.
Explora as razGes por tras da atribuicdo desse papel a determinadas pessoas na cena,
considerando a linguagem ndo verbal e outros elementos visuais que indicam a
interacdo. Na terceira, o livro busca elucidar o significado do bal&o de fala estar contido
dentro do baldo de pensamento. Propde uma andlise sobre como essa representagcdo
visual influencia a interpretacdo da mensagem, explorando as nuances da comunicacao

quando a fala esta intrinsecamente ligada ao pensamento do locutor.

O cartum oferece uma representacdo visual centrada na dindmica da
comunicacéo, destacando a complexidade inerente & compreenséo da fala do locutor. A
medida que as cenas se desdobram, torna-se evidente que a mensagem emitida é
recebida pelos interlocutores. Essa visualizacdo eficaz exemplifica a intricada
transmissdo de mensagens e a comunicacdo, ressaltando como a compreensdo da fala
do locutor é influenciada por diversos fatores. A representacdo visual ndo apenas ilustra
como as informagdes sdo transmitidas e interpretadas, mas também aborda a
complexidade da recepcdo da mensagem pelos interlocutores, especialmente quando ha
multiplas pessoas envolvidas. Destaca-se a necessidade de decodificagdo e interpretacdo
em meio a esse dinamismo comunicativo, enfatizando os desafios e nuances envolvidos

na troca efetiva de significados.

Portanto, as atividades envolvidas em textos visuais, desempenham um papel
fundamental no ensino reflexivo, pois estimulam os alunos a analisarem e interpretarem
informagdes de forma critica. Ao estudarem textos imagéticos, os estudantes sdo

desafiados a decifrarem subtextos, compreenderem o contexto cultural e social
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subjacente, e identificar as sutilezas da comunicacédo. Essas habilidades sdo cruciais para
0 desenvolvimento da capacidade de reflexdo, tornando os alunos comunicadores mais

eficazes em uma variedade de contextos académicos e da vida real.

Atividade 2 N&o fui eu — Quino®

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, p. 8).

Caodigo é um conjunto de sinais usados na sociedade para transmitir mensagens. O sinal
com o desenho de um cigarro cortado indica a proibi¢cdo de fumar em um determinado local.
Isso se torna parte do codigo que as pessoas entendem sem a necessidade de explicacdes
adicionais. Assim, podemos perceber como a lingua funciona, ela é um sistema de codigos
aceitos convencionalmente em uma sociedade, formada por palavras e leis combinatdrias pelas

quais as pessoas se comunicam.

A charge de Quino é um excelente exemplo de como o humor e a critica social podem
ser expressos por meio de elementos visuais e textuais. O efeito de sentido causado pela imagem
€ uma ironia e uma critica a sociedade. A placa "Proibido Fumar" ¢ um simbolo de regras e leis
que regulam o comportamento das pessoas. Num cenario perturbador, apresenta a imagem de
uma pessoa estendida no chdo, vitima da acdo criminosa de um homem que impunemente
guarda sua arma na cintura. Surpreendentemente, a aten¢do do guarda que se aproxima nao se
volta para o ato hediondo cometido, mas sim para a transgressdo aparentemente menos

relevante. Esta situacao ilustra uma discrepancia na percepcao de prioridades e na aplicacao da

3 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagio. S&o Paulo: Atual,
1999, p. 8
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justica, em que um crime grave passa despercebido enquanto uma infracdo menor é

prontamente abordada.

Ademais, por meio da abordagem proposta pelo livro didatico, torna-se claro que o
codigo, enquanto uma linguagem visual que emprega simbolos e sinais reconheciveis, € capaz
de transmitir mensagens de maneira inteligente e criativa. Em casos como o apresentado, 0 uso
do cadigo visual provoca reflexdes profundas sobre o comportamento humano na sociedade e

questiona as nuances da percepgéo de prioridades e da justica em nossas intera¢Oes cotidianas.

3.2 linguagem coloquial e norma culta

O texto subsequente ressalta como a linguagem nao apenas transmite informac6es, mas

também sinaliza a afiliacdo a grupos sociais especificos.

Texto: A lingua fala

A linguagem que utilizamos ndo transmite apenas nossas ideias. Transmite também um
conjunto de informacdes sobre n6s mesmos. Certas palavras e construcdes que empregamos
acabam “denunciando” quem somos socialmente: por exemplo, em que regido do pais
nascemos, qual o nosso nivel social escolar, nossa formacéo e, as vezes, até nossos valores,
circulo de amizades e hobbies, como skate, rock, surf etc. O uso da lingua também pode
informar sobre nossa timidez, sobre nossa capacidade de nos adaptarmos a situacdes novas,
nossa inseguranga etc.

Assim, a lingua é um poderoso instrumento de acéo social. Ela pode tanto facilitar
quanto dificultar o nosso relacionamento com as pessoas e com a sociedade.

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, p. 9)*.

A lingua ndo é apenas um veiculo de comunicagdo, mas também uma manifestacéo
complexa da nossa identidade social e pessoal. Ela nos conecta com aqueles que compartilham
caracteristicas linguisticas semelhantes e, ao mesmo tempo, nos diferencia daquelas cujas
escolhas linguisticas séo distintas.

Existem situacdes sociais diferentes; logo, deve haver padrGes de uso da

lingua diferentes. A variacdo, assim, aparece como uma coisa inevitavelmente
normal. Ou seja, existe variagfes linguisticas ndo porque as pessoas sejam

4 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagio. S&o Paulo: Atual,
1999, p. 9.




35

ignorantes ou indisciplinadas; existem, porque as linguas sdo fatos sociais,
situados num tempo e num espaco concretos, com funcBes definidas, e como
tais, sdo condicionados por esses fatores. Além disso, a lingua s existe em
sociedade, e toda sociedade é inevitavelmente heterogénea, maltipla, variavel
e, por conseguinte, com usos diversificados da propria lingua. (ANTUNES,
2007, P. 104).

Portanto, ao reconhecer a importancia da lingua como uma expressdo da nossa
identidade e seu papel na interacdo social, podemos estar mais conscientes das nuances da
comunicacdo e buscar uma compreensdo mais profunda, que contribua para uma convivéncia

mais harmoniosa em nossa sociedade diversificada.

Antunes (2007, p. 88) afirma que a norma culta da lingua € um conjunto de regras que
definem como a lingua portuguesa deve ser usada em situacdes formais, especialmente na
escrita. Essas regras sao baseadas em fatores histdricos, culturais e politicos, e sdo consideradas

adequadas para garantir a compreenséo e a comunicacao eficazes.

Exemplo 1: atividade do livro®

Leia o anuncio dos correios, ao lado.

a) Além da norma culta, de que outra variedade linguistica fez uso no anuncio?

b) Considerando que o anuncio foi publicado em uma revista de circulagédo
nacional, em que predomina a norma culta formal, qual a intencdo do
anunciante ao empregar uma variedade linguistica diferente da norma padréo?

5 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagdo. S&o Paulo: Atual,
1999, p. 11.
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(CEREJA E MAGALHAES, 1999, p. 11).

A atividade em foco exemplifica como a norma culta da lingua é apropriada em
contextos de comunicagdo formal, mas também ressalta a importancia de reconhecer as
variacdes linguisticas, cada uma adequada a um contexto especifico. I1sso contribui para uma
apreciacdo mais inclusiva da diversidade linguistica e prepara 0s alunos para se comunicarem

eficazmente em diferentes situacoes.

O anuncio na revista é uma forma criativa de abordar essa questdo, ele apresenta dois
exemplos de comunicacgdo, um em variante regional e outro em norma culta. Por intermédio da
comparacdo entre esses dois exemplos, os alunos podem compreender a importancia de se
conhecer a norma culta, para saber utiliza-la em situacfes que exigem o uso formal da escrita.
Podem também compreender a necessidade de adequagdo da linguagem em contextos de
interacdo comunicativa. A empresa quer comunicar com toda a populacéo e mostrar que é capaz
de atender a todos (mesmo 0s que moram mais distantes nas zonas rurais). A variante representa

essa parcela da populacao

Nesse sentido, o ensino da norma culta, de acordo com a perspectiva de Cereja e
Magalhdes (1999, p. 10), ndo tem como objetivo a eliminagdo do uso da linguagem que
empregamos em nossos contextos familiares e comunitarios. Pelo contrario, o dominio da
lingua culta, combinado com a compreensdo de outras variagdes linguisticas, habilita-nos a
comunicar de forma mais eficiente. Ter a habilidade de empregar a lingua corretamente é

essencial para utiliza-la em diversas situac@es sociais nas quais estamos envolvidos.
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Leia a letra desta can¢do do compositor Zeca Baleiro:

Heavy metal do senhor

O cara mais underground que eu conhego é o diabo
Que no inferno toca cover das cangdes celestiais
Com sua banda formada s6 por anjos decaidos

enquanto isso deus brinca de gangorra no playground
do céu com os santos que ja foram homens de pecado
de repente os santos falam “toca deus um som maneiro’
e deus fala “aguenta vou rolar um som pesado”

B

a banda cover do diabo acho que ja ta por fora

0 mercado ta de olho é no som que deus criou

com trombetas distorcidas e harpas envenenadas
mundo inteiro vai pirar com o heavy metal do senhor

Por onde andara Stephen Fry? Sao Paulo: MZA Music, 1997.

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, p. 13).

A letra da cancdo de Zeca Baleiro demonstra o uso criativo das variedades linguisticas

na construcdo do texto, usando girias e expressdes informais caracteristicas da fala coloquial.

"aguenta vou rolar um som pesadao” e "o mercado ta de olho é no som que deus criou", “ta por

fora”, “vai pirar”, apresentam estruturas gramaticais ndo convencionais para fins artisticos.

Assim, a forma coloquial é usada para transmitir uma mensagem e criar uma atmosfera Gnica

na cancao. Isso demonstra como a linguagem pode ser versatil e adaptavel de acordo com o

contexto e o propdsito da comunicacao.

3.3 A reflexdo nas atividades de gramatica

Caso 1: o verbo na construgéo do texto.

§ CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagio. S&o Paulo: Atual,

1999, p. 13.
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O verbo for

Vestibular de verdade era no meu tempo. Ja estd chegando, ou ja cheguei, a altura da vida em que tudo
de bom era no meu tempo; meu e dos outros coroas. [...]

O vestibular de direito a que me submeti, na velha faculdade de direito da Bahia, tinha s6 quatro
matérias: portugués, latim, francés ou inglés e sociologia, sendo que esta ndo constava dos curriculos do
curso secundario e a gente tinha de se virar por fora. Nada de cruzinhas, maltipla escolha ou matérias
gue ndo interessassem diretamente a carreira. Tudo escrito tdo ruibarbosamente quanto possivel, com
citagOes decoradas, perfeitamente [...]

Quis o irénico destino, uns anos mais tarde, que eu fosse professor da escola de administracdo da
Universidade Federal da Bahia e me designassem para a banca de portugués, com prova oral e tudo. Eu
tinha a fama de professor carrasco, que até hoje considero injustissima, e ficava muito incomodado com
aqueles rapazes e mogcas palidos e trémulos diante de mim. Uma bela vez, chegou um sem o menor sinal
de nervosismo, muito elegante, paletd, gravata e abotoaduras vistosas. A prova oral era bestissima.
Mandava-se o candidato ler umas dez linhas em voz alta (sim, porque alguns ndo sabiam ler) e depois
se perguntava o que queria dizer uma palavra trivial ou outra, qual era o plural de outra e assim por
diante. Esse mal sabia ler, mas ndo perdia a pose. Nao acertou a responder nada. Entdo, eu carrasco
ficticio, peguei no texto uma frase em que a palavra “for” tanto podia ser do verbo “ser” quanto do verbo
“ir”. Pronto, pensei. Se ele distinguir qual é o verbo, considero-0 um génio, dou quatro, ele passa e seja
0 que Deus quiser.

- Esse “for” ai, que verbo ¢ esse?

Ele considerou a frase longamente, como se eu estivesse pedindo que resolvesse a quadratura do circulo,
depois ajeitou as abotoaduras e me encarou sorridente.

- Verbo for.

- Verbo o que?

- Verbo for.

- Conjugue ai o presente do indicativo desse verbo.

- Eu fonho, tu fdes, ele fde — recitou ele, impavido. — N6s fomos, vos fondes, eles foem.

Nao, dessa vez ele ndo passou. Mas, se perseverou, deve ter acabado passando e hoje ha de estar num
posto qualquer do ministério da administracdo ou na equipe econdmica, ou ainda aposentado como
marajd, ou as trés coisas. Vestibular, no meu tempo, era muito mais divertido do que hoje e, nos dias
que correm, devidamente diplomado, ele deve estar fondo para quebrar. FGes tu?

Com quase toda a certeza, ndo. Eu tampouco fonho. Mas ele foe’.

Jodo Ubaldo. O Estado de S. Paulo, 1998.

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, p. 165).

7 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagio. S&o Paulo: Atual,
1999, p. 165.
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A histdria destaca a ironia do autor, que antes de ser um candidato, torna-se um professor
na mesma banca que um dia o avaliou. O candidato, de maneira equivocada, tenta conjugar
"for" como se fosse a pessoa do singular do presente do indicativo do verbo "ser”, criando uma
conjugacdo ficticia e errada: "Eu fonho, tu foes, ele foe — recitou ele, impavido. — Nos fomos,

vos fondes, eles foe."

Essa confuséo entre as conjugacdes dos verbos "ser" e "ir" destaca a complexidade da
lingua portuguesa e a dificuldade que muitos alunos enfrentam ao se deparar com questdes
gramaticais em um contexto de prova oral, especialmente quando h4 ambiguidade. O autor
utiliza essa situacdo para criar um momento humoristico no texto, evidenciando a falta de
preparacdo do candidato diante de uma questdo aparentemente simples sobre conjugacao ver-
bal.

Portanto, nesse tipo especifico de atividade textual, o livro didatico propde questdes que
visam estimular a capacidade criativa dos alunos. Um exemplo pratico envolve solicitar ao
estudante que crie uma frase, utilizando a palavra "for" como uma forma do verbo "ser" e outra
em que essa mesma palavra representa o verbo "ir". A partir dessa reflexdo, busca-se
desenvolver a habilidade de discernir o tempo verbal associado a cada forma. Esse exercicio
ndo apenas promove a observacao critica das semelhancas nas conjugacdes verbais em todas as
pessoas e tempos verbais, mas também estimula uma compreensdo mais pratica e profunda dos

conceitos gramaticais em foco.

Caso 2:
Nesta atividade, o livro propde para o aluno as seguintes questdes:

Observe as pessoas que estdo lendo e levante hipoteses:

a) Quanto a frase “leia leia leia mais” responda: em que modo esta a forma verbal leia?
b) Na sua opinido por que elas estdo vestidas dessa forma?

c) A que publico se destina 0 anincio?

d) Considerando sua resposta no item anterior, que efeito de sentido a repeti¢éo da forma

verbal leia expressa?




40

=P (veja)

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, P. 169).

No anuncio mencionado, o aluno € instigado a refletir sobre o0 modo verbal da expressdo
"leia" e, posteriormente, a elucidar o contexto que esse modo verbal transmite. Além disso, o
anuncio contém imagens, desafiando o aluno a formular hipéteses sobre as vestimentas nelas
presentes, identificar o publico-alvo ao qual o andncio se destina e compreender qual efeito de
sentido é transmitido pela reproducdo da forma verbal "leia". Este exercicio ndo apenas
promove uma analise gramatical precisa, mas também incita a interpretacdo contextual e a
percepcdo semantica, enriquecendo a compreensdo do aluno em relacdo a linguagem

empregada em praticas visuais.

Caso 3

Na atividade a seguir, o livro didatico propde a leitura do poema de Carlos Drummond
de Andrade, respondendo as questdes referentes a classe dos advérbios e locucdes adverbiais.
Destaca-se também a énfase na identificacdo da linguagem coloquial presente no poema,

proporcionando aos alunos uma abordagem mais abrangente e contextualizada da obra.

Advérbio na construcéo do texto:

8 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagio. S&o Paulo: Atual,
1999, p. 169.
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No meio do caminho (Carlos Drumond de Andrade) °

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.
Nunca me esqueci desse acontecimento

na vida de minhas retinas t&o fatigadas
Nunca me esqueci que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

(CEREJA E MAGALHAES, 1999, p. 176)

No poema de Carlos Drummond de Andrade, a linguagem coloquial é habilmente
empregada pelo autor em seus versos. Percebemos a presenca marcante da repeticdo de
palavras, bem como o uso de metaforas, como "pedra™ e "caminho", que sdo empregadas para
captar a atencdo do leitor. Na atividade sugerida pelo livro didatico, as questdes sao elaboradas

de diversas maneiras, promovendo uma andlise critica e reflexiva sobre o poema. Exemplos:

e Na oracdo “tinha uma pedra no meio do caminho” o verbo ter ¢ empregado como
impessoal, papel que ndo lhe é comum no padrdo culto. Como seria a forma culta
correspondente?

e Que versos, palavras e expressdes se repetem no poema?

e Identifique alguns adverbios e expressdes adverbiais.

e Qual destes valores semanticos a expressdo no meio do caminho tinha uma pedra:
tempo, lugar, modo ou causa?

(CEREJA E MAGALHAES, 199, p. 176)

Inicialmente, ao abordar a forma culta correspondente, os estudantes sdo instigados a
compreenderem as nuances das variagdes linguisticas e 0 uso contextualizado da linguagem. A
analise da repeticdo de versos, palavras e expressdes ndo apenas instiga a percepcdo da
musicalidade, mas também ressalta a &nfase poética presente no poema. A identificagdo de

advérbios e expressdes adverbiais proporciona uma compreensdo mais profunda das sutilezas

9 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramatica reflexiva: texto semantica e interagdo. S&o Paulo: Atual,
1999, p. 176.
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relacionadas a tempo, espaco, modo e causa, conferindo maior complexidade a interpretacéo
do texto.

A reflexdo sobre os valores semanticos da expressdo especificamente ajuda os alunos a
considerarem que as escolhas lexicais e gramaticais do autor colaboram para a riqueza de
significados no poema. Dessa forma, tais questdes apresentadas no livro didatico capacitam os
estudantes ndo apenas a analisarem de forma critica as escolhas linguisticas do autor, mas

também a compreenderem como tais escolhas impactam e moldam a interpretacdo do poema.

Caso 4

Para que servem as preposicoes e as conjuncdes? 1°

Com o desenvolvimento do ser humano nos mais diferentes campos — cientifico, social,
cultural, tecnolégico etc. — as formas de comunicacéo e de relacionamento social tornaram-se
cada vez mais complexas. Para dar conta da complexidade do mundo e das ideias, a linguagem
verbal igualmente se desenvolve e cria mecanismos especificos para estabelecer relagdes entre
as ideias. E o0 caso das preposicdes e das conjuncdes, palavras que lingam palavras e oragdes,
estabelecendo relacGes de coordenacdo, subordinacao, oposicao, casualidade, consequéncia,
comparacéo etc.

(CEREJA E MAGALHAES, 199, p. 189)

Atividade do livro didatico sobre conjuncdes

Conjuncdo — Palavra invariavel que liga e relaciona entre si duas oracGes completas ou
incompletas. Exemplos: [...] Casimiro de Abreu aos oito anos de idade andava descago,
conforme se sabe. — Sete cidades gregas reclama a cidadania de Homero, e, contudo, ha quem
afirme que ele nem nasceu. — D. h. Lawrence gostava de cachorros, de crisantemos, de cobras
venenosas, mas embirrava muito com as pessoas. — N4ao sei se Rui Barbosa teria medo de avido.
— Caso Cledpatra estivesse viva, os fotografos ndo a deixariam em paz; dai o ter morrido; sem
embargo, ninguém sabe que espécie de oficio Ihe deu a morte. [...] — Jarry ja chora, ja ri. Todo
mundo gostava de La Fontaine, visto que tratava bem as formigas. — Kant era mais pontual do
que o reldgio. — Suposto que Goethe pudesse naquele tempo dar uma entrevista na televisdo,
uma fabrica de cores patrocinaria o programa. — André Gide era um pédo duro, consoante ele
mesmo. — Vitor Hugo reclama batendo com a colher na mesa, se esqueciam de Ihe dar biscuit.
Shakespeare tinha medo de fantasma, tanto que inventou varios. — Mal amanhecia, Whitman
pegava o bonde. — Desde que Shelley caisse na dgua, Byron ficava apavorado.

(CEREJA E MAGALHAES, 199, p. 191).

10 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramaética reflexiva: texto semantica e interacdo. Sao Paulo: Atual,
1999, p. 189.
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No texto apresentado, o autor explora de maneira ludica e exemplificativa o conceito de
conjuncdo, definindo-a como uma palavra invariavel que conecta e relaciona duas oragdes,
sejam elas completas ou incompletas. Por meio de uma série de exemplos que abrangem figuras
historicas, escritores e situacfes imaginarias, o texto ilustra as peculiaridades das conjuncdes
na construgdo de sentencas complexas. Ao incorporar contextos diversos, como a infancia de
Casimiro de Abreu, o especialista de D. H Lawrence em relagdo aos animais e a pontualidade
de Kant, o autor ndo apenas esclarece a funcao gramatical das conjungdes, mas também destaca
sua presenca em narrativas que envolvem personalidades e eventos historicos. Essa abordagem
criativa visa a tornar o aprendizado sobre conjungdes mais envolvente e acessivel,

proporcionando aos alunos uma compreensdo pratica e aplicada desse elemento linguistico

As atividades relacionadas a esse texto ocorrem por meio de questdes a respeito da
intertextualidade no texto, que € evidenciada por meio das referéncias a figuras historicas,
escritores e situaces ficticias que estdo conectadas pelas conjuncdes. A conjuncao desempenha
um papel fundamental na criacdo dessa rede intertextual ao estabelecer relagdes entre diferentes
contextos e personagens conceituais. Cada exemplo apresentado no texto traz uma nova camada
de significado, e as conjuncdes sdo os elementos que costuram essas camadas, proporcionando
uma transicao suave entre as diversas referéncias. Ao propor questdes de reflexdo sobre como
as conjuncdes relacionam oracdes incompletas do ponto de vista sintatico, o livro busca
promover uma compreensdao mais aprofundada da funcdo gramatical das conjungdes na
estrutura da lingua. A abordagem destaca o papel das conjun¢des na coesdo e na coeréncia
textual, evidenciando como esses conectores sao usados para a construcdo de significado em

nivel sintatico.

Caso 5

O poema

Uma formiguinha atravessa, em diagonal,

a pagina ainda em branco. Mas ele,

aquela noite, ndo escreveu nada. Para qué?
Se por ali ja havia passado o frémito

e 0 mistério da vida...!?

Mario Quintana, Poesias. Porto Alegre: Globo, 1972, p. 20.

11 CEREJA. W. R. MAGALHAES. T. C. Gramaética reflexiva: texto semantica e interacdo. Sao Paulo: Atual,
1999, p. 192.
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Ao observar 0 poema, percebemos o uso cuidadoso de preposi¢cdes e locucdes
prepositivas, que estabelecem relagOes espaciais, temporais e causais, contribuindo para a

construcdo de significados mais profundos e simbdlicos na obra poética de Mario Quintana.

As atividades relacionadas ao poema abrangem diversos aspectos, tais como a
identificacdo das preposices. Nesse contexto, os alunos sdo desafiados a localizar e destacar
as preposicoes presentes no poema, evidenciando como essas palavras desempenham um papel
crucial na organizacgdo das relacfes no texto. Além disso, propde-se uma analise aprofundada
do significado, promovendo a reflexdo sobre o papel das preposicdes e locucBes prepositivas

na construcdo do sentido poético.

Outro ponto de enfoque sdo as relacGes temporais e espaciais, com 0 intuito de
compreender como esses elementos indicam a passagem do tempo ou descrevem 0 espaco
percorrido pela formiguinha ao longo do texto. Essa abordagem holistica das atividades ndo
apenas fortalece a compreensdo gramatical, mas também amplia a apreciacdo estética e
interpretativa do poema, proporcionando aos estudantes uma experiéncia mais rica e

significativa em sua analise linguistica e literéria.

Ao explorar esses elementos, o livro didatico busca estimular nos alunos uma analise
critica e reflexiva, ultrapassando a mera identificacdo gramatical. A intencdo € envolvé-los em
uma compreensdo mais profunda da linguagem poética, destacando como as preposicdes sao
indispensaveis para a riqueza e complexidade do poema em questdo. Assim, a proposta de
analise transcende os limites da gramatica, buscando instigar a sensibilidade e a percepcao

estética dos estudantes diante do texto poético.

Travaglia (2006, p. 214) destaca que o trabalho com a gramatica reflexiva deriva de uma
analise dos elementos linguisticos, evidenciando a interacdo comunicativa com o objetivo
central de gerar efeitos de sentido. Dessa forma, o ensino reflexivo abarca desde os aspectos
formais dos elementos da lingua até a nomenclatura utilizada na analise e identificacdo de
unidades, categorias e relacfes presentes na estrutura linguistica. O foco ndo recai apenas nos
aspectos formais, mas também nas instrucdes de sentido que essas unidades linguisticas

contém, caracterizando a dimens&o do uso e da interagdo comunicativa.

Diante do exposto, a analise do livro didatico revela uma abordagem estruturada, que se
preocupa em promover uma reflexdo mais ampla e contextualizada sobre a linguagem. Ao

proporcionar atividades que vao alem da mera identificagdo gramatical, o livro didatico busca
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envolver os alunos em uma compreensdo mais profunda e significativa dos aspectos gramaticais
e linguisticos. A interacdo entre os textos selecionados e as atividades propostas destaca-se pela
capacidade de instigar a analise critica, estimulando ndo apenas o conhecimento formal da
lingua, mas também o entendimento das escolhas linguisticas em diferentes contextos.
Ademais, esta etapa do trabalho ressalta a importancia de abordagens pedagdgicas que néo se
restringem a memorizagdo de regras, mas que incentivam a compreensdo reflexiva da
linguagem, preparando os alunos para uma participacdo mais ativa e consciente no mundo da
comunicacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa consistiu na analise sistematica da funcao e importancia
das trés gramaticas — normativa, descritiva e reflexiva, demonstrando a relevancia de cada uma
delas para os diversos aprendizados dos alunos. Além disso, buscou-se destacar o papel crucial
da escola e do professor no desenvolvimento de uma metodologia eficaz para o ensino de

gramatica.

Os resultados da pesquisa foram alcangados efetivamente, pois destacaram a relevancia
das gramaticas normativa, descritiva e reflexiva no processo de aprendizado, enfatizando a

importancia de uma abordagem integrada para o ensino de lingua portuguesa.

A constatacdo de que os alunos assimilam a gramatica normativa de forma superficial,
sem uma abordagem prética e reflexiva, motivou a busca por estratégias que enriquecem a

compreensdo gramatical.

Nesse contexto, salientamos a importancia fundamental de cada abordagem gramatical
para o ensino da lingua portuguesa, direcionando o foco para a relevancia do ensino reflexivo

como especificas de uma compreensdo mais profunda e eficaz das gramaticas.

Inicialmente, apresentamos uma exposicdo clara e objetiva das graméticas normativa,
descritiva e reflexiva, fundamentadas em referéncias bibliograficas que destacam sua
importancia para um ensino eficiente da gramatica. Em seguida, enfatizamos a importancia do
trabalho da gramatica reflexiva juntamente com as gramaticas normativa e descritiva,
ressaltando que a reflex@o nas regras gramaticais e no uso auténtico da linguagem sao essenciais

para um aprendizado significativo.

Além disso, a pesquisa abordou a realidade do ensino de gramatica nas escolas de
educacdo basica, revelando uma lacuna significativa no enfoque da gramaética reflexiva.
Evidenciou-se que, em algumas escolas, o atual modelo de ensino necessita de uma abordagem
reflexiva e contextualizada, que ndo apenas foque nas regras gramaticais, sem estimular a

reflexdo sobre as normas linguisticas de uso.

Tambéem foram destacados o papel crucial do professor na conducdo de um ensino
produtivo de gramatica reflexiva, demonstrando que o educador, ao adotar praticas pedagdgicas

que incentivam a reflexdo, torna-se um mediador do processo de aprendizagem. Sua fungéo
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transcende a mera transmisséo de regras gramaticais, pois o professor estimula a anélise critica

ao desenvolver atividades que promovem a aplicacdo pratica dos conceitos aprendidos.

Adicionalmente, realizamos um estudo do livro didatico dos autores William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. Essa anélise teve como propdsito avaliar atividades de

reflexdo na gramatica normativa, com abordagem na andlise linguistica da gramatica descritiva.

O estudo revelou o potencial das atividades em contribuir para uma aprendizagem mais
profunda sobre as func¢bes gramaticais e 0 uso social da linguagem por parte dos alunos. Foram
destacadas atividades sobre abordagens que demonstram situagdes linguisticas cotidianas, a
reflexdo sobre a linguagem coloquial, as varia¢des regionais, os dialetos, as girias, entre outros

aspectos do uso da linguagem,

Assim, esta pesquisa nos possibilita ndo apenas prever desafios no ensino tradicional de
gramatica, mas também destacar a necessidade de adotar praticas pedagogicas que promovam
a reflex&@o da aplicacdo das normas gramaticais, motivando a procura de um aprendizado mais
significativo e profundo, que reside na integracdo efetiva da gramatica reflexiva, promovendo

habilidades linguisticas flexiveis e adaptaveis as demandas da comunicacéo cotidiana.

Por conseguinte, podemos ressaltar, ainda, a relevancia das trés abordagens
gramaticais, as quais sdo essenciais para a educacdo basica. Os aprimoramentos dos estudos
gramaticais podem servir como fonte de informacdo e inspiracdo para educadores,
pesquisadores e formuladores de politicas educacionais que buscam estratégias inovadoras para

0 ensino de lingua materna.
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ANEXOS A

ANEXO - LIVRO TEORICO

Luiz Carlos Travaglia

GRAMATICA E
INTERAGAO:

uma proposta para o

ensino de gramatica

A obra de Travaglia (Gramatica e Interacdo: uma proposta para 0 ensino de
gramatica) foi uma referéncia importante para a constru¢cdo da monografia, pois
apresenta uma abordagem atualizada e fundamentada teoricamente, que busca tornar o
ensino de gramatica mais significativo, contextualizado e reflexivo, voltado para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.
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ANEXO B

LIVRO DIDATICO

.

AMATICA
-FLEXIVA

semantica e interacao

A capa do livro "Gramatica Reflexiva: Texto, Semantica e Interacdo", de autoria de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, foi incluida neste trabalho por ser uma
obra fundamental para a compreensdo da aplicacdo da gramatica reflexiva. Através de
atividades reflexivas, o livro demonstra de que maneira ocorre o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, além de abordar a aprendizagem da gramatica normativa. Vale
ressaltar que esta abordagem ocorre de maneira contextualizada, permitindo que os alunos
tenham maior eficacia no entendimento das normas gramaticais vigentes no ensino da lingua
portuguesa.



