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O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR PARA CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA — TEA

Deyse Cavalcante”
Antonio Evaldo Oliveira™

RESUMO: A seguinte pesquisa realiza um estudo bibliografico e documental, na
busca de conceitos e documentos legais para a construcdo tedrica sobre o
transtorno do espectro do autismo e a inclusdo escolar, o objetivo é refletir sobre os
principais pontos desta insercao inicial, as limitacdes, caracteristicas, entre outras.
Apesar das dificuldades de comunicacao e ac¢des cognitivas das criancas autistas,
as experiéncias de profissionais comprometidos e capacitados tém mostrado que o
processo de ensino poderd levar muito tempo, contudo, a escolarizacdo dessas
criancas podera se tornar efetiva, o que deve ser trabalhado desde os primeiros
momentos, requerendo sensibilizacdo dos pais e capacitacdo dos educadores e da
sociedade, dada a importancia desta insercao inicial para a vida escolar da crianca
autista. No presente estudo foram selecionados autores que enfocam a acéo de
incluir as criancas para dialogar sobre como ela acontece e quais 0S processos
necessarios a serem norteadores da pratica dos profissionais da educacao, tendo
em mente a responsabilidade que é dada a escola. A escola recebe uma crianca
com dificuldades em se relacionar, seguir regras sociais e se adaptar ao novo
ambiente. Esse comportamento € logo confundido com falta de educacédo e limite.
Os profissionais da educa¢ao ndo sdo preparados para lidar com criangas autistas e
a escassez de bibliografias apropriadas dificulta o acesso a informacdo na area.
Mantoan (2007) afirma que a escola tem papel importante na investigacao
diagnéstica, uma vez que € o primeiro lugar de interacdo social da crianca separada
de seus familiares. E onde a crianca vai ter maior dificuldade em se adaptar as
regras sociais - o0 que € muito dificil para um autista. O aluno com o TEA aprende.
Essas sdo as primeiras ideias que queremos enfatizar neste pequeno texto. A
aprendizagem é caracteristica do ser humano. O ensino e aprendizagem sao dois
movimentos que se ligam na constru¢cdo do conhecimento. E uma construgéo
dialégica e ndo interpretativa; expressdo imanente da nossa humanidade, que
abarca também o aprendente com autismo, (CARNEIRO, 2007). O individuo com
autismo encontra uma série de dificuldades ao ingressar na escola regular.
Conforme Carvalho (2004) e Sassaki (2006), essas dificuldades passam a fazer
parte da rotina dos professores e da escola como um todo e uma maneira de
melhorar a adaptacdo e, consequentemente, obter a diminuicdo dessa contingéncia
trazida pela crianca e promover sua aprendizagem é adaptar o curriculo.

Palavras-chave: Processo de Inclusdo Escolar. Transtorno em Crianga com
Espectro Autista. Curriculo e Escola.
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INTRODUCAO

Na realidade, alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um
Plano Individualizado de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser elaborado
com apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e por ela atualizado
continuamente, em funcéo de seu desenvolvimento e aprendizagem. Esse Plano é o
ponto fundamental de sua vida escolar, norteador das acfes de ensino do professor
e das atividades escolares do aluno. O Plano deverd, também, ser sequencialmente
seguido, independentemente da série em que o aluno se encontre, ja que o critério
de insercdo do aluno na sala de aula regular € a faixa etaria do grupo.

Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criangcas possam se beneficiar. Ela assume que as
diferencas humanas s&o normais e que, em consonancia com a aprendizagem de
ser adaptada as necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as
assuncbes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de
aprendizagem.

Nesta pesquisa que, engloba as teorias de diferentes autores que apontam
sobre os direitos dos sujeitos da inclusao, é feito um paralelo com os direitos da
crianga da inclusao e define estratégias para que os entes responsaveis possam
fazer cumprir o carater inclusivo no ambiente escolar apesar de politicas publicas
limitadas. Nesse sentido a busca por entender como a inclusao ocorre no contexto
da sala de aula para a crianga com autismo e de que forma o professor, como sendo
maior responsavel, pode colaborar para que a crianga com autismo se desenvolva.
Sendo assim, esta pesquisa, de cunho bibliografico, levanta os seguintes objetivos
para serem alcancados: situar o leitor sobre a importancia da inclusao; situar sobre o
que é autismo e autismo infantil; citar as leis que falam sobre a inclusao; sistematizar
estratégias em favor da inclusdo escolar; estruturar formas de incluir a crianga com
autismo em sala de aula; exemplificar como o processo de ensino deve acontecer
para a crianga com autismo.

Para que a inclusdo escolar aconteca € necessario entender qual a sua
importancia e a influéncia que tem na vida da crianga, por isso este trabalho orienta
para o contexto escolar, alimentando o discurso de como as politicas publicas

existentes podem ser utilizadas, também define estratégias para que essas agdes



ocorram com a crianga autista em sala de aula. Ao se fazer um paralelo das teorias
teoria dos autores estudados e a pratica observada no cotidiano com criangas com
Transtorno do Espectro autista irdo fomentar o dialogo. Nesse fazendo uma
contribuicdo apontando maneiras em que o processo inclusivo pode acontecer.

A motivagcdo para que esta pesquisa aconteca foi devido a situagdes
vivenciadas no cotidiano de trabalho, onde partindo de observacbes da pratica foi
possivel fazer comparativos do que é eficaz ou ndo para a crianga com autismo,
percebendo o que acontece no ambiente de trabalho clinico que pode ser levado
para o ambiente escolar, em relacdo ao Plano de Ensino Individual e estruturagcio de
propostas académicas.

Sendo assim, este trabalho de cunho monografico foi estruturado em dois
capitulos, sendo que no Capitulo | destacou-se a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncias, nas escolas regulares acontece de forma gradativa e incipiente. Na
maioria das vezes, a escola ndo se sente preparada e os professores ao serem
surpreendidos com a necessidade de incluir um aluno, até buscam aprimorar seus
métodos e criar materiais, priorizando da melhor forma possivel para os
atendimentos aos alunos no processo de aprendizagem inclusiva.

Porém, infelizmente com a falta de formacéo e de politicas que aperfeicoem o
processo, todo esfor¢o pode ser em vao.

Ja no Capitulo Il, destacou-se que se precisa exigir uma mudanca
educacional, onde educadores possam ter maiores conhecimentos sobre como
realmente lidar com o diferente, pois a educacgao inclusiva e muito nova e todos os
profissionais ainda estdo vivendo o0 momento da inseguranca e preciso avancar
buscar novos conhecimentos, novas tecnologias para que possamos assim resolver
pelo menos parcialmente o problema da inclusdo. Na perspectiva de o especial da
educacéo, a inclusdo é uma provocacdo, cuja intencdo é melhorar a qualidade de
ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aula,
(MANTOAN, 1997).
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CAPITULO |
A INCLUSAO: CONCEITO CONCEPCAO, PROCESSO, EVOLUCAO E
LEGISLACAO

A abordagem e a prética do processo de ensino e aprendizagem da educacgéo
inclusiva remetem para fatores polémicos, e para reflexdo de que o sistema de
ensino regular se encontra limitado ao atendimento do aluno com necessidades
especiais. Considerando o desenvolvimento do processo da inclusdo de alunos com
Necessidades especiais, este estudo tem grande relevancia, tendo em vista a
importancia de incluir que enfatizam para os profissionais da educacdo, para a
familia e para o aluno com necessidades educacionais especiais (NEE).

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncias, nas escolas regulares
acontece de forma gradativa e incipiente. Na maioria das vezes, a escola ndo se
sente preparada e os professores ao serem surpreendidos com a necessidade de
incluir um aluno, até buscam aprimorar seus métodos e criar materiais, priorizando
da melhor forma possivel para os atendimentos aos alunos no processo de
aprendizagem inclusiva. Porém, infelizmente com a falta de formacéo e de politicas
que aperfeicoem o processo, todo esforco pode ser em vao.

Portanto, ao se fazer o minimo adequado o papel da escola é: Definir
atividades e procedimentos de interacdo social, que envolvam o0s alunos,
funcionarios, corpo docente, e gestores; viabilizar espacos inclusivos de
acessibilidade; atentar para que as atividades extraclasses nunca deixam e atender
os alunos com necessidades especiais. Dessa forma adaptar o Planejamento
Pedagogico Escolar (PPP) para receber o aluno da incluséao.

Por isso que, no PPP, que é um documento de registro do planejamento
escolar, deve constar a importancia que a escola da para o atendimento das
criancas com NEE, com isso se deve pensar. A estrutura para receber essas
criangas; o aproveitamento das verbas destinadas a cursos de formacéo em relagao
a inclusdo e dentre outros instrumentos essenciais. A inclusédo escolar ndo é
simplesmente matricular, € apropriar as assisténcias a educacao de todos, portando,
implica em praticas pedagogicas inovadores visando o sucesso de aprendizagem de

todos os alunos com a necessidades especiais (BRASIL, 1994).
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Os professores em formagdo pedagogica e os profissionais da inclusédo
precisam de muitos treinamentos, cursos, especializacdo na area que atende o0s
alunos com necessidades especiais dando-lhes melhores oportunidades de
crescimento e aprendizado. E importante fixar que a escola como espaco inclusivo,
pode considerar como seu principal desafio, o sucesso de todos os alunos, sem
nenhuma excecao, no sentido de diversas adaptagdes para que a inclusdo aconteca
de fato.

Ha& um emergente consenso de que as criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidas nos planos educativos feitos
para a maioria das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O
desafio para uma escola Inclusiva e o de desenvolver uma pedagogia capaz

de educar com sucesso todos os alunos, incluindo aquela deficiéncia
desvantagens severas, (BRASIL, 1994, p. 6).

A inclusdo na escola remete a um processo de transformacdo do contexto no
qgual o sujeito com necessidades especiais deixa de sofrer exclusdo e passa a ser
incluido, para o autismo esse processo € de estruturacao e adaptacao de materiais e
atividades objetivas. O trabalho com a educacéao inclusiva precisa ser direcionado a
partir do seu contexto real, analisando as condicdes da escola e como a
aprendizagem ocorre, para viabilizar a integracao entre educacao regular e especial
(ARRUDA, 2014).

Em geral essa é uma discussao recente e € um desafio que a maioria dos
professores ndo estao dispostos a enfrentar, pois caberia ao professor se importar
com a elaboracdo de planejamentos de aula que atendam também ao sujeito com
necessidades especiais. A acdo de replanejamento, adicionando momentos em que
todos sujeitos possam apresentar resultados parecidos nos trabalhos e atividades
escolares, é um desafio arduo, precisa ser pensado com certa frequéncia pois isso
mudaria o conceito de educacdo escolar inclusiva. O documento elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, trata da
adaptacao do planejamento de acdo em educacao especial, em que a equalizacao
de oportunidades para pessoas com deficiéncias traca aspectos importantes a
serem norteadores da educacao inclusiva.

Educagdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela
assume que as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia
com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da criang¢a, ao invés

de se adaptar a crian¢a as assunc¢des pré-concebidas a respeito do ritmo e
da natureza do processo de aprendizagem, (BRASIL, 1994, p. 4).
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A crenca de que os planos educacionais regulares caberiam ao ensino
inclusivo, prova que ndo héa reconhecimento do sujeito com necessidades especiais,
para entender sua necessidade e atendé-la.

Segundo Mantoan (2003), para reconstrucdo da escola de qualidade para
todos é necesséario haver uma mudanca de paradigmas, onde a escola inclusiva
seguiria um novo modelo e principios norteadores. Isso implica em referencial a
partir da analise do comportamento aplicada Applied Behavior Analysis (ABA) e
trazendo um novo olhar para lidar com o desafio de incluir.

A constituicdo federal prevé no artigo 208, primeiro paragrafo que “O acesso
ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico e subjetivo” e ainda destaca no
artigo 208 sobre o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia ser preferencialmente na rede de ensino regular. O que implica
diretamente na inclusdo escolar, o local onde ela precisa acontecer de fato, para que
haja aproveitamento de politicas publicas da educacéo.

A inclusdo, porém, € um direito pensado para que o sujeito com NEE seja
preparado para a sociedade e consiga produzir, essa preparacdo para a vida em
sociedade é exatamente o papel da escola. Entre diversas politicas da inclusdo as
destinadas a educac¢ao se mostram mais eficazes, por isso o aro de incluir acontece
na escola. Para isso deve se repensar as concepcdes de ensino e pautar o
planejamento e acao baseados em evidéncias cientificas.

Para a construcdo de uma verdadeira sociedade inclusiva é importante,
também, que se tenha preocupacdo e cuidado com a linguagem que se utiliza.
Afinal, através da linguagem € possivel expressar, voluntariamente ou
involuntariamente, aceitacao, respeito ou preconceito e discriminacao em relacéo as
pessoas ou grupos de pessoas, conforme suas caracteristicas.

Segundo Sassaki (2006) se, desejamos falar ou escrever construtivamente,
numa perspectiva inclusiva, sobre qualquer assunto de cunho humano, €
imprescindivel conhecer e usar corretamente os termos técnicos, pois a terminologia
correta € especialmente importante quando abordamos assuntos tradicionalmente
carregados de preconceitos, estigmas e estereétipos. Sabemos que os termos
podem ser considerados corretos ou incorretos, em funcédo de diferentes valores e
conceitos vigentes em cada sociedade e em cada época. Assim, com o decorrer do

tempo, mudam-se os valores, mudam-se 0s conceitos e, mudam-se também, os
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termos. Estas outras palavras podem j4 existir na lingua falada e escrita, mas, neste
caso, passam a ter novos significados.

Sassaki (2006) ressalta ainda que isto pode, também, causar resisténcias
contra mudancas de paradigmas como o0 que esta acontecendo, por exemplo, com
os termos ‘integragao’ e ‘inclusdo’ em todos os sistemas sociais comuns. No Brasil,
tém ocorrido tentativas de se estabelecer terminologias corretas, ao se tratar
principalmente de assunto relativos a deficiéncia, no intuito de desencorajar praticas
discriminatérias. A expressdo ‘necessidades educacionais especiais’ tornou-se
bastante conhecida, no meio académico, no sistema escolar, nos discursos oficiais e
mesmo no senso comum. Surgiu da intencdo de atenuar ou neutralizar os efeitos
negativos de terminologias adotadas anteriormente para distinguir os individuos em
suas singularidades, por apresentarem limitacBes fisicas, motoras, sensoriais,
cognitivas, linguisticas, sindromes variadas, altas habilidades, condutas desviantes,
etc., tais como: deficientes, excepcionais, subnormais, infradotados, incapacitados,
superdotados, entre outras.

Segundo a Deliberacdo n° 02/03 - CEE, a terminologia ‘necessidades
educacionais especiais’ deve ser utilizada para referir-se as criangas e jovens, cujas
necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades para
aprender. Assim, a terminologia necessidades educacionais especiais podem ser
atribuidas a diferentes grupos de educandos, desde aqueles que apresentam
deficiéncias permanentes até aqueles que, por razdes diversas, fracassam em seu
processo de aprendizagem escolar. Esta associada, portanto as dificuldades de
aprendizagem, ndo necessariamente vinculadas as deficiéncias (CARVALHO,
2004).

Na verdade, com o uso dessa expressdo, buscou se deslocar o foco do
‘especial’ do aluno direcionando-0 para as respostas educacionais que eles
requerem, ou seja, evita-se enfatizar os atributos ou condi¢cdes pessoais que
influenciam diretamente na aprendizagem e escolarizacdo e ressalta-se a
importancia do papel da escola em atender cada aluno nas suas especificidades.
Desta forma, quando nos referimos as necessidades educacionais especiais
devemos ressaltar o papel da escola nesse processo em atender ao aluno e ndo nas
dificuldades que ele apresenta.

E importante reafirmar que as ‘necessidades especiais’, ndo se referem as

limitacbes apresentadas pelas pessoas, mas sim as exigéncias de ampla
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acessibilidade que realmente possa oportunizar condigcbes de independéncia e
autonomia desses individuos. Portanto, para que as mudancas ocorram
significativamente, independente da terminologia empregada, se faz necessario
provocar reacdes diferentes no pensamento e no sentimento das pessoas, ou seja,
trata-se de uma verdadeira tomada de consciéncia desta ‘aparentemente nova’
realidade. A diversidade humana é inegavel. Mas a escola, apesar de ser um espago
sociocultural onde as diferencas coexistem, nem sempre reconheceu sua existéncia
ou considerou-a na sua complexidade, em todos os elementos do processo
pedagdgico.

Desta forma, o movimento de incluséo traz como premissa basica, propiciar a
Educacdo para todos, uma vez que, o direito do aluno com necessidades
educacionais especiais e de todos os cidaddos a educacdo € um direito
constitucional. No entanto, sabemos que a realidade desse processo inclusivo ainda
€ bem diferente do que se propde na legislacao e requer ainda muitas discussdes
relativas ao tema.

O que se percebe é que numa comparacdo entre a legislacdo e a realidade
educacional, a inclusdo dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais no ensino regular ndo se consolidou da forma desejada, a proposta de
educacédo atual vigente ainda ndo oferece nem garante condi¢des satisfatérias para
ser considerada efetivamente inclusiva. Ainda, se faz necessaria uma maior
competéncia profissional, projetos educacionais mais elaborados, uma maior gama
de possibilidades de recursos educacionais.

A garantia de uma educacéo de qualidade para todos implica, dentre outros
fatores, um redimensionamento da escola no que consiste ndo somente na
aceitacdo, mas também na valorizacdo das diferencas. Esta valorizacao se efetua
pelo resgate dos valores culturais, os que fortalecem identidade individual e coletiva,
bem como pelo respeito ao ato de aprender e de construir. Entdo, a Educacgao
Inclusiva, diferentemente da Educacéo Tradicional, na qual todos os alunos é que
precisavam se adaptar a ela, chega estabelecendo um novo modelo onde a escola
€ que se precisa se adaptar as necessidades e especificidades do aluno, buscando
além de sua permanéncia na escola, o seu maximo desenvolvimento. Ou seja, na
educacao inclusiva, a uma escola deve se preparar para enfrentar o desafio de

oferecer uma educacgéo com qualidade para todos os seus alunos (SASSAKI, 2006).



15

Com a Resolugdo n. 2/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica, houve um avanco na perspectiva da
universalizacdo e atencdo a diversidade, na educacao brasileira, com a seguinte
recomendacdo, em seu Art. 2°, Os sistemas de ensino devem matricular todos 0s
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para
a educacéo de qualidade para todos.

Na interpretacdo de Mantoan (1997), a Inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais € um movimento que tem sido muito polemizado por
diferentes segmentos, mas essa insercdo nada mais € do que garantir o direito
constitucional que todos, independente de suas necessidades, tém a uma educacao
de qualidade, e que a Inclusdo vai depender da capacidade de lidarmos com a
diversidade e as diferencas. Com certeza, de modo geral, as escolas tém
conhecimento das leis acerca da inclusdo bem como da obrigatoriedade da garantia
de vaga para os alunos com necessidades educacionais especiais, no entanto
apontam alguns entraves pelo fato de ndo haver a sustentacdo necessaria, como
por exemplo, a auséncia de definicbes mais estruturais acerca da educacgéo especial
e dos suportes necessarios a sua implementacao

Numa concepcdo historico-critica, segundo Sassaki (2006), o papel do
professor nesse processo de inclusao é fundamental, uma vez que, ele é o mediador
do processo ensino/aprendizagem. Na verdade, cabe-nos até, alguns
questionamentos: a oferta de ensino aos alunos com necessidades especiais na
rede regular deve acontecer porque estd na Lei, ou porque acreditamos em suas
condicGes de aprendizagem real? Devemos inclui-los porque nos causam pena ou
porque vemos neles a possibilidade real de participacdo e contribuicdo na
sociedade.

Mantoan (1997) afirma que é necessario recuperar, urgentemente, a
confianca dos professores em saberem lidar e desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem com todos os alunos, sem excecdes. Para isso, € oportuno
possibilitar aos docentes a participagdo em cursos que discutam estratégias
educacionais visando a participacdo ativa e consciente de todos os alunos no
processo de ensino-aprendizagem. Esses cursos devem atender as necessidades
de preparo que os professores tém para desenvolver praticas docentes realmente

inclusivas.
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E um grande desafio, fazer com que a Inclusdo ocorra, sem perdermos de
vista que além das oportunidades, é preciso garantir o avan¢go na aprendizagem,
bem como, no desenvolvimento integral do individuo com necessidades
educacionais especiais. Estamos conscientes de que o desafio colocado aos
professores é grande e que parte significativa continua ndo preparado para
desenvolver estratégias de ensino diversificado, mas o aluno com necessidades
especiais esta na escola, entdo cabe a cada um, encarar esse desafio de forma a
contribuir para que no espaco escolar, acontecam avancos e transformacdes, ainda
que peguenas, mas que possam propiciar o inicio de uma inclusao escolar possivel.
Nesse sentido, direcionamos nossa atencdo para as acgOes que cabem aos
professores realizar na préatica pedagdgica no intuito de favorecer a aprendizagem
de todos os alunos envolvidos no processo.

Sempre existiram pessoas com deficiéncia, mas antigamente elas eram
tratadas como animais, viviam em celas as familias ndo as queriam em seus
convivios eram pra eles uma vergonha ter pessoas com deficiéncia na familia. Com
o0 passar do tempo a igreja foi recebendo essas pessoas em casa chamadas
naquela época de sanatdrio reconhecida para nos hoje como casa pra loucos e
dificil de imaginar que existisse esse tipo de coisas mais infelizmente era real. E foi
na década de 1970 que a inclusdo comecou a ganhar forca e ser entre aspas aceita
por nés, (MANTOAN, 1997).

Na década de 1970 a normalizacdo passou a significar o processo de
normalizar servicos e ambientes e dar condi¢cdes de vida melhores aqueles seres
humanos e ainda oferecer aos portadores de necessidades especiais condi¢cdes de
vida igual ao resto da sociedade.

Segundo Mantoan (1997, p. 120) “a normalizagao visa tornar acessivel as
pessoas socialmente desvalorizadas condi¢cdes e modelos de vida andlogos aos que
sdo disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou
sociedade”.

A partir dai, pode-se comecar a perceber que o Brasil e as pessoas em geral
comega a lutar por melhorias relacionadas as pessoas com deficiéncias. Melhorias
as quais inclui dar melhores condic¢des de vida, incluir elas em uma sociedade a qual
aceite elas como realmente sdo e € ai que se comeca uma incansavel busca a
novos conhecimentos para facilitar a vida dessas pessoas, e diminuir um pouco do

preconceito esse que ja vem se arrastando ao longo dos anos.
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Toda pessoa com deficiéncia tem total direito a tratamento médico,
psicoldgico e funcional. E importante também lembrar da reabilitacdo social, &
educacao e a assisténcia ao aconselhamento. Pois ndo basta acabar somente com
0 preconceito de quem esta fora mas também daqueles que possuem a deficiéncia,
pois além de serem os maiores interessados, muitas das vezes sdo também os mais
preconceituosos. Os médicos e os profissionais da educacdo vém sendo
responsaveis pela resisténcia da sociedade em aceitar as mudancas de incluir as
pessoas com deficiéncia em seus mundos para que essas possam buscar novas
formas de conhecimentos tanto na vida social como na educacgéo. A sociedade criou
em sua mentalidade uma forma de expressado que para incluir as pessoas com
deficiéncia bastaria Ihe da alguma coisa que elas tivessem aptas a fazer que assim
estaria tudo bem. Precisa-se sim mostrar que eles podem viver em sociedade, mas
precisamos acima de tudo mostrar a eles que eles sdo capazes de ir além daquilo
que ja foi proposto, (MANTOAN, 1997).

A ideia de incluir surgiu para banir a de excluir a qual foram por longos anos
submetidos as pessoas com deficiéncias. A exclusdo ocorria a todas as pessoas
com deficiéncia elas eram proibidas de praticar quaisquer atividades, porque a
alguns nos atrds elas eram consideradas como invalidas sem utilidade nenhuma
para a sociedade.

Se algumas culturas simplesmente eliminavam as pessoas com
deficiéncias, outras adotaram a pratica de interna-las em grandes
instituicbes de caridades, junto com doentes e idosos. Essas instituicbes
eram em geral muito grandes e serviam basicamente para dar abrigos,

alimentos, medicamentos e algumas atividades para ocupar o tempo ocioso
(SASSAKI, 2006, p. 19).

Com esse processo as Instituicbes foram se especializando para atender
todos os tipos de deficiéncia, se adequando a cada uma delas. E na década de 1970
comecaram a fazer com que essas instituicdes fossem mais bem preparadas, e isso
significa criar para as pessoas com deficiéncia melhores condi¢cdes de vida. Mas
para que esse processo dé certo e preciso também que se trabalhe nas pessoas
com deficiéncia a autonomia ensinando-os a andarem com as proprias pernas,
terem suas proprias escolhas. A autonomia é a condigdo de dominio no ambiente
fisico e social, preservando ao maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a

exerce. “O grau de autonomia resulta da relagdo entre o nivel de prontidao fisico-
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social da pessoa com deficiéncia e a realidade de um determinado ambiente fisico-
social”’, (SASSAKI, 2006, p. 35).

Pode ser que a pessoa com deficiéncia ndo consiga transpor todas as
barreiras colocadas em seus caminhos, mas s6 o fato deles perceberem que séo
capazes que podem caminhar sozinhos isso pra eles ja se torna uma grande vitéria.
Mas essa conquista eles adquirem com o tempo, com a luta do dia a dia e essa luta
qgue eles ndo lutam sozinhos eles lutam com a ajuda de profissionais preparados
para cada momento vividos por eles. E dificil se viver a inclusdo sim e muito, mas
cada conquista, cada avanco que eles tem e muito gratificante para cada
profissional.

A inclusdo questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da educacao
especial e da regular, mas também o préprio conceito de integracdo. Ela é
incompativel com a integragdo, ja que prevé a inser¢cdo escolar de forma

radical, completa e sistemética. Todos os alunos, sem excecdo, devem
frequentar as salas de aula de ensino regular, (MANTOAN, 1997, p. 19).

E preciso inserir aluno que ja foram excluidos, a uma nova forma de vida e
nao deixar ninguém de fora das escolas regulares, pois as escolas inclusivas
propdem um modo de organizacdo educacional que visa as necessidades dos
alunos especiais. Precisam-se buscar mudancas ndo somente aos alunos com
deficiéncia, mas também para aqueles com dificuldades de aprendizado, pois todos
nés sabemos que a maioria do fracasso escolar vem de alunos que ndo passaram
pelo ensino especial, mas que provavelmente acabaram nele.

Precisa-se exigir uma mudanca educacional, onde educadores possam ter
maiores conhecimentos sobre como realmente lidar com o diferente, pois a
educacao inclusiva e muito nova e todos os profissionais ainda estdo vivendo o
momento da inseguranca e preciso avancar buscar novos conhecimentos, novas
tecnologias para que possamos assim resolver pelo menos parcialmente o problema
da inclusdo. “Na perspectiva de o especial da educacdo, a inclusdo é uma
provocacao, cuja intencdo € melhorar a qualidade de ensino das escolas, atingindo
todos os alunos que fracassam em suas salas de aula”, (MANTOAN, 1997, p. 20).

E necessério buscar novas saidas, ir fundo nas causas do fracasso esse 0
qual relutamos em aceitar, essa € a oportunidade que temos de reverter essa
situacdo entender o porqué de tal acontecimento, sempre avaliamos o0s alunos no

gue eles aprenderam sera que nao seria o0 momento de avaliarmos o que eles
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deixaram de aprender e a partir dai comecar um novo trabalho, pois é facil avaliar
aquilo que ja foi feito o primordial agora seria avaliar porque deixamos de aprender
algo.

Atualmente os profissionais estdo habituados a repassarem seus problemas,
suas duvidas, aos outros profissionais assim nao fica s6 em nos o problema do nédo
fui capaz, ndo consegui. Por tudo isso, a inclusdo é um produto de uma educacao
plural, democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma
crise de identidade institucional, que por sua vez abala a identidade dos professores
e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva
€ outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos de ideais,
permanentes essenciais, (MANTOAN, 1997).

N&o se pode deixar de dizer que o novo processo educativo ndo mais sera
entendido como um processo igualitario geral da educacdo geral. Mas que o aluno
que apresenta deficiéncia seré tratado com a devida atencdo que ele merece e tera
toda uma estrutura preparada e planeada para ele.

Os direitos humanos tém discutido grandes debates tedricos e neste sentido é
com grande propriedade que Carvalho (2004), ensina que os direitos humanos sao
direitos histéricos que emergem gradualmente das lutas que o homem trava por sua
propria emancipacgdo e das transformagfes das condi¢des de vida que essas lutas
produzem. Para tanto é necessario entender que essa luta deve ser global, devemos
olhamos todos em uma mesma direcao, deixarmos percebermos a importancia que
a reivindicacao de direitos exerce sobre nés, até que ponto som os capazes de lutar
por uma causa, como essa? Fala de inclusdo € muito complexo e relativa, cada um
tenta explicar a inclusdo de uma maneira sem ao menos buscar sua esséncia, nédo
basta enchermos nossas salas de aulas de criangcas especiais sem ter um suporte
técnico, e psicoldgico para oferecer a essas criangas.

O momento atual é de construcdo. De fato, a inclusdo na sala de aula esta
sendo aprendida no dia a dia, com a experiéncia de cada professor. “Mas
ndo existe formagéo dissociada da pratica. Estamos aprendendo ao fazer”,
pressdes da sociedade para uma educacao melhor é essencial também a
implantag8es de praticas politicas e pedagdgicas, que se traduza em uma
maneira de inclusdo participativa e na constru¢do da cidadania. Todas as
pessoas com necessidades especiais devem se espelhar no principio de

uma educacdo para todos, onde ndo existe o diferente e sim o igual.
(BRASIL, 1999).
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E frente a essa nova escola que estamos buscando deve existir junto a ela
uma instituicdo que tenha por obrigacdo atender todas as criangas que ali estdo. As
escolas devem ser abertas a todas as criancas com deficiéncia seja ela qual for. A
integracdo € um processo dinamico de participacdo das pessoas num contexto de
relacbes, o que determina a sua interacdo com o0s diversos grupos sociais.
Integracdo implica reciprocidade. Sob o enfoque escolar, € um processo gradual e
dindmico que pode adotar formas diferentes de acordo com as necessidades e
habilidades dos alunos, (CARVALHO, 2004).

Atualmente, para que se torne real a integragdo em nossas escolas o
essencial e se trabalhar todo o conjunto que o processo ir4 ocorrer do contrario corre
se o risco de ao invés de trabalhar a inclusdo se trabalha a exclusdo. Os nossos
professores estdo com medo de viver essa grande realidade onde € preciso viver 0
novo. Criar experiéncias, novas vivencias.

A muitos anos o processo de inclusdo vem se estabelecendo como direito na
escola e na sociedade em geral, porém ha muitos retrocessos que fizeram com que
a inclusdo deixasse de incluir e excluisse o sujeito, nesse sentido hd muito o que
melhorar para que o direito da inclusdo seja Util. A lei que ja vigora precisa melhorar,
se adaptar, e principalmente ser repensada no ambiente escolar. A escola como
emblema da sociedade tem o papel principal de fazer com que a inclusdo aconteca
e seja como um processo em construgdo constante.

A revista do congresso internacional de educacdo inclusiva trouxe uma
reflexdo importante sobre inclusdo onde aponta, isso vai desde o ato de aceitar a
matricula desses alunos, perpassa a adequacédo do ambiente escolar, adequacéo do
curriculo, preparacdo e capacitacdo dos professores para lidar com todas as
situacdes que envolverdo este aluno, até parcerias com entidades que fornecam
suporte a educacao especial. Com isso € possivel afirmar que existe um conjunto de
situacdes que vao levar ao produto da inclusdo, e € importante que todo corpo de
profissionais docentes se envolva no sentido de entender a inclusdo como um
processo na educacéo.

A incluséo vai desde o espaco do patio até a sala de aula e é crucial para que
0 aluno se desenvolva e saiba conviver em sociedade, todos os contextos devem
ser pensados cautelosamente no sentido de oportunizar a aprendizagem dos

sujeitos.
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CAPITULO Il
A INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA NO CONTEXTO DA SALA DE
AULA DE EDUCACAO INFANTIL

A sala de aula é o local onde toda acdo educativa pode acontecer, pois uma
parcela da sociedade estd presente, com disposi¢cdes para aprender. A crian¢a da
inclusdo tem o direito a aprendizagem, no mesmo ambiente e com 0 mesmo
conteudo, por isso ha um conjunto de préaticas a se pensar para considerar esses
direitos de aprendizagem. Onde os contelidos serdo cobrados com uma metodologia
especifica e a aprendizagem vai ocorrer com condi¢fes diversas.

A inclusédo do aluno autista na educacao infantil € a maneira mais adequada
de proporcionar as mesmas oportunidades que qualquer outra crianca tera no
decorrer de sua vida, assim como ele podera vivenciar as intervencfes adequadas,
intervencdes essas que o auxiliardo no desenvolvimento das habilidades e
competéncias asseguradas a todas as criancas e importantissimas para o viver
cotidiano, para a superacdo das limitacbes e controle de suas estereotipias,
(LABOYER, 1995).

Sobre a educacao infantil, onde os aprendizes se inserem no contexto da
pesquisa e descoberta, sendo acompanhados pelo professor com registros e
impressodes. Segundo a Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2018), conviver,
expressar, brincar, participar, conhecer-se e explora; sdo o0s direitos de
aprendizagem e entdo devem ser pensados diversos contextos de ensino. O que
implica considerar todas as condi¢cdes para que a aprendizagem ocorra, de modo
gue as criangas autistas precisam de um olhar atento por parte do professor para
gue sejam atendidas nas atividades propostas.

A crianga da inclusdo ndo pode ser considerada como um desafio, como
forma de limitar ela a isso, € importante que os educadores tenham em mente que €
também um sujeito a aprendizagem e a socializagdo e digna dos direitos que séo
expostos na constituicdo. E notavel que existem barreiras a serem enfrentadas, que
implicam ao comportamento da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
O Autismo é um transtorno complexo que afeta o desenvolvimento do cérebro,
envolvendo atrasos e comprometimentos nas areas de interagdo social e linguagem

incluindo uma ampla gama de sintomas emocionais, cognitivos, motores e
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sensoriais, (GREENSPAN; WEIDER, 2006). Dada a complexidade do TEA é preciso
ter um olhar atento as necessidades especificas, para melhor atender a crianga com
autismo.

O professor que tem o papel de planejar e reger a aula, devera ser
responsavel por inserir em seu planejamento o carater da inclusdo. Com isso ele
precisa tracar um esquema avaliativo para entender que tipo de atividade ele vai
precisar elaborar com a crianca autista. A avaliacdo para Libaneo (1994, p. 195) é:

Uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem.
Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos, sdo comparados com o0s objetivos
propostos, a fim de constatar progresso, dificuldades e reorientar o trabalho
para as corre¢des necessérias. A avaliacdo € uma reflexdo sobre o nivel de
gualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Os
dados coletados no decorrer do processo de ensino, quantitativo ou
qualitativo, sdo interpretados em relagdo a um padrdo de desempenho e
expressos em juizos de valor (muito bom, bom, satisfatério etc.) acerca do
aproveitamento escolar. A avaliacdo € uma tarefa complexa que ndo se
resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas. A mensuracao apenas
proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciagéo qualitativa.
A avaliagdo, assim cumpre sua fungdo pedagdégico-didatica, de diagndstico

e de controle em relagdo as quais se recorre a instrumentos de verificacéo
do rendimento escolar.

O Processo de ensino aprendizagem € diferente para a crianca com autismo,
com isso a avaliagcdo que ocorre todo bimestre com carater somativo, também deve
considerar o carater diagnostico e processual ao se pensar no contexto inclusivo,
onde as dificuldades da crianca com TEA, tem que ser conhecida e levada em
consideracdo pelo professor no ambiente de sala de aula, a avaliacdo é essencial
para averiguar as dificuldades ou barreiras do desenvolvimento da crianca e criar
propostas de atividades por etapas para que ocorra o0 aperfeicoamento e
desenvolvimento.

Avaliar, reavaliar periodicamente e registrar os dados fazem parte do
processo avaliativo. Segundo Vertecchi (2016), por um lado, parece haver um
consenso de que avaliar € uma acdo complexa que requer observacgéao,
documentacdo e consideracdo para melhorar a abordagem educacional. Sendo
assim, existem objecdes relacionadas a uma perspectiva mais tradicionalista, que
ainda considera a avaliagdo uma mera prética voltada para o julgamento dos

desempenhos.
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A avaliagdo processual, ou o ato de avaliar o processo, pode ser considerado
de forma estruturada como manutencdo dos conteudos. Observar o que esta sendo
trabalhado é fundamental para perceber se o0 que esta sendo ensinado foi
apreendido ou precisa ainda de suporte. E nesse sentido que o professor, planejador
da aula precisa se atentar, a avaliagéo.

De acordo com Mantoan (2003), suprimir o carater classificatério de notas e
de provas e substitui-lo por uma visdo diagnostica da avaliacdo escolar é
indispensavel quando se ensina a turma toda. Para ser coerente com essa
novidade, o professor priorizara a avaliagdo do desenvolvimento das competéncias
dos alunos diante de situagOes-problema em detrimento da memorizacdo de
informacdes e da reproducdo de conhecimentos sem compreensao, cujo objetivo é
apenas tirar boas notas e ser promovido.

O reconhecimento do professor das necessidades e a sensibilidade e atencao
para questbes fundamentais no tratamento do TEA sera um diferencial para o
aprendizado da crianga, em especial, para a crianca dos anos iniciais, pois o0 que €&
esperado para a criangca com desenvolvimento tipico € o mesmo que deve ser
cobrado para uma crianca do desenvolvimento atipico, somente numa velocidade
diferente. Com isso a aprendizagem traca um caminho em conjunto com o professor
para ser adquirida. Relacionando com a Teoria Vigotskiana, pode-se concluir que:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela
resolugdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento

potencial determinado pela resolu¢do de problemas sob orientacdo ou em
colaboracdo com parceiros mais capazes, (VYGOTSKY, 1987, p. 211).

O desenvolvimento de um aprendizado passa pela resolucédo dos problemas
junto com o professor para em seguida ser resolvido independentemente, sem
precisar de ajuda. Quando o aprendiz chega ao desenvolvimento proximal ele
generalizou o contelddo e obteve o aprendizado, o que significa que tera menos
dificuldades para realizar a atividade sozinho. O mesmo deve ser pensado para a
crianca com TEA para cada proposta que for realizada e avaliada pelo professor,
como uma maneira de facilitar o trabalho do professor. Na educacao infantil o fazer
didatico é indispensavel, sobre isso Libaneo (1990) destaca:

A tarefa principal do professor é garantir a unidade didética entre ensino e
aprendizagem, através do processo de ensino. Ensino e aprendizagem séo

duas facetas de um mesmo processo. O professor planeja, dirige e controla
0 processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade propria
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dos alunos para a aprendizagem. Para compreender cor- retamente a
dinamica desse processo € necessario analisar separadamente cada um
dos seus componentes, (LIBANEO, 1990, p. 81).

Nesse sentido, o planejamento do professor deve ser fundamentado visando
mediar sua aula com estimulacfes e artificios que sejam como ferramentas para
alcance dos aprendizados pelas criancas. O que, na educacao infantil, sera
representativo da construgcdo de um vinculo e confianca, em que o professor se
esforca para um contato proximo com os aprendizes que s&do ferramentas
fundamentais no processo. E pensado na crian¢ga com TEA é uma forma de colocar
em pratica o esquema de reforco, conceito da analise do comportamento, no qual o
aprendiz recebera motivacao que o faca perceber o ambiente ao seu entorno, nesse
caso a sala de aula, como agradavel, para que ele se sinta pertencente e motivado a
aprender.

Os desafios serdo mais bem enfrentados com o esquema para incentivar a
motivacdo da crianca com TEA, pois elas apresentam prejuizos sociais significativos.
O professor que construir um bom vinculo e conseguir trabalhar um esquema eficaz
de motivacdo, conseguira manejar as questdes comportamentais que influenciam
negativamente o aprendizado da crianca, no sentido de mediar e colocar a crianca
envolvida no aprendizado. A atencdo ou reforcador desejado pela crianca sera
entregue nos momentos em que ela se demonstrar engajada na realizacdo da
atividade. Para ajudar a inibir as consequéncias escolares, cabe ao professor
potencializar as relagbes em sala de aula, compreender e mediar 0 processo através
de conversas com o aluno, promover lacos afetivos e estimulos que direcionem ao
aprendizado, (ARAUJO, 2021).

Dentre diversas ferramentas que devem ser pensadas pelo professor no
planejamento de aula, as adaptacGes para tornar o ensino mais efetivo a crianca
com TEA sao fundamentais, nesse sentido o planejamento do professor que contém
procedimentos metodolégicos e recursos deve ser socializado com a familia, para
que haja uma frequéncia da aplicacdo das atividades que contribua para a
efetividade dos aprendizados, bem como tarefas para casa. Neste contexto, Cunha,
(2016), afirma que familia e escola sdo responsaveis tanto pelas alternativas aos
obstaculos naturais surgem na educacdo quanto pela aplicacdo dos recursos
pedagogicos para as solugbes. Trata-se da construgcdo de uma experiéncia
compartilhada de educacéao e afeto.
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A crianca com TEA independente do grau de suporte precisa receber um
tratamento especifico e a rede de ensino regular por lei deverd assegurar: Art. 59.
Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: | — curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades; Ill — professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.

Por isso, é importante entender esse contexto no qual o TEA sé recebera
tratamento por parte da escola, as familias que possuem menos recursos financeiros
nao conseguem tratamentos com terapias, o que atualmente é habitual na realidade
brasileira, para tanto, Mantoan (2003, p. 30) enfatiza:

A inclusédo também se legitima, porque a escola, para muitos alunos, éo
Unico espago de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-
lhes condi¢Bes de se desenvolverem e de se tornarem cidaddos, alguém

com uma identidade sociocultural que Ihes conferira oportunidades de ser e
de viver dignamente.

A escola e a familia trabalhando em conjunto facilitardo para que a crianca
com TEA consiga ser incluida juntamente com as criancas de desenvolvimento
tipico. Entretanto, escola e familia precisam ser concordes nas ac¢bes que
demandam, principalmente, nos casos de dificuldade de aprendizagem. O mais
importante € o educando, (CUNHA, 2016).

A escola, sendo responséavel por incluir a crianca com TEA ao pensar nas
guestdes que divergem o educando dos demais pode elaborar um Plano de Ensino
Individualizado (PEIl) que estara atrelado ao plano de ensino geral, para melhor
direcionar o assistente que acompanha a crianca com TEA em sala, por
obrigatoriedade segundo a Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que afirma:
Seré obrigatério o atendimento educacional especializado na rede regular de ensino
por meio de assisténcia especial em sala de aula aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades, quando os pais ou
responsaveis apresentarem a direcdo do estabelecimento de ensino laudo emitido

por meédico assistente atestando a necessidade do servigo.
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O assistente de apoio pode melhor atender a crianca direcionando-a ao
estruturar atividades e observar como ela se comporta nas situacdes cotidianas que
demandam mais esforco dela, além de garantir que o aprendizado adquirido se
perpetue. Isso implica no cumprimento das orientacbes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que pontua no inciso IV:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusédo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacédo infantil até a educacao superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formag&o de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas

comunicacdes e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

A responsabilidade recaida sobre a escola implica em considerar as
condicBes possiveis para especializacdo dos assistentes no oficio de incluir e com
iSSO € necessario o aproveitamento das verbas destinadas aos cursos de formacao
de professores em ambito nacional. Tendo como exemplo o programa do ministério
da educacéo, no qual confirma em seu documento orientador que: O MEC/SEESP
disponibilizara recurso financeiro e material instrucional aos municipios-pdlo, para a
execucdo do Projeto de Formacado de Gestores e Educadores, mediante assinatura
da Carta de Acordo (Educacao Inclusiva: Direito a diversidade).

Diante do exposto acima € notavel que o PEI é indispensavel na sala de aula
gue contém a crianca com autismo, o profissional da educacdo ao fazer o PEI
considerara todas as especificidades no sentido dos contetudos e atividades exigidos
para a turma. O desenvolvimento do aprendiz sera acompanhado pelo professor e
executado pelo assistente terapéutico, onde havera as seguintes etapas: Avaliacdo
e definicdo de objetivos; a aplicacdo das propostas ou objetivos; reavaliacdo das
aprendizagens obtidas e avaliac&o registro do que foi adquirido. Sobre isso o projeto
Escola Viva do Ministério da Educacéao afirma:

Na realidade, alunos com necessidades educacionais especiais devem ter
um Plano Individualizado de Ensino, quando se fizer necessério, podendo
ser elaborado com apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e
por ela atualizado continuamente, em funcdo de seu desenvolvimento e

aprendizagem. Esse Plano é o ponto fundamental de sua vida escolar,
norteador das a¢fes de ensino do professor e das atividades escolares do



27

aluno. O Plano devera, também, ser sequencialmente seguido,
independentemente da série em que o aluno se encontre, ja que o critério
de insercdo do aluno na sala de aula regular é a faixa etaria do grupo
(BRASIL, 2000, p. 24).

Com PEI subentende que a crianga com TEA pode possuir: Comportamentos
inadequados, comprometimentos, comorbidades e atrasos do desenvolvimento. Por
isso ele deve considerar o treino de habilidades que consideram um conjunto de
areas do desenvolvimento, as quais sendo: Motor; cognitivo; académico; cotidiano
etc. Deste modo ira atender adequadamente as necessidades de aprendizagem
apresentadas pelo educando.

Para elaboracdo do PEI é essencial um didlogo com os familiares, para
avaliar o repertorio da crianca ao fazer o PEI o profissional devera socializar com a
rede de apoio, que sdo a familia e assistente para que haja o treino constante das
habilidades.

O Plano de Aula do professor devera sempre considerar as necessidades da
crianca com TEA, para sua participacdo nas propostas e atividades, devido ao fato
de que somente o PEI ndo ir4 ser suficiente para incluir a crianca no ambiente
escolar.

O PEI estéa disposto como um direito constitucional, € um norteador da pratica
pedagogica e a melhor forma de trabalhar a inclusdo em sala de aula. De acordo
com o que esta descrito nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em relacéo
as adaptacdes de acesso ao curriculo correspondem ao conjunto de modificacbes
nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos pessoais do
professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os alunos. Sao definidas como
alteracdes ou recursos espaciais, materiais ou de comunicacdo que venham a
facilitar os alunos com necessidades educacionais especiais a desenvolver o
curriculo escolar.

A lei brasileira de incluséo ressalta sobre a organizacao curricular, no art. 27
destaca que a educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Projeto Pedagoégico que

institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os demais
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servigcos e adaptagfes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cdes de
igualdade, promovendo a conquista e o0 exercicio de sua autonomia, planejamento
de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento educacional
especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de
disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva; o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) dispfe sobre a organizacdo curricular: art.
08. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de
suas classes comuns, flexibilizacbes e adaptacdes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteudos béasicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia
obrigatéria; Deste modo, no Plano de Ensino Individualizado devem constar:
Identificacdo do estudante; Avaliacdo; Objetivos de curto, médio e longo prazo;
Programas de Ensino; Folhas de registro; Recursos; Protocolo de conduta e

métodos para adaptacdo de provas e atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através da realizacdo do trabalho que se pautou em pesquisa bibliografica e
estudo de caso, foi possivel alcancar os objetivos propostos de analisar a politica de
inclusdo e os seus reflexos nos processos de socializacdo e de aprendizagem de
alunos com necessidades especiais, observando sistematicamente o interesse e 0
comportamento dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem,
decorrentes das suas necessidades educacionais especiais. Através das
observacbes também realizamos uma analise sobre o cotidiano da escola,
verificando até que ponto a escola esta realmente sendo um espaco inclusivo.

Com intuito de fazer levantamentos sobre o processo de inclusédo escolar para
criancas com Transtorno do Espectro Autista a pesquisa considerou como relevante
pontuar sobre a estruturacdo dos contelddos e materiais, bem como abordagem
comportamental, que devem constar no planejamento pedagdgico do professor, para
gue desta forma a inclusdo de fato ocorra em sala de aula. Entendendo que o
autismo € uma condicdo que afeta o desenvolvimento global, o que consta pautado
em lei deve ter melhor socializacao pelas partes que sao responsaveis pelo direito a
incluséo escolar.

O ambiente escolar e de sala de aula devem estar preparados para receber e
acolher a crianca da inclusdo. Além do objetivo principal, que é compreender como o
processo de incluir acontece, é tido como fundamental entender como a crianca
autista constréi seu aprendizado, de que forma os desafios comportamentais podem
ser melhor enfrentados e de que modo o professor de apoio e regente podem
contribuir para que os conteudos sejam eficazes, no sentido de estarem em
consonancia com o que € trabalhado na fase do desenvolvimento e pensando em
adaptar o maximo de atividades que constam no planejamento da turma.

Por isso a construcdo deste projeto se baseou em autores que constroem o
pensamento sobre o autismo no ambiente escolar, tendo também discutido com
obras que tratam de abordagem comportamental, com isso implica na concretizacéo
do que esta pautado em lei. Esses apontamentos estdo contribuindo para a
formacdo pedagdgica no sentido de inteirar o leitor sobre o acolhimento da crianca
autista em sala de aula, a compreensédo de sua condicdo e o enfrentamento dos

desafios postos, sendo tdo necessario mudancas constantes no planejamento do
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professor, a qual se responsabiliza pela inclusdo no ambiente de sala de aula e
muitas vezes pela construgdo de um plano de ensino individualizado para
atendimento das necessidades de aprendizado da crianca com TEA. O docente
deve observar seu aluno e incentiva-lo com entusiasmo, aproximando-se devagar e
sempre com um objetivo tracado. A interagdo com a familia € importante. Laco de
companheirismo e solidariedade facilita o trabalho do educador. Muitas ideias véo
surgindo quando se conhece e motiva 0 aluno. O processo pode parecer lento,
porém, torna-se eficaz a partir de uma aula planejada e direcionada por metas e
objetivos preestabelecidos.

As criangas com autismo, em geral, apresentam dificuldade em aprender a
utilizar corretamente as palavras, mas quando participam de um programa intenso
de aulas parecem ocorrer mudancas positivas nas habilidades de linguagem,
motoras, interacdo social e a aprendizagem. A auséncia de respostas das criancas
autistas deve-se, muitas vezes, a falta de compreensédo do que esta sendo exigido
dela, ao invés de uma atitude de isolamento e recusa proposital. Atividades que
auxiliam o processo de ensino-aprendizagem que agucem a sua consciéncia
sensorio motor, fino e grosso, como atividades que utilizem pingas, jogos com
botdes, garrafas pets, estimulando o toque em materiais fofos, como almofadas,
entre outros. E provavel que o aluno, no inicio de seu convivio com o professor,
demonstre agressividade, desinteresse, porém, cabe ao educador criar estratégias
gue diminuam essas probleméticas e conduzir os conteudos pertinentes ao seu
desenvolvimento. Trabalhar com criancas com autismo é um desafio diario. O
professor ter4 que perceber as dificuldades, as limitacbes e as potencialidades,
gostos e estimulos que mais o auxiliardo a atingir os objetivos com esses alunos. As
atividades ludicas s&@o importante para o desenvolvimento social, cognitivo, a
capacidade psicomotora e afetiva da crianca autista, proporcionando o prazer de
aprender e se desenvolver, respeitando suas limitagdes, assim, tenho a tendéncia
em definir a atividade lidica como aquela que propicia a plenitude da experiéncia,
assim destaca, (MANTOAN, 2003).
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