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INTERACAO SOCIAL E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Noemi Nascimento Ribeiro de Lima*
Norma Aparecida Cardoso™

RESUMO: Este Trabalho de Conclusdo de Curso trata da tematica interacdo social e
desenvolvimento infantil, propde investigar qual a importancia e como a interacao
social contribui para o desenvolvimento da crianca e analisar a relacdo
desenvolvimento, aprendizagem e educacéo. O estudo tem como objetivo discutir o
papel da interagdo social no processo de desenvolvimento da criangca e suas
implicacbes na relacdo ensino e aprendizagem. Foi realizada uma pesquisa de
cunho bibliografico tendo como principal referéncia a teoria histérico-cultural de
Vygotsky. No quadro de referéncias destaca-se: Sirgado (2000); Leontiev et al.
(2005); Coll, Palacios, Marchusi (1996); Papalia, Martorel (2022); Rego (1995).
Compreende-se que é de suma importancia entender a influéncia das interacdes
sociais no processo de desenvolvimento da crianca e na relacdo de ensino e
aprendizagem. O desenvolvimento infantil se da por intermédio das relacdes que a
crianca tem com as pessoas no meio social a qual ela estd inserida, € através
dessas relacdes que ela se constitui como um individuo humano, um ser sécio-
histérico. Portanto, para que esse processo ocorra é importante que a crianga esteja
inserida em ambientes que favorecam essa interacdo, e de acordo com as
pesquisas realizadas nesse trabalho, o aprendizado € fator que impulsiona o
desenvolvimento. Mediante isso, conclui-se que o ambiente escolar € um espaco
privilegiado para a crianga interagir socialmente, aprender e desenvolver
psicointelectualmente.

Palavras-chave:Interacdo social. Desenvolvimento infantil. Ensino e aprendizagem.
Educacéo.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto central de estudo o tema a interacao
social e o desenvolvimento infantil, propde investigar qual é a importancia e como a
interacdo social contribui para o desenvolvimento da crianga na relagdo ensino e
aprendizagem em um contexto educacional. A proposta de estudar esse tema esta
articulada com minha trajetéria de vida, de cursar Pedagogia, de atuar com criancas.
Paulo Freire diz que os sonhos sdo como projetos pelos quais devemos leitar. A
trajetoria até chegar no curso de Pedagogia foi uma grande luta, dos meus pais e
minha. Ser professora era uma opcdo desde pequena, demorei, mas estou
realizando este sonho. No curso, principalmente no estagio obrigatério a questao
das interagdes sociais me despertava um interesse. Observando as criangas percebi
gue aquelas que tinham uma maior interacdo com outras criangas mostravam-se
mais ativas, participativas na realizacdo das atividades. Entdo, entendi que fazia
sentido o que eu estudava em sala de aula sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga. Foi por esse motivo que escolhi estudar esse tema no
Trabalho de Concluséao de Curso (TCC).

O estudo investigativo tem por objetivo discutir o papel das interacbes sociais
no desenvolvimento da crianca e analisar a relacdo aprendizagem, educacdo e
desenvolvimento. Metodologicamente, optou-se nesse trabalho por uma pesquisa
bibliografica. Entende-se a pesquisa bibliografica como conjunto de producdes
cientificas reunidas em livros, revistas, publicacbes avulsas e imprensa escrita. A
metodologia enquadra-se aos termos da pesquisa qualitativa, uma vez que a
pesquisa qualitativa descritiva atenta-se aos processos e nao simplesmente aos
resultados. Para fundamentar tal estudo optou-se por tedricos que compartilham
uma leitura social do desenvolvimento humano. Essencialmente as discussdes
fundamentaram-se na perspectiva histérico-cultural vygotskyana. Destaca-se entre
outros: Vygotsky (1991); Sirgado (2000); Leontiev et al. (2005); Coll, Paléacios,
Marchusi (1996); Papalia, Martorel (2022); Rego (1995).

O social para Vygotsky € compreendido como o social humano que néo é de
natureza bioldgica. As formas de organizacdo social humana foram elaboradas pelos
homens nas condi¢cdes concretas dadas historicamente. Assim, as relacdes sociais

entre os homens refletem essas condicbes. O modo de producdo material da vida



humano implica na organizagédo social, nas rela¢cdes sociais entre os homens, nos
modelos de personalidade e na estrutura psicoldgica humana. Nesse sentido, as
interacbes sociais, a relacdo com o outro estd na base, é condicdo determinante
para passagem de uma natureza biologica para uma natureza cultural do homem.
Por meio da mediagéo social de outras pessoas o individuo apropria-se, domina a
utilizacdo de instrumentos e do uso da fala, desenvolvendo-se como um ser de
consciéncia e linguagem capaz de modificar seu ambiente natural e criar novas
possibilidades para a sua existéncia. Desenvolve as funcfes mentais superiores,
possibilitando ao individuo o controle do seu proprio comportamento. Ao internalizar
os significados culturalmente apropriados na sua relagdo com o mundo, o homem
individualiza-se.

O trabalho esta organizado em dois capitulos. O primeiro “Interagdo social e
desenvolvimento humano”, faz breve incursdo na discussdo da relagdo homem e
sociedade, enfatizando seu carater dialético, de acdo do individuo no meio e de sua
constituicdo neste meio. Demarca a importancia do ambiente social ou situacao
social na mediacdo de instrumentos, signos, conhecimentos, que vao contribuir para
o desenvolvimento da mente humana.

Com a contribuicdo de véarios autores é tragcada uma compreensao geral de
desenvolvimento humano no sentido que ele € um processo continuo ao longo de
todo o ciclo vital da pessoa, é dinamico apresentando mudancas e estabilidades,
todos os aspectos do desenvolvimento (fisico, cognitivo, psicossocial) devem ser
estudados como aspectos indissociaveis. E importante considerar e analisar as
relacdes entre fatores bioldgicos e as experiéncias ambientais que influenciam o
desenvolvimento. Enfim, o desenvolvimento humano €& complexo e tem como
caracteristica central a plasticidade.

O desenvolvimento infantil na perspectiva sécio-cultural traz a possibilidade
de compreender a génese do psiquismo humano. O desenvolvimento da crianga se
da na relacdo das condi¢Bes socio-culturais e a base biolégica humana. Discute-se
duas linhas de desenvolvimento durante a infancia, a dos processos elementares, de
origem bioldgica e as funcdes psicolégicas superiores, de origem cultural. No
processo de desenvolvimento a partir de mediacao social, a fala e a atividade pratica
se convergem, unindo linguagem e pensamento, estruturando assim, um novo modo

de funcionamento da mente humana.
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No segundo capitulo, “A Importancia da interagdo social no desenvolvimento
da crianca e na relacdo ensino e aprendizagem” busca-se compreender a
importancia da interacdo social no ambito da atividade educativa realizada na
escola, onde as situacfes de aprendizagem engendram o desenvolvimento de
funcbes mentais internas. Neste capitulo evidencia-se 0 conceito importante
trabalhado por Vygotsky, zona de desenvolvimento proximo (ZDP) que traz muitas
contribuicdes e questdes para serem refletidas pela educacao/escola.

A escola, na perspectiva vygotskyana tem um papel importante para o
desenvolvimento da crianca, por isso deve garantir um espaco heterogéneo
participativo, de didlogo e trocas, colaborativo entre professor-aluno e aluno-aluno. O
ensino deve voltar-se para a ZDP, no sentido de atuar dentro das necessidades do
aluno de avancar na sua aprendizagem e assim, desenvolver as funcdes
psicointelectuais que estdo em processo de maturacao.

O estudo contribuiu para o entendimento que € necesséario um dialogo sobre
as relacbes entre aprendizagem, educacdo e desenvolvimento na formacdo de
professores. O estudo evidencia a influéncia educativa no desenvolvimento da
crianca, que se da pela mediacdo social do professor e de outras pessoas, mas 0
professor, a escola deve discutir como essas interacdes sociais promovem o
desenvolvimento.

O estudo apresenta a discussdo da necessidade de apresentar formas de
como as intera¢Bes sociais influenciam e constroem o processo de desenvolvimento
humano, abordando principalmente a teoria de Vygotsky que discorre sobre a zona
de desenvolvimento proximal e as formas como 0s sujeitos se desenvolvem através

do meio social.



1 INTERACAO SOCIAL E DESENVOLVIMENTO HUMANO

A questdo do individuo e as relacdes sociais sdo discutidas por diversas
teorias psicologicas que apresentam posicionamentos ndo sé diferentes, como
divergentes da relacdo individuo e sociedade, do papel do social no
desenvolvimento humano. Este estudo ndo se deterd a explicitar os diferentes
posicionamentos tedricos quando a essa relacdo, mas busca discutir essa relagao
em dialogo com tedricos que dao relevancia a dimensdo social dos processos
humanos.

Na proposicdo do presente estudo de discutir interacdo social e
desenvolvimento infantil € importante deter-se inicialmente nas ideias de interacdo
social e desenvolvimento, para na sequéncia discutir as interacdes sociais no
desenvolvimento infantil.

Uma das ideias principais do autor Vygotsky (1896-1934) € que individuo e
sociedade ndo sdo compreendidos separadamente ou se opondo. O social se
constituiu como forma de organizacdo humana, na acdo humana em seu meio e
com suas condicfes de existéncia. A0 mesmo tempo essa organizacdo humana, o
social, cria condicbes especificas para a constituicdo do individuo.

A relacao individuo e sociedade é dinamica e complexa, sendo caracterizada
como uma relacdo dialética pela concepcdo tedrica historico-social, em que o
individuo atua, interfere, transforma o meio em que esta inserido, e este também
influencia na forma de pensar, comportar e sentir do individuo. Assim, sociedade e
individuos se relacionam e ndo podem ser compreendidos de forma dicotémica.

E no espaco social que se da as relagdes sociais entre os individuos. No
processo de diferenciacdo do homem como espécie, este na relagdo com a natureza
e de suas necessidades de sobrevivéncia operou sobre esta natureza, modificando-
a por meio da acdo do trabalho, que agregou outros homens, constituindo uma
organizacdo social, a criagdo de objetos e conhecimentos, o desenvolvimento da
linguagem e consciéncia. E nestas condi¢cbes que o homem realiza a passagem de
um ser de natureza biolégica para um ser sécio-historico. E neste ambiente sécio
cultural construido pelo homem que este estudo busca compreender o papel desse

ambiente social, as relacdes entre os individuos no processo de constituicdo do
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psiquismo humano. (REGO, 1995; OLIVEIRA, 1997; BOOK, TEIXEIRA, FURTADO,
2011; SIRGADO, 2000).

Rego (1995), ao tratar das ideias de Vygotsky, afirma que para ele o homem
habita um determinado ambiente e este homem faz mudancas nesse local, modifica
0 meio onde vive através de transformacdes que ele necessita para sobreviver ali,
além disso, ele provoca mudancas também na cultura daquele local, e sdo essas
modificacdes que influencia suas atitudes futuras, ou seja, ao mesmo tempo que ele
transforma, ele também sofre transformacdes, impulsionado pelas influéncias do
meio social em que vive.

Ainda buscando explicitar este papel social importante das interagbes sociais
Duran (1993) afirma:

A interagdo pode ser vista como, hum dado momento do percurso de vida
de dois sujeitos, a influéncia de um sobre o outro que, de alguma forma
elaborada por esse outro, a partir de estruturas previamente organizadas,
se constitui em momento de transformacéo/ desenvolvimento dessas
estruturas. Trata-se de um encontro do qual cada um dos membros pode

sair diferente de quando entrou, em algum aspecto e/ou em algum grau.
(DURAN, 1993, p. 4).

Diante do exposto, compreende-se que a interacdo € uma influéncia que o
individuo exerce sobre o outro, e durante essa relacdo tem o seu comportamento
transformado pelo outro, deixando marcas e ao mesmo tempo, sendo marcado.

Nesta mesma direcdo Goées (2000), em seu estudo sobre o trabalho de
Vygotsky, o ‘Manuscrito’, alerta para a preocupagao conceitual e metodologia que se
deve ter ao analisar o tema interacfes sociais nas traducdes dos escritos desse

autor. Para Goées, de acordo com sua leitura no “Manuscrito” é possivel dizer:

Se 0 eu e 0 outro séo nog¢des que tem um carater concreto e nao devem ser
tomadas como abstracbes, e se a relacdo eu-outro diz respeito a
acontecimentos reais, mas ndo se reduz a instdncias meramente empiricas,
entdo colocam-se algumas consequéncias: o estudo das relagbes sociais
ndo podem restringir-se ao exame do plano observavel das interacdes face
a face, os processos de linguagem que acontecem nessas interaces
devem ser vistos como algo mais do que a conversagdo de interlocutores
imediatos; os efeitos dos outros sobre o individuo ndo dependem somente
de formas de atuacdo direta; os outros ndo sdo apenas as pessoas
fisicamente presentes, mas também “figuras-tipo” da cultura ou
representantes dos cdOdigos e normas, participantes das pratica sociais.
(GOES, 2000; p. 128).
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Na perspectiva que Goes (2000), analisa o tema das interagdes sociais para
Vygotsky € amplo e envolve uma situacéo social mais do que apenas o encontro eu-
outro.

O ambiente social e cultural é estruturante para constituir o individuo humano,
como Rego (1995) explicita nas palavras de Vygotsky (1995):

A estrutura fisiolégica humana, aquilo que é inato, ndo é suficiente para
produzir o individuo humano, na auséncia do ambiente social. As
caracteristicas- individuais (modo de agir, de pensar, de sentir, valores,

conhecimentos, visdo de mundo etc.) depende da interacdo do ser humano
com o meio fisico e social. (VYGOTSKY, 1995 apud REGO, 1995, p. 57-58).

Diante disso, Rego (1995), ressalta que para Vygotsky o homem necessita do
convivio social para se tornar humano, e que somente através do relacionamento
com o0 ambiente em que vive, com as interacdes sociais, conhecimentos e com a
construcdo de seu carater social € que o individuo se constitui em um individuo
humano. Caso o individuo seja criado isolado, contanto somente com seus proprios
recursos e da natureza, ele crescera, mas ndo desenvolvera a linguagem, nem se
qguer conseguira pensar de modo légico, porque para isso, ele depende das relacdes
com outras pessoas. (REGO 1995).

Cicone (2016), ressalta as influéncias de Marx e Engels na construcao
intelectual de Vygotsky e destaca a centralidade das rela¢cdes sociais para entender
o desenvolvimento humano.

O encontro de Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895) rompeu com essa
perspectiva, demonstrando que a esséncia humana nada mais é do que as
relacdes sociais entre os homens, ou seja, ndo existe uma esséncia
humana imutavel, ela é construida historicamente e, portanto, € mutavel. A
forma como os homens produzem, distribuem e consomem o produto da
riqueza produzida por eles é que determina a consciéncia social ou sua
esséncia. O trabalho é, assim, a categoria chave para compreensao do ser

social, 0 que nédo significa que toda dimensdo humana seja reduzida a ela.
(CICONE, 2016, p. 12).

Nessa perspectiva, Rego (1995) afirma que para os autores Marx e Engels
nao existe 0 homem imutavel porque a sua esséncia € construida ao longo de sua
histéria, e através das relagbes sociais que ele vive acontece sua transformacéo
constantemente, essas relagdes, que irao determinar seu pensamento e suas acoes.

Gonzalez Rey (2004) em seus escritos sobre o social na psicologia destaca
as contribuicdes da teoria historico-cultural e faz referéncia a obra de Vygotsky e de

outros autores russos. Para ele é importante compreender a obra de Vygotsky em
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constante desenvolvimento e ndo ideias acabadas, e situa-la no contexto historico
da psicologia soviética. Assim compreendido, pode se perceber a complexidade da
obra de Vygotsky com relacdo a varias ideias, categorias, como por exemplo, a
social. Fiel aos fundamentos do materialismo histérico marxista, Vygotsky lanca as
bases para uma nova psicologia ao “compreender o social como parte constituinte
da psique humana”. (GONZALEZ REY, 2004, p. 24). Mas a explicitagdo de como o
social opera na psique foi uma construcdo lenta. Em um processo de
amadurecimento, Gonzalez Rey (2004) afirma que Vygotsky chega ao conceito de
situacdo social, que combina processos internos do desenvolvimento e contexto
externo.

Rego (1995), argumenta que para Vygotsky as caracteristicas do
funcionamento psicologico tipicamente humano ndo nascem com o individuo, por
que nao sao transmitidos por heranca, e por isso ndo estdo presentes desde o
nascimento, também tais caracteristicas nao séo fruto das acdes externas que ele
sofre ao longo da vida. O funcionamento psicolégico humano é construido com o
passar do tempo, através das interacdes do individuo com o seu meio fisico e social,
em que a cultura deixada pelas geracfes passadas é apropriada.

Sintetizando esta relacéo individuo e sociedade no pensamento de Vygotsky,
0 autor Sirgado (1999) cita este, que afirma:

A sociabilidade humana ndo é simplesmente dada pela natureza, mas
assumida pelo homem que procura formas variadas de concretiza-la. Estas
formas circunscrevem o campo do que entendemos por organiza¢do social
ou sociedade. O homem cria suas préprias condicbes de existéncia social

da mesma forma que cria suas condicbes de existéncia material.
(VYGOTSKY, 1984 apud SIRGADO, 1999, p. 54).

De acordo com a proposicao inicial deste capitulo a discussdo sobre as
interacbes sociais e desenvolvimento humano sera realizada a partir das
contribuicdes de teoricos que denotam relevancia para o papel social na formacao
do individuo humano. Desse modo, de forma breve, acrescenta-se as contribuicdes
de Vygotsky, as dos autores Wallon e Bronfenbrenner para pensar a relagéo
individuo e sociedade.

O autor Henri Wallon (1879-1962) tem no materialismo dialético a
fundamentacdo epistemoldgica para a sua psicologia, compreende de forma
dialética a relagdo entre o homem e os determinantes sécio-culturais presente no

desenvolvimento do psiquismo, assim constréi uma psicologia que estuda a
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psicogénese do homem completo. Coll (2004), refere-se a obra de Wallon como uma
sécio génese, pois “a agdo do outro sobre a crianga e as interagbes com 0s outros
adquirem um papel configurador chave em sua obra” (COLL, 2004, p. 29). Da
mesma forma Galvao (1995), também acentua a dimensdo do social na obra de
Wallon que vé [...] o desenvolvimento do homem, ‘ser geneticamente social’, como
processo em estreita dependéncia das condi¢cdes concretas em que ocorre, propde
0 estudo da crianca contextualizado, isto €, nas relacdes com o meio. (GALVAO,
1995, p. 32).

Pode se afirmar, entdo, que Wallon pensa o homem em sua totalidade e
busca explicad-lo na interacdo entre o organico e as influéncias socioculturais. No
estudo do desenvolvimento considera quatro elementos basicos articulados entre si:
A afetividade (dimensdo afetiva), o movimento (dimensdo motora), a inteligéncia
(dimensao cognitiva) e a formacdo da pessoa. O autor propde cinco estagios de
desenvolvimento, assim denominados: estagio impulsivo emocional, sensério-motor
projetivo, personalista, categorial e a adolescéncia. Na sua perspectiva dialética,
Wallon considera que o desenvolvimento é marcado por conflitos, rupturas,
reestruturacoes, por isso ndo acontece de forma linear.

Segundo Morais (2022), na teoria de Wallon o desenvolvimento humano:

[...] E um processo dinamico, dialético, de transformagdes que ocorrem de
forma integrada entre o organismo e o meio e entre as diferentes dimensdes
humanas, que sdo por ele denominadas de conjuntos ou dominios
funcionais, e se referrem a: afetividade, ato motor, conhecimento e pessoal.

[...] sdo vistos por Wallon com indissociaveis, formam um todo, um sistema
regulador da vida mental. (MORAIS, 2022, p. 22).

Portanto, a dimensao do social esta bem presente na obra de Wallon, no
papel do outro na construcao do eu.

Urie Bronfenbrenner (1917-2005) é um tedrico do desenvolvimento que se
inclui na perspectiva tedrica contextual. Os contextualistas compreendem o
desenvolvimento em seu contexto social, veem o individuo “ndo como uma entidade
separada interagindo com o ambiente, mas como parte inseparavel deste ultimo”.
(PAPALIA, FELDMAN, 2013, p. 67). Assim o individuo faz parte do ambiente e é
multiinfluenciado neste.

A teoria de Bronfenbrenner € denominada de bioecologica e o contexto é
concebido como “uma sucessao de esferas interpenetradas de influéncia que exerce

sua agao combinada e conjunta sobre o desenvolvimento”. (COLL, 2004, p. 35). O
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autor nomeia cinco esferas contextuais que influencia e impactam o
desenvolvimento da pessoa desde o ambito das relacdes mais proximas até as
esferas mais amplas de influéncia, sendo que essas esferas de influéncia estao
conectadas, sdo elas: microssistema (representa o contexto imediato, mais proximo
que a pessoa esta inserida, como a familia, a escola, o trabalho, o grupo de iguais);
mesossistemas (envolve as relagdes entre os microssistemas, como por exemplo, a
relacdo familia e escola); exossistemas (situa as conexdes entre 0s microssistemas
e sistemas de instituicbes externas que de forma indireta influenciam, como as
midias afetam a educacdo familiar e escolar); macrossistema (¢ uma esfera mais
geral que afeta e regula os microssistemas, diz respeito aos padrOes culturais
gerais); cronossistema (representa a dimensdo de tempo que influencia na
constancia ou mudanca tanto de pessoa quanto de ambiente). (PAPALIA,
FELDMAN, 2013).

A teoria bioecologica de Bronfenbrenner da significativa importancia para o
social, para o contexto no plano da cultura e para as relacdes do sujeito em
desenvolvimento com outras pessoas. (PAPALIA, FELDMAN, 2013; COLL, 2004).

As relagBes sociais estabelecidas entre os individuos, contextualizadas num
dado ambiente socio cultural estdo entrelagadas e sédo consideradas fator importante
no processo de desenvolvimento dos individuos por um conjunto de teorias
psicolégicas, que tem contribuido para o entendimento do desenvolvimento humano.
Desse modo, também se faz necessario explicitar no presente estudo uma
compreensao geral sobre o desenvolvimento humano. N&o se pretende esgotar esta
discussdo que é tdo ampla e como olhares de diversas abordagens tedricas, mas
apontar algumas convergéncias, superacdo de controvérsias que os estudos e
pesquisas em desenvolvimento humano indicam.

As mudancas, transformacdes, eventos que sucedem no periodo do ciclo vital
do individuo, ou seja, da concep¢do a morte, passam a ser estudadas por algumas
areas de conhecimento, entre elas a psicologia, constituindo um campo de
investigacdo, psicologia evolutiva, que se dedica a estudar o desenvolvimento
humano, mas este campo de estudo caracteriza-se por sua interdisciplinaridade
valendo-se de varias areas de conhecimento para investigar a complexidade que € o
desenvolvimento humano.

O estudo sobre o desenvolvimento humano tem contribui¢cdes de longa data,

muitas teorias sobre o desenvolvimento humano foram elaboradas, apresentando
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assim diferentes compreensdes acerca do que € desenvolvimento, como se da, o
que o determina. Na perspectiva do presente trabalho ndo sera tracado aqui um
historico delineando como este campo de estudo evoluiu, contemplando suas
diferentes abordagens. Considera-se importante trazer uma breve discussdo que
caracterize de forma geral o desenvolvimento humano, numa perspectiva de
compreendé-lo como um processo social e ndo um processo natural, focando a
relacdo individuo e ambiente.

Os estudos sobre o desenvolvimento humano evidenciam os “processos
sistematicos de mudanca e estabilidade que correm nas pessoas” (PAPALIA,
MARTORELL, 2022, p. 3) em todo seu ciclo vital, ou seja, da concepc¢do até a
maturidade, mesmo que grande parte dos estudos cientificos concentram mais no
desenvolvimento da crianca.

Observar e estudar o desenvolvimento humano € muito importante pois
possibilita a melhor compreensdo do comportamento dos individuos. E importante
ressaltar que apesar do desenvolvimento ser entendido como algo global, devido a
sua diversidade, mas para o seu estudo ele é subdivido, por exemplo, concebe-se 0
desenvolvimento em quatro aspectos: fisico-motor, intelectual, afetivo-emocional,
social. Todas as teorias do desenvolvimento humano partem do pressuposto da
indissociabilidade desses quatro aspectos, mas podem estudar o desenvolvimento a
partir de um determinado aspecto especifico. A psicanalise, por exemplo, toma como
principio o aspecto afetivo-emocional; Piaget, d4 énfase ao aspecto intelectual,
cognitivo.

Para o autor Sifuentes (2007) é fundamental salientar que cada crianca que
passa pelo processo de desenvolvimento é uma pessoa Unica e singular. Porém o
desenvolvimento humano ainda é um processo que ocorre regularmente seguindo
um padrédo determinado através do histérico evolutivo. Nesse sentido compreende-
se:

O desenvolvimento humano é um processo de construgao continua que se
estende ao longo da vida dos individuos, sendo fruto de uma organizacéo
complexa e hierarquizada que envolve desde o0s componentes

interorganicos até as relagdes sociais e a agéncia humana (SIFUENTES,
2007, p. 379).



18

Nesse entendimento o campo do desenvolvimento humano se mantém
focado no estudo cientifico dos processos humanos que envolvem mudancas e
estabilidade.

Ao longo dos tempos o estudo acerca do desenvolvimento humano apresenta
grandes mudancas tanto na compreensao mais global deste fenbmeno quanto nos
métodos de estudo utilizados, o que reflete pensar os processos de mudanca
histdrico sociais e individuais segundo Sifuentes (2007).

O individuo vivencia mudancas e continuidades ao longo de todo o seu
processo de desenvolvimento. Tais mudancas sao interdependentes nao
apenas em relacdo a um dado momento de vida, mas também as
mudan¢as que ocorrem ha sociedade da qual ele é participante. As
interacBes sociais levam a pessoa ao constante organizar-se e reorganizar-
se, de modo a reestruturar suas relagdes com o mundo, o que abre novas

possibilidades para o curso do seu desenvolvimento (SIFUENTES, 2007, p.
380).

Estudar o desenvolvimento humano envolve uma gama enorme de aspectos
a serem investigados para dar conta do individuo como um todo. Tem-se diversas
contribuicbes de estudiosos que elaboraram teorias sistematicas sobre o
desenvolvimento intelectual, da linguagem, da personalidade, do fisico-motor e de
tantos outros aspectos. Para uma melhor organizacdo dos estudos e pesquisas
nestes aspectos, Papalia e Martorell (2022) faz referéncia a trés principais dominios
de estudo pelos cientistas do desenvolvimento, sendo: desenvolvimento fisico,
desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento psicossocial. Mas € importante
salientar que estes dominios em seus diferentes processos que o compdem nao
podem ser compreendidos separadamente, mas sdo aspectos indissociaveis do
desenvolvimento humano, um afeta e tem relacdo com o outro. Como reforca
Papalia e Martorell: “O desenvolvimento infantil € uma rede complexa e entrelacada
de mudltiplas influéncias, e entendé-las exige que pensemos com cuidado sobre suas
interacdes”. (PAPALIA, MARTORELL, 2022, p. 4). Deste modo, todos os seus
aspectos estdo ligados a estrutura mental, tendo seu desenvolvimento impactado
por outras areas, por exemplo o desenvolvimento fisico afeta diretamente o
desenvolvimento cognitivo e o psicossocial.

Partindo de uma base comum entre os estudiosos do desenvolvimento,
entende-se que o desenvolvimento humano € um processo continuo que acontece
ao longo do ciclo vital do individuo, ou seja, da sua concepg¢do a sua morte, mas as

sociedades foram elaborando saberes sobre determinados tempos da vida,
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construindo assim ideias, conceitos que segmentaram o ciclo da vida, como:
infancia, adolescéncia, juventude, vida adulta, velhice ou outras periodizacdes
semelhantes. Estas periodizacdes tem orientado uma grande maioria de autores que
se dedicam ao estudo do desenvolvimento humano. Aqui cabe ressaltar a
preocupacao das autoras Papalia e Martorell (2022):
A divisdo do ciclo de vida em periodos é uma construcao social: um
conceito ou pratica que é uma invencdo de uma determinada cultura ou
sociedade. Ndo ha nenhum momento objetivamente definivel em que uma
crianca se torna adulta ou um jovem torna-se velho. Como o conceito de

infancia € uma construcao social, a forma que ela assume varia entre as
culturas. (PAPALIA, MARTORELL, 2022, p. 7; grifo das autoras).

Um debate muito presente e intenso entre os estudiosos do campo de
desenvolvimento humano é sobre as influéncias no desenvolvimento. Muitas teorias
construidas se polarizam sobre este aspecto, mas gradativamente tem-se superado
estas oposicdes. Segundo Papalia e Martorel (2022), cada individuo possui uma
jornada de crescimento singular com um percurso pessoal a percorrer. Um grande
obstaculo enfrentado pela psicologia do desenvolvimento é compreender quais sdo
as influéncias globais no desenvolvimento e, posteriormente, emprega-las com o
objetivo de entender suas variacfes pessoais durante a trajetorias de crescimento.
Pode-se destacar dois fatores principais de influéncia: os fatores internos ou
enddgenos que compreendem a hereditariedade e processos biolégicos, como a
maturacdo; os fatores externos ou exdgenos que envolvem as experiéncias,
influéncias ambientais. Na discussdo sobre as influéncias no desenvolvimento é
importante considerar também como estes fatores se relacionam, interinfluenciam
em cada individuo, ou em determinada populacdo, em cada grupo cultural, em
determinado momento histérico. (PAPALIA, MARTORELL, 2022).

Olhar para o ambiente exterior ao individuo é fundamental para analisar o
desenvolvimento e contemplar o contexto em que o processo de desenvolvimento se
da. O homem é um ser sécio-historico, entdo, o contexto histérico, social e cultural
sé@o marcas do seu processo de humanizacao, desenvolvimento e aprendizagem. No
contexto em que o individuo esté inserido e se desenvolve pode considerar varios
elementos, a familia de acordo com os seus arranjos familiares, organizacdo, papéis
e funcdes é o espaco imediato de promocéao do desenvolvimento da criangca. Mas o
contexto sécio econémico € marcador importante da qualidade do desenvolvimento

fisico, cognitivo e psicossocial. A pobreza coloca as familias em desvantagem no
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atendimento das necessidades basicas de seus filhos. O contexto cultural é por
exceléncia diverso e estd em permanente ressignificacdo e deve ser considerado
para compreender o desenvolvimento de um individuo, ou de grupos de individuos.
Junto ao contexto cultural deve-se agregar as categorias de etnia e de raca que vao
constituir grupos culturais com identidades especificas. No ambito dos fatores de
desenvolvimento mais macro, destaca-se o contexto histérico que inclui no estudo
do desenvolvimento a marca do tempo, da época, do lugar, que podem afetar as
experiéncias de individuos e de toda uma sociedade de uma determinada cultura
(PAPALIA, MARTORELL, 2022).
Como pode-se observar, o estudo do desenvolvimento humano é complexo e
envolve um conjunto de influéncias, desse modo afirma Coll (2004):
[..] O desenvolvimento humano acontece em uma encruzilhada de
influéncias entre as quais os tracos individuais ndo ficam perdidos, mas
estdo longe de ser os Unicos aspectos que se deve considerar se 0 que se

guer é entender por que o desenvolvimento [...] ocorre de uma determinada
maneira. (COLL, 2004, p. 17).

Especialmente no campo da psicologia construiu-se uma diferenciacdo entre
diversas teorias do desenvolvimento situando-as em trés grandes modelos. O
modelo mecanicista muito ligado a psicologia behaviorista de Watson (1874-1957) e
Skinner (1904-1990), Hull (1884-1952), que contribuem para dar ao ambiente
externo (eventos, situacdes, objetos) papel determinante na formagdo e
condicionamento de comportamentos, ignorando fatores biolégicos e a subjetividade
do individuo. Coll (2004), ressalta que para tal modelo: “[...] os principios basicos de
aprendizagem sdo independentes da espécie, da idade, do momento historico, ou
das circunstancias”. (COLL, 2004, p. 24).

Para Coll (2004), o modelo organicista congrega algumas teorias com
diferencas distintas, mas que partilham principios comuns desse modelo, como as
teorias de Freud (1856-1939), e de Piaget (1896-1980). Este modelo pressupde um
plano de desenvolvimento que segue em estagios comuns a todos os individuos,
portanto, universais, ddo uma primazia as variaveis maturacionais. Enfatizam o
processo de desenvolvimento da crianca e do adolescente.

O modelo do ciclo vital segundo Coll (2004), reflete mudancgas ocorridas nos
estudos e pesquisas do desenvolvimento humano ao longo de todo século XX, como

a teoria do desenvolvimento psicossocial de Erikson (1902-1994), mas que se
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despontou mais nas décadas finais do século XX, como as teorias de
Bronfenbrenner (1917-2005), Vygotsky (1896-1934). A perspectiva do ciclo vital
contempla o estudo do desenvolvimento por todo ciclo vital, compreendendo o
desenvolvimento como multidirecional e multidimensional, contrapondo-se a ideia
universalista e as principais variaveis do desenvolvimento sdo de natureza histérica
e cultural.

Este avanco dos estudos e pesquisas no campo de desenvolvimento humano
prosseguem na contemporaneidade, na psicologia, revelando segundo Coll (2004),
uma “pluralidade tedrica” e “possibilidades” para “novas explicagcdes para velhos e
novos problemas” (COLL, 2004, p. 40), como as controvérsias entre heranga e meio;
a sincronia e heterocronia do desenvolvimento; do mesmo modo o debate entre
continuidade e descontinuidade.

Sobre tais controvérsias Coll (2004), ressalta avancos nestas discussdes no
século XXI que caminha para uma posi¢do de integracdo, transpondo as posicoes
dualistas, como afirma: “[...] ja ndo se trata de fazer uma escolha entre a heranca ou
o0 ambiente, mas de mostrar como funciona a interacao entre eles”. (COLL, 2004, p.
40). Coll (2004), também aponta a partir do estudo de vérios estudiosos que é
importante “pensar que o desenvolvimento é mais de dominio geral do que supde os
modularistas, mas menos homogéneo e especifico de dominio do que supunha”
(COLL, 2004, p. 46) as teorias que defendiam um desenvolvimento em sequéncias
universais, e com progressiva diferenciacdo, mas que mantinham homogeneidade
em cada estagio. Também quanto a polémica mudanca e continuidade, o autor
reflete que néo se trata da negacao de um ou de outro polo e afirma que:

Sem duvida, existe mudanca, como nédo poderia deixar de ser em um ser
tdo evolutivo como o humano e tdo aberto a influéncias de multiplas e
mutantes circunstancias. Mas parece também fora de duvida que existe

uma certa continuidade que faz de nés realidades identificAveis em nossa
singularidade ao longo do desenvolvimento individual. (COLL, 2004, p. 46).

Como Papalia e Martorell (2022), ressalta “nenhuma teoria de
desenvolvimento humano é universalmente aceita, e nenhuma perspectiva teérica
explica todas as facetas do desenvolvimento” (PAPALIA, FELDMAN, 2013, p. 69).
As perspectivas tedricas vao dialogando, se influenciando, se opondo e avancando a

partir dos estudos e pesquisas.
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Neste panorama geral apresentado até aqui sobre o desenvolvimento
humano é importante destacar uma caracteristica fundamental, fundante do ser
humano e que torna o estudo do seu desenvolvimento tdo complexo, que é a sua
plasticidade, capacidade de adaptar-se, de mudar, transformar-se.

Partindo dessa compreensao geral do desenvolvimento humano, o presente
estudo tem como objetivo discutir sobre o desenvolvimento infantil. Desse modo, a
discusséo segue no aprofundamento do processo de desenvolvimento da crianca e
faz a opcédo de realizar essa discussdo em dialogo com a perspectiva tedrica

histérico-cultural de Vygotsky.
1.1 O desenvolvimento infantil na perspectiva sociocultural

Muitos dos estudiosos do desenvolvimento humano voltaram suas pesquisas
e estudos para o desenvolvimento infantil, da crianca, concebendo ai, no inicio do
ciclo vital humano, a génese do desenvolvimento. A teoria sécio-cultural de Vygotsky
também se propbe a entender a génese do psiquismo, mais precisamente o0
desenvolvimento das funcdes mentais superiores, partindo da tese que o
desenvolvimento é socialmente construido. Portanto, nesta abordagem tedrica, o
autor Vygotsky tem grandes contribuicbes para a discussdo sobre o
desenvolvimento de crianca. E nesse sentido que o presente estudo realiza a
discusséo sobre o desenvolvimento infantil a partir desse aporte tedrico.

De forma breve € importante demarcar segundo este autor, alguns
posicionamentos, ideias centrais antes de tratar sobre o desenvolvimento infantil. Na
psicologia de Vygotsky o estudo dos processos psiquicos estd orientado em uma
epistemologia dialético-materialista, o que o faz trilhar nestes estudos concebendo o
desenvolvimento como um processo determinado histérica e socialmente, portanto o
sujeito em desenvolvimento é alguém contextualizado em seu tempo historico, seu
ambiente sociocultural. As suas investigacdes sobre o desenvolvimento humano
centram no estudo das caracteristicas de comportamento tipicamente humana e
como elas se desenvolveram entre 0os homens, como espécie e na trajetoria
particular de desenvolvimento de cada individuo. Por ultimo, € fundamental ressaltar
que para Vygotsky o desenvolvimento se d& na permanente relacdo entre as

condicdes sécio-culturais e a base biolégica humana.
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O desenvolvimento se da ao longo da vida, mas é na infancia a partir da
acao/atividade com a utilizacdo de instrumentos e o uso da linguagem que este
sujeito supera a condicdo de ser biologico para um ser sécio-histérico. De acordo
com Vygotsky (1991), no processo de desenvolvimento da crianca pode-se
diferenciar duas linhas de desenvolvimento qualitativamente diferentes, como ele
define:

Podem-se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento,
duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo
quanto a sua origem: de um lado, os processos elementares, que sdo de
origem biolégica; de outro, as fungBes psicoldgicas superiores, de origem
sécio-cultural. A histéria do comportamento da criangca nasce do
entrelacamento dessas duas linhas. A histéria do desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua
pré-histdria, de suas raizes biologicas e de seu arranjo organico. As raizes
do desenvolvimento de duas formas fundamentais, -culturais, de

comportamento, surgem durante a infancia: o uso de instrumentos e a fala
humana. (VYGOTSKY, 1991, p. 52).

Assim, a percepcdo imediata a partir de um estimulo externo presente no
campo de visdo do bebé o faz recordar algo que é de seu interesse, mas ao longo
do seu processo de desenvolvimento a crianga avanga e consegue, por exemplo,
simbolizar e entdo, evocar pela fala o objeto de seu interesse. As funcbes
psicolégicas superiores avancam na medida que a crianga, por meios das trocas
sociais, vai apropriando-se dos significados culturais que a circundam.
(PALANGANA, 2015). Desse modo, as funcdes psicoldgicas evoluem, transformam-
se, apresentando mudancas no modo de raciocinio da crianca.

E importante compreender neste processo de desenvolvimento que as
mudancas ocorridas ndo estdo desconectadas, como afirma Nunes e Silveira (2011).

O comportamento cultural tem seu inicio nos processos naturais, ou seja,
numa condicdo de desenvolvimento mais elementare [...]. E isto ndo é
fornecido biologicamente ou pelo meio, mas é fruto da atividade da espécie
humana frente as oportunidades oferecidas pelo contexto histérico e cultural

do qual faz parte, e que a0 mesmo tempo, por ela é reconstruido. (NUNES;
SILVEIRA, 2011, p. 106).

Nesta citacdo, Nunes e Silveira (2011) destaca a atividade humana como
questdao central do desenvolvimento psicolégico. Argumentam que a
atividade/trabalho é categoria fundamental da obra de Vygotsky juntamente com a
linguagem. Como expresso por Vygotsky (1991), o uso de instrumentos e a

linguagem surge na infancia marcando a génese do desenvolvimento psicolégico.
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A atividade da criangca no seu meio sociocultural, nos seus primeiros meses
de vida, esta mais dependente do seu desenvolvimento organico e mediada pelo
uso de instrumentos. A sua acdo no mundo se da por meio dos instrumentos que
manipula, produzindo interferéncias no meio/realidade que a circunda e mudancas
na sua relagdo com estes objetos, € o desenvolvimento de uma inteligéncia prética.
Para o0 conhecimento desses objetos, a crianga precisa avancar no seu
desenvolvimento utilizando sistemas simboélicos para operar mudancas ndo no
objeto, no mundo externo, mas na atividade interna, alterar a si mesma.

Para Vygotsky (1991) o uso de instrumentos e de simbolos estao
entrelacados, como afirma:

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos passam operar
independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética desses
sistemas no adulto humano constitui a verdadeira esséncia no
comportamento humano complexo. Nossa andlise atribui a atividade
simbdlica uma fung&o organizadora especifica que invade o processo do

uso de instrumento e produz formas fundamentalmente novas de
comportamento. (VYGOTSKY, 1991, p. 26-27).

Ainda a esse respeito, Vygotsky acrescenta:

[..] o momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que dé origem as formas puramente humanas de inteligéncia
pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas
linhas completamente independentes de desenvolvimento, convergem.
(VYGOTSKY, 1991, p. 27).

Nesse sentido o uso da fala € importante para intervir no ambiente e controlar
as agdes da crianga. Segundo Baeta (2006), “A interacdo entre percepcgao, fala e
acdo permite a internalizacéo das acdes, além de permitir planejamento e execucéo
da mesma” (BAETA, 2006, p. 87; grifo do autor). Nesta mesma compreensao do
desenvolvimento da fala, Vygotsky (1991) diz que “A histéria do processo de
internalizacdo da fala social é também a histéria da socializacdo do intelecto pratico
da crianga”. (VYGOTSKY, 1991, p. 30; grifo do autor).

O desenvolvimento da crianga avanca agora numa relacdo estreita entre
pensamento e linguagem e inicia-se um novo modo de funcionamento psicologico
possibilitado pela interagdo com outros membros da cultura. O pensamento
estrutura-se na “internalizagcdo da cultura, por parte do sujeito, mediado pelos
sistemas simbdlicos de representacéo da realidade na interagdo com outros sujeitos”
(NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 142). O sistema simbdlico por exceléncia entre 0s
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sujeitos é a linguagem, o qual Vygotsky deu real importancia para o
desenvolvimento da crianga.

A linguagem atua no desenvolvimento da crianca desde o inicio de sua vida
orientando a sua percepcdo da realidade, dando sentido para seus gestos,
nomeando oS objetos a sua volta, orientando as suas acdes e a resolugdo de
problemas. Deste modo, a linguagem contribui na organizacdo dos processos
mentais, como o pensamento. (VYGOTSKY, 1991). No desenvolvimento da crianca,
incialmente, a fala acompanha as a¢6es que ela desempenha, € a fala social como
denominada por Vygotsky. Depois a fala muda de funcdo, ela precede a agao,
ajudando a desenvolver a acdo. Por fim, a fala é internalizada e passa ter a funcéo
de autorregulacao de suas funcdes mentais e de seu comportamento (PALANGANA,
2015).

Vygotsky (1991) sintetiza a importancia da linguagem afirmando:

[...] a capacitagdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solugdo de tarefas
dificeis, a superar a acdo impulsiva, a planejar uma solucdo para um
problema antes da sua execuc¢do e a controlar seu proprio comportamento.
Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo,
um meio de contato social com outras pessoas. As func¢fes cognitivas e

comunicativas da linguagem tornam-se, entéo, a base de uma forma nova e
superior de atividade nas criancas [...] (VYGOTSKY, 1991, p. 31).

A linguagem, como visto, passa também por um processo de
desenvolvimento até a crianca dominar a linguagem no que diz respeito a palavra
em si e 0 seu significado. Para Vygotsky (1991), palavra e significados sé&o dois
elementos fundamentais da linguagem. A palavra diz respeito a codificagcdo da
experiéncia da crianca; significado diz respeito a funcdo de discriminacao,
generalizacdo, abstracdo, elaboragcdo conceitual. Acrescenta-se a estes, o elemento
do sentido, que é mais pessoal, sendo mais diversificado em fun¢éo das vivéncias,
interesses de cada sujeito. (BAETA, 2006).

No processo de aquisicdo da linguagem pela crianca, a propria linguagem
passa por mudangas que refletem de forma geral no desenvolvimento das funcdes
psiquicas da crianca, mas o desenvolvimento dessas funcbes nao passa
exclusivamente pela linguagem. Palangana (2015) argumenta que:

A linguagem € o meio pelo qual se generalizam e se transmite o
conhecimento e a experiéncia acumulados na e pela pratica social e

histérica da humanidade. Entretanto, a ontogénese do psiquismo humano
ndo é produzida pela acdo dos significados verbais isoladamente. Ao
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contrario, a apropriagcdo dos conteudos veiculados pela linguagem se da
num contexto social e historicamente determinado, e, desse modo, sofre
influéncias de todas as circunstancias materiais proprias ao estagio de
desenvolvimento da vida dos individuos na sociedade. (PALANGANA, 2015,
p. 110).

De acordo pelo exposto por Palangana (2015), tem-se a conformacéo da tese
de Vygotsky sobre a base material, objetiva de vida do homem atuando na
constituicdo do psiquismo humano, ou seja, como este homem transforma-se de ser
biolégico em ser de atividade, de linguagem, de consciéncia, um ser sécio-histoérico.
(NUNES; SILVEIRA, 2011; PALANGANA, 2015; VYGOTSKY, 1991).

Nesta mesma perspectiva também deve-se compreender o desenvolvimento
de outras fungdes psicoldgicas superiores, reforcando que tais fungdes nao podem
ser compreendidas isoladamente, mas de forma integrada e que todos 0s processos
psicolégicos tem na sua origem as intera¢des sociais.

A crianca também desenvolve as formas superiores de percepc¢do e atencao.
A relacdo da crianca como seu meio passa pelo o que ela consegue captar de
informacdo desse meio através dos sentidos. A percepcdo da crianca passa por
mudancas, nos primeiros meses de vida, a crianca vive uma indiferenciacdo entre
ela e meio, objetos e pessoas sao fundidos ao proprio corpo da crianga. Mais tarde,
a crianca é capaz de representar simbolicamente o meio e a utilizar a linguagem
modificando, assim, a sua percepc¢ao do ambiente, como explica Vygotsky (1991).

A crianga comeca a perceber o mundo ndo somente através dos olhos, mas
também através da fala. Como resultado, o imediatismo da percepcao
‘natural’ é suplantado por um processo complexo de mediagao; a fala como

tal torna-se parte essencial do desenvolvimento cognitivo da crianga.
(VYGOTSKY, 1991, p. 36-37).

Desse modo, a percepcdo ndo € um processo puramente biolégico
processado pelo cérebro. A percepcdo da crianca em relagdo ao seu ambiente
amplia para além dos sons captados pela audicao, as cores e formas dadas pela
visdo e de outros sentidos, mas € percebido também pelos significados e sentidos
(NUNES; SILVEIRA, 2011).

A atencdo é um processo psicolégico que também se desenvolve desde o
inicio da vida da crianca. Inicialmente, a atencdo é uma funcdo de base biologica
gue se manifesta a partir de uma estimulagdo externa, como um comportamento
reflexo, de forma involuntaria. No curso do desenvolvimento da crianca com a

utilizacdo da mediacdo simbdlica e as interacbes sociais estabelecias com 0s
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membros do seu grupo cultural, a crianga passa a guiar sua atengao orientada pelos
seus interesses, necessidades, motivacdes, dentro do seu ambiente sociocultural.
Assim, a atencao continua envolvendo fatores neurologicos, mas tal processo passa
a ser utilizado para controlar o préprio comportamento de forma voluntaria.

Discutir sobre o desenvolvimento infantil também envolve falar do processo
psicolégico da memodria voluntéria, mediada pelas operagdes com signos. Enquanto
funcdo elementar, a memoria natural comparece a partir da influéncia de estimulos
externos, estas experiéncias ficam retidas na memadria. Mas ao longo do curso do
desenvolvimento do homem e de cada individuo, constata-se a utilizacdo de
elementos intermediérios, signos que vao operar mudangas significativas na
organizacdo da funcdo memodria. Como o desenvolvimento de uma funcgéo
psicoldgica especifica esta conectada as demais fungdes, Vygotsky (1991) afirma, “o
gue muda sédo as relacdes interfuncionais que conectam a memoria a outras
funcdes” (VYGOTSKY, 1991, p. 56; grifo do autor).

E nesta direcdo que Vygotsky (1991) discute como a memodria desempenha
papel diferente no desenvolvimento psicologico da crianca. A memoria infantil ndo é
a mesma em outras idades do sujeito, tdo pouco a sua funcdo no desenvolvimento
cognitivo. Na fase inicial do desenvolvimento da crianga a memoria “é uma das
funcbes psicoldgicas centrais, em torno da qual se constroem todas as outras
funcdes” (VYGOTSKY, 1991, p. 56). Exemplo disso, Vygotsky aponta em seus
estudos que “o ato de pensar na criangca muito pequena €, em muitos aspectos,
determinado pela sua memoaria [...] pensar significa lembrar” (VYGOTSKY, 1991, p.
56). Essa dinamica ¢é invertida em outros tempos do desenvolvimento,
particularmente na adolescéncia. De forma correspondente, afirma Vygotsky que
‘para o adolescente, lembrar significa pensar” ou seja, as relagbes logicas
prevalecem no processo de lembrar. Por isso, os estudos sobre o desenvolvimento
da memdéria ndo podem deter-se no campo da estrutura da memoria, aspectos
neuroldégicos, mais olhar a funcdo memdria de forma indissociada das outras
fungBes psicoldgicas. O desenvolvimento da memoria como uma fungéo psicolégica
superior tem a participacao ativa do sujeito na regulacao do processo de lembranca,
como cita Vygotsky: “Na forma elementar alguma coisa € lembrada; na forma
superior os seres humanos lembram alguma coisa” (VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Dentre outras, serd abordada, no presente estudo, mais uma das funcbes

psicolégicas superiores, a criatividade, assinalando como a capacidade criativa
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7

apresenta-se no desenvolvimento infantil. O ato de criar € algo presente no ser
humano, por isso a criatividade é uma funcédo especificamente humana revelando o
potencial de mudanca, transformacéo, inovacdo da atividade humana. Para uma
maior aproximacdo da funcédo psicolégica criatividade, serd apresentada uma
definicdo, entre inumeras outras definicdes existentes: criatividade é a “capacidade
distinta de solugcdo de problema que permite, as pessoas, ideias, produtos originais
que sdo adaptaveis (que servem a uma funcgdo util) e plenamente desenvolvidas”
(DAVIDOFF, 1983 apud NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 166). A partir desse conceito
de criatividade pode-se compreender que este € um processo complexo,
especificamente humano, pois envolve uma intencionalidade e apresenta um
“carater transformador, subjetivo, ético, original, social e emocional” (NUNES;
SILVEIRA, 2011, p. 167), por isso tem uma relacdo como 0S aspectos sociais,
culturais, cientificos e tecnolégicos de uma dada sociedade (NUNES; SILVEIRA,
2011).

A criatividade como um ato humano esta presente em todas as pessoas de
forma singular e seu desenvolvimento estd articulado com outros processos
psicolégicos, mas tdo importante também é um ambiente social estimulador, que
permite e valoriza a livre expressdo da crianca, a descoberta, a iniciativa, a
imaginagao, a curiosidade, o conhecimento, nas diversas atividades da crianga no
seu ambiente. Em qual area a criatividade vai desenvolver-se tem mais relacdo com
os interesses do sujeito e as oportunidades que venha ter. A crianca pequena
geralmente é um a pessoa aberta as novas experiéncias, espontanea na maneira de
expressar seus afetos e ideias, curiosa assim, conta com elementos associados ao
comportamento criativo.

Em relacao as funcbes psicoldgicas destacadas neste estudo, no processo de
desenvolvimento infantil, revelam segundo Vygotsky (1991), algo tipico do
comportamento humano que é a forma voluntéria dele intervir na sua relacdo com o
ambiente e a partir dessa nova relacdo estabelecida com o ambiente obter o
controle do préprio comportamento. Também é importante a centralidade do sujeito
em desenvolvimento em cada um dos processos psicolégicos, como explicita Nunes
e Silveira (2011), pois 0s processos psiquicos:

[...] estdo intimamente relacionados a totalidade que é o sujeito, ser
pensante - reflexivo, de desejo, de inquietacdes, de limites e possibilidades

impostas pela espécie, assim como pela cultura na qual esta inserido. Trata-
se de um sujeito que recria a realidade e se constitui psiquicamente por
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motivos variados e por intengdes construidas na relagdo como os outros
sujeitos (NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 141).

Pensando este sujeito em sua totalidade, ndo € possivel entender o
funcionamento e desenvolvimento psiquico dissociado do desenvolvimento afetivo.
Vygotsky critica a tendéncia da psicologia de investigar separadamente sentimento e
razao, ou seja, afetividade e intelectuo. Para o autor, 0 homem € “um ser que pensa,
raciocina, deduz e abstrai, mas também alguém que sente, se emociona, deseja,
imagina e se sensibiliza”. (REGO, 1995, p. 120-121).

A articulacdo entre o processo intelectual e afetividade no desenvolvimento
psiquico pode ser compreendida no sentido que para Vygotsky, de acordo com
Rego (1995), “sdo os desejos, necessidades, emog¢des, motivacdes, impulsos e
inclinagBes do individuo que dao origem ao pensamento e este, por sua vez, exerce
influéncia sobre o aspecto afetivo-volitivo”. (REGO, 1995, p. 122).

Vygotsky ndo se deteve especificamente a analisar a afetividade, mas como
argumenta Oliveira (1992), ele trata de forma abrangente sobre afetividade ao
discutir o funcionamento psicolégico do ser humano. Por exemplo, a questdo da
afetividade comparece na discussédo do significado nos estudos sobre linguagem.

De acordo com Oliveira (1992), Vygotsky compreende dois elementos que
compdem o significado da palavra. Estes séo, o significado propriamente, referindo-
se a um ‘“sistema de relagbes objetivas que se formou no processo de
desenvolvimento da palavra [...] compartilhado por todas as pessoas que a utilizam”.
(OLIVEIRA, 1992, p. 81) e o sentido, que € proprio de cada individuo, é o significado
particular da palavra, levando em conta o contexto em que a palavra esta sendo
utilizada e as experiéncias afetivas do individuo. Desse modo, no significado da
palavra, Vygotsky evidencia as relacfes entre pensamento e afetividade, quando o
conceito que expressa a generalizacdo do pensamento sobre o real, se une a
especificidade das vivéncias pessoais.

Ao tratar do desenvolvimento infantil no presente estudo ndo se pretendeu
esgotar toda a discussdo a esse respeito elaborado pela teoria soécio-cultural de
Vygotsky que referenciou tal discussdo, mas de forma panoramica, compreender
como a crianga se desenvolve, o que determina o seu desenvolvimento e em que
ela se desenvolve de acordo com os estudos do referido autor.

Retomando e concluindo este capitulo, evidencia se algumas ideias muito

importantes da contribuicdo de Vygotsky sobre o desenvolvimento humano, que é
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analisado em sua génese no desenvolvimento da crianga, como: as funcdes
psicolégicas do adulto sdo desenvolvidas no contexto e nas experiéncias vividas
pela crianca; a crianca € um sujeito dinamico, ativo que ao longo do processo de
desenvolvimento adquire habilidades para controlar o préprio comportamento; a
compreensao dialética das duas linhas de desenvolvimento, a bioldgica e a cultural;
todo o desenvolvimento do funcionamento psicolégico humano passa pelas relacdes
sociais; o desenvolvimento é socialmente constituido, marcado determinantemente
pelo carater histérico e cultural no processo de formacéao do individuo humano.
Dentro da tematica central deste estudo que é interacdo social e
desenvolvimento infantil, pode-se avaliar no decorrer deste capitulo que as
interacOes sociais propiciadas pelas mediacdes que se da entre a crianca e outras
pessoas (adultos, outras criancas mais experientes) do seu contexto socio-cultural
sdo fundamentais para as mudancas que ocorrem ao longo do seu processo de
desenvolvimento. Neste entendimento, no capitulo seguinte, a discussdo das
interacOes sociais continua a ser evidenciadas, agora, no contexto educacional na

relacdo ensino, aprendizagem e desenvolvimento.



2 INTERACAO SOCIAL E O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM:
CONTRIBUICOES PARA PENSAR O DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA EM CONTEXTO EDUCACIONAL

A atividade/agcdo conjunta representa elemento central para a
passagem/mudanca de uma forma de funcionamento mental, que distingue o
homem de outras espécies e também marca a passagem/mudanca do
funcionamento psicoldgico infantil para o adulto, de acordo com os estudos de
Vygotsky. As interacdes sociais estdo na base de formagao das funcdes mentais
eminentemente humanas, em que criancas e adultos ou criancas e criancas se
envolvem em atividades colaborativamente, aprendem e se desenvolvem. Nesta
acao de ensino e aprendizagem partilhada configura-se um processo educativo que
propicia o desenvolvimento da crianca. E nesta direcdo, que o segundo capitulo
deste estudo propde Vverticalizar a discussdo sobre interacdo social e
desenvolvimento infantil no ambito do espaco educacional, da instituicdo escola e
pensar as suas contribuicdes para o desenvolvimento da crianca a partir de uma
perspectiva vygotskyana.

Retomando a discusséo realizada no primeiro capitulo sobre as interacdes
sociais é importante ressaltar o papel dessa outra pessoa (um adulto ou crianca
mais experiente) para mediar o processo com uso de instrumentos que mais tarde
serdo internalizados. Vygotsky refere-se a essa mediacdo interpessoal, como
mediacao social, em que duas ou mais pessoas participam de forma colaborativa de
uma atividade, assim se estabelece um processo de mediacdo, que segundo
Vygotsky (1991):

Todas as fun¢Bes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual;, primeiro, entre
pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicologica), Isso se aplica igualmente para a atengdo voluntaria, para
a memoria légica e para a formacdo de conceitos. Todas as fungfes

superiores originam-se das relagbes reais entre individuos humanos.
(VYGOTSKY, 1991, p. 64).

O que Vygotsky (1991) afirma, evidencia que a mediacdo social, a ajuda de
outra pessoa, esse plano interpessoal transforma e constitui a pessoa no plano
intrapessoal, individual. O homem precisa do outro para se humanizar, e é condi¢ao

para se desenvolver.
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A crianga precisa da ajuda de outra pessoa ndo s6 para sobreviver, mas
também para constituir-se como individuo humano. Sirgado (2000) afirma a posicéo
de Vygotsky em relagdo ao papel outro para a “constituicdo cultural do homem”
(SIRGADO, 2000, p. 65) que diz “Nb6s nos tornamos nés mesmo através dos outros”
(VYGOTSKY, 1989 apud SIRGADO, 2000, p. 65).

Segundo o que Vygotsky afirmou anteriormente, Alvarez e Del Rio (1996)
explicam:

Este processo de mediacdo [social], gerido pelo adulto ou por outras
pessoas, permite que a crianca desfrute de uma consciéncia im-prépria, de
uma memdria, atencdo, categorias e inteligéncia, emprestadas pelo adulto,
gue suplementam e conformam paulatinamente sua visdo de mundo e
constroem pouco a pouco a sua mente, que sera, assim, durante muito
tempo, uma mente social que funciona em seu exterior e com apoios
instrumentais e sociais externos. Apenas na medida que essa mente
externa e social vai sento dominada com a maestria e vao sendo

construidos, essas fungdes superiores serdo interiorizadas, conformando a
mente da crianca. (ALVARES; DEL RIO, 1996, p. 85).

Entdo, pode-se concluir que para Vygotsky o desenvolvimento do psicoldgico
humano passa pelas interagdes sociais, a atividade compartilhada possibilita que as
criancas se apropriem e internalizem habilidades, signos, comportamentos,
conhecimentos. Os componentes sociais fazem a ligacdo do individuo com o mundo
e possibilita o desenvolvimento de estruturas mentais e maneiras de operar no
contexto em que vive.

Sirgado (2000) resgata nas palavras de Vygotsky a natureza social das
fungdes superiores: “a natureza psicologica [destaque do outor] do homem é a
totalidade das relagdes sociais transferidas a esfera interna e tornadas fungbes da
personalidade e formas da sua estrutura” (VYGOTSKY, 1989 apud SIRGADO, 2000,
p. 61).

Outros tedricos que também se orientam em uma perspectiva socio-cultural
enfatizam o papel do adulto e de outras pessoas no desenvolvimento cognitivo, da
personalidade, da linguagem da crianca. Wallon (1879-1962), Bronfenbrenner (1917-
2005) sao tedricos de tempos diferentes, mas compartilham da ideia da mediacéo
social de pessoas significativas para o desenvolvimento da crianga, como seus pais,
cuidadores, professores. E isto, remente-se a questdo educativa, de aprendizagem
da crianca e de ensino.

Desse modo, a discussédo sera encaminhada para pensar a mediacdo social

no processo ensino aprendizagem em um contexto educativo. Para tal discussao
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prioriza-se o dialogo com Vygotsky, seus colaboradores e de autores estudiosos de
sua obra. Nado se tem uma teoria fechada, sistematizada por Vygotsky a este
respeito, nem € possivel uma aplicacdo direta das ideias do autor no campo
educacional.
No entendimento de Alvarez e Del Rio (1996):
Empregar conscientemente a mediagdo social implica em dar, em temos
educacionais, importancia ndo apenas ao conteddo e aos mediadores
instrumentais (0 que é que se ensina e com qué), mas também aos agentes

sociais (quem ensina) e suas peculiaridades. (ALVAREZ; DEL RIO, 1996, p.
85).

Nesse entendimento, fica evidente que as pessoas que ocupam esse papel
de ensinar devem ter ciéncia que s&o pessoas significativas para a aprendizagem e
o desenvolvimento da crianca. E aqui abre-se para a compreensao sobre o processo
de aprendizagem e o processo de desenvolvimento e a relacdo entre esses
processos. Questdes que foram objeto de estudo de Vygotsky e que este apresenta
um posicionamento particular.
Nunes e Silveira (2011) expde que 0
[...] conceito de aprendizagem em Vygotsky vem do vocabulo russo
obuchenie, que se refere ao processo ensino-aprendizagem: ou seja,
implica a dimensdo do que aprende e de quem ensina, e,
consequentemente, o intercAmbio social. [...] ndo ser possivel em Vygotsky,
se pensar o termo aprendizagem (a¢do de aprender) sem implicar interacéo

como outro (pessoas em situagdo de ensino). (NUNES; SILVEIRA, 2011, p.
109).

7

Pode-se compreender que aprendizagem € um processo colaborativo onde
vive-se uma situacao de ensino em que 0s envolvidos ensinam e aprendem, sendo,
a mediacao social exercida em dupla direcado, isto porque este sujeito que aprende,
a crianga, € um sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento.

Também pode-se afirmar que a aprendizagem € um processo historico,
complexo e muito importante para o desenvolvimento humano. A aptiddo para
aprender é algo que distingue o ser humano, é por meio das situacdes de
aprendizagem gue o homem se apropria da cultura, constréi conhecimentos, avanca
na vida em sociedade e desenvolve-se psicologicamente. Por isso, na perspectiva
vygotskyana a aprendizagem é considerada como crucial para o desenvolvimento,

como afirma: “A aprendizagem é um momento intrinsicamente necessario e
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universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas néo
naturais, mas formadas historicamente” (VYGOTSKY, 2005, p. 40).

A aprendizagem é um processo continuo na vida da pessoa. A crianca
aprende desde o nascimento e a aprendizagem se da em diferentes contextos, tanto
informal, como formal, mas Vygotsky deu particular destaque a aprendizagem
realizada no campo da educacgdo formal, no ambito da escola, pois a experiéncia
escolar acrescenta elementos totalmente novos em seu desenvolvimento. Kostiuk
(2005), afirma que investigacbes demonstram que:

A aquisicdo da leitura, da escrita, do Iéxico da lingua nativa da gramatica da
aritmética, da fisica, da geometria, ndo deve considerar-se como uma
simples aquisicdo, mas sim como um aperfeicoamento cognoscitiva dos

discipulos e da sua capacidade para assimilar conhecimentos (KOSTIUK,
2005, p. 46).

E neste contexto educacional que o presente estudo verticaliza suas
discussoes.
Alvarez e Del Rio (1996) analisam que:
A aprendizagem significativa, da perspectiva aberta por Vygotsky, fixa suas
raizes na atividade social, na experiéncia externa compartilhada, na agao
como algo inseparavel da representacdo e vice-versa. [...] E, pois, preciso
recuperar a conexdo da mente com o mundo, se quisermos recuperar 0

sentido e ndo so o significado de conceitos em educacdo. (ALVAREZ; DEL
RIO, 1996, p. 87).

Portanto para Vygotsky, o conceito de atividade é algo central, como ja foi dito
anteriormente. A aprendizagem para ser significativa deve envolver atividade/agéo
gue tenha sentido, que conecte a crianca a seu mundo, a sua realidade sociocultural
e desenvolva seus processos mentais. Para o autor € a atividade sécio-instrumental,
eminentemente humana, por meio da mediacdo social, que possibilitard uma
aprendizagem significativa. E nesta direcdo que Vygotsky estabelece um dialogo
com a educacdo para discutir a relacdo aprendizagem e desenvolvimento, dando
relevantes contribui¢cdes, também, para pensar o ensino.

Para entrar nesta discussédo destaca-se algumas ideias de Vygotsky que nao
se pode perder de vista: o entendimento que desenvolvimento e aprendizagem &
construido em espacgos de situagBes educativas, tanto informal, como formal, pois
nestes espacgos pode-se apreender a interagcdo aprendizagem desenvolvimento;

aprendizagem e desenvolvimento ndo sado sinbnimos, nao coincidem, mas sao
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interdependentes; sdo processos que tém wuma relagcdo, mas possuem
caracteristicas especificas; a aprendizagem nao segue o0 desenvolvimento, na
verdade, o desenvolvimento se da de forma mais lenta que a aprendizagem; o
processo de aprendizagem impulsiona, cria uma zona de desenvolvimento potencial,
ou seja, a aprendizagem possibilita as condicbes para o0 desenvolvimento
psicointelectual da crianga. (ALVARES; DEL RIiO, 1996; PALANGANA, 2015;
VYGOTSKY, 1991).

Nascimento (2021) também reforca a distingdo que Vygotsky faz em relacéo
aos processos de aprendizagem e desenvolvimento. Afirma que para este autor,
aprendizagem e desenvolvimento ndo sdo a mesma coisa, mas um necessita do
outro para que o desenvolvimento mental da crianga aconteca. Porque usando a
aprendizagem de forma correta fardA com que ative um grupo de processos do
desenvolvimento que s6 é ativado por meio da aprendizagem, portanto a crianca
precisa da aprendizagem para desenvolver suas caracteristicas humanas que néo
sdo naturais, sdo formadas historicamente e sem a aprendizagem jamais poderiam
ser desenvolvidas. Isso significa que a crianca precisa ir para escola, porque a
educacdo lhe ajudara no processo de desenvolvimento mental (NASCIMENTO,
2021).

Vygotsky, diferente de outras perspectivas tedricas, avanga na compreensao
do processo de desenvolvimento ao propor dois niveis de desenvolvimento, o real,
efetivo, atual e o potencial, préximo. O nivel de desenvolvimento real “é o nivel de
desenvolvimento das fung¢des psicointelectuais da crianga que se conseguiu como
resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja realizado” (VYGOTSKY,
2005, p. 35). O nivel de desenvolvimento potencial ou proximo, define-se por
aguelas funcdes psicointelectuais que estdo em estagio embrionario de
desenvolvimento.

A proposicéo de dois niveis de desenvolvimento envolve algumas mudancas:
amplia as possiblidades de avaliacdo das competéncias alcancadas pela crianca,
nao considerando apenas suas capacidades ja consolidadas, efetivadas; possibilita
pensar a funcdo e direcdo de ensino; coloca as interagdes sociais no centro do
processo ensino aprendizagem; propde uma nova perspectiva de pensar a relagéao
aprendizagem e desenvolvimento; propde repensar o papel da imitacdo na
aprendizagem.

Vygotsky define a Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP), como:
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A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1991, p. 97).

Estes dois niveis de desenvolvimento sdo importantes na situacao
educacional para avaliar processos de desenvolvimento e aprendizagem, pois
envolvem, de acordo com Vygotsky, a mediacdo social e mediacao instrumental
para a construcdo de funcdes mentais. (ALVARES; DEL RIO, 1996). Entdo, o
conceito de Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP) envolve toda uma dimenséao
social, dando relevancia para as atividades compartilhadas e o papel do outro no
processo de desenvolvimento individual. Considerar um nivel de desenvolvimento
préximo ou potencial questiona a forma que geralmente as criancas séo avaliadas, a
partir de resultados que a crianca ja conquistou para a resolucdo de atividades/
problemas de forma independente. O que Vygotsky propde é que deve-se
considerar aquilo que a crianca faz em colaboracdo com outras pessoas como
indicador do seu processo de desenvolvimento. Um desenvolvimento ainda
embrionario, mas com a ajuda, orientacdo de outras pessoas avancara.

Assim, a situacdo educacional é um contexto importante enfatizado na teoria
de Vygotsky, pois neste contexto é possivel perceber as interdependéncias do
desenvolvimento e aprendizagem, inserindo ai a ideia de ZDP. E nas situacbes de
aprendizagem mediadas pelo professor e pelas préprias criangcas que pode-se
identificar percursos embrionarios de desenvolvimento que devem ser priorizados no
processo de ensino.

Neste entendimento, Alvarez e Del Rio (1996) destacam a fala de Vygotsky:

a instrugdo somente é boa quando vai adiante do desenvolvimento,
guando desperta e traz a vida aquelas fun¢cdes que estdo em
processo de maturacdo ou na zona de desenvolvimento proximo. E
justamente assim que a instrucdo desempenha um papel
extremamente importante no desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1956
apud ALVAREZ; DEL RIO, 1996, p. 95).

Portanto, as situacdes de aprendizagem favorecem, guiam processos internos
de desenvolvimento intelectual da crianca, ou seja, criam a zona de
desenvolvimento préximo e impulsiona o desenvolvimento. Pela mediacdo social, a

crianca avanca em suas capacidades psicointelectuais, no sentido que aquilo que
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ela conseguia realizar com ajuda de outros é internalizado e passa a fazer parte do
seu desenvolvimento pessoal.

Para Nascimento (2021) o desenvolvimento da crianca esta diretamente
relacionado a zona de desenvolvimento proximal, na medida em que, quando
interage com outras pessoas, a crianga se torna capaz de gerar diversos processos
de desenvolvimento, porém sem auxilio de outra pessoa, seriam impossiveis de
ocorrer. Assim, é correto afirmar que o desenvolvimento é o responsavel por criar a
areas de progresso, de modo que na interacdo com outros individuos, a crianca se
torna capaz de desencadear diversos processos que levardo ao seu progresso
(NASCIMENTO, 2021).

Diante do exposto, o0 ensino deve ter como foco as func¢des psicointelectuais
gue podem ser conquistadas, efetivadas com a mediacéo social de outas pessoas e
nao precisa aguardar que tais funcdes amadurecam para depois aprender. Desse
modo, Nunes e Silveira (2011) acentua:

[..] o aprender estd vinculado ao reconhecimento das
potencialidades e diferengas dos alunos, a a¢do do sujeito frente aos
desafios langados pela situagdo de ensino e a mediacdo do outro.
(NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 113).

No contexto educacional, a situacdo de ensino que pauta-se pela interacao
social ndo pode restringir-se a oferecer modelos prontos, fechados, para que os
alunos reproduzam. Esta questdo evidencia um dos mecanismos importantes da
ZDP que é a imitacdo. A imitacdo é uma forma de aprendizagem discutida por
Vygotsky. O autor compreende a imitagdo ndo como a cOpia mecéanica de um
modelo de comportamento, atividade. Na ZDP, a imitacdo passa a ser
representacional. Alvarez e Del Rio (1996) explicam que o mecanismo da imitacao
na crianga € superior a utilizada pelos animais. De modo que “a atividade e a
emergente consciéncia da crianca se formam e se constroem no exterior, somando
sua prépria intervencdo e recursos aos dos adultos que Ihe implicam no fato
humano”. (ALVAREZ; DEL RIO, 1996, p. 97),

O conceito de ZDP expressa um processo de desenvolvimento gradual,
modificado e ampliado sempre, representado pelos processos de desenvolvimento
internos completados e efetivados (nivel de desenvolvimento real) e a criagdo de
nova zona de desenvolvimento proximo que vao despertar processos de

desenvolvimento ainda em formacéo (nivel de desenvolvimento potencial).
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E neste espago aberto, de grandes possibilidades de transformacéo, de
desenvolvimento, que Vygotsky o articula com a educacgéo para pensar o ensino, as
praticas educativas, a avaliacdo, a relacao professor-aluno. Alvarez e Del Rio (1996)

acentuam que:

O conceito de ZDP néao supde, pois, somente o desejo de um melhor
prognéstico psicolégico do desenvolvimento, mas implica um método
concreto para converter esse prognostico em desenvolvimento real,
por meio da educacdo. (ALVAREZ; DEL RIO, 1996, p. 100).

Diversas interpretacbes do conceito e aplicacbes educativas da ZDP,
surgiram com perspectivas diferentes. pode-se dizer que para Vygotsky, a ZDP
constitui o espaco de operar a conversdo dos processos sociais, interpsicolégicos
em processos internos, intrapsicolégicos. Para essa conversdo, dois elementos
devem atuar juntos: a mediacdo social e a mediacdo instrumental na realizacdo de
uma determinada atividade (ALVAREZ; DEL RIO, 1996).

No entendimento de ZDP de acordo com Vygotsky, ensino e aprendizagem
deve ajustar-se a ZDP, construindo pontes para o desenvolvimento do aluno,
trabalhando tanto com os elementos representacionais, como a acao.

Alvarez, Del Rio (1996), concluem:

O objetivo da ZDP nao se limita ao transvasamento do conhecimento
prévio do adulto a crianga. Segundo Engestrén (1986), ‘0 ensino e a
aprendizagem somente se movem na ZDP, quando tratam de
desenvolver novas formas historicas de atividades e néo
simplesmente de facilitar aos aprendizes a aquisicdo das formas
existentes, como algo que €, para eles individualmente, novo’. A ZDP
implica para nés o desenvolvimento de ambos os interlocutores [...].
O projeto da educacdo com ZDP sup®e, portanto, a0 mesmo tempo
em que um bom projeto de transmisséo cultural, a propria superagéo
da educacdo como transmissdo e o0 abandono do objetivo de
reproduzir o passado no presente, nos processos de ensino-
aprendizagem. (ALVAREZ, DEL RIO, 1996, p. 103).

O processo de desenvolvimento da crianca constréi-se na interacdo entre
ambiente natural e social. Pensar o desenvolvimento por meio da educacédo implica
pensar essa interacdo também para organizar as atividades da crianca de modo que
0 conhecimento se articule a realidade e tenha sentido para ela.

Por isso, as ideias de Vygotsky chama a atencdo para uma avaliacdo do
papel da instituicdo educativa escola, considerada um espaco cultural diferenciado

de desenvolvimento e aprendizagem e também do papel do agente social mediador,
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o professor, que deve estar preparado para atuar como tal. Segundo Alvarez e Del
Rio (1996)

O conhecimento das atividades e pessoas significativas para os
alunos, de seus contextos sociais e das estruturas e relacbes de
interacdo em que se produz a educacdo, assim como dos
instrumentos psicolégicos com que a criancas recolhe e manipula a
informacéo, sédo aspectos essenciais na formacdo do educador, sem
0s quais este dificilmente podera compreender a fundo sua atuagéo e
melhora-la nessa ZDP, em que ndo apenas a crianca, mas o
professor, devem superar cada dia seu particular fato humano,
criando cultura. (ALVAREZ; DEL RIO, 1996, p. 103).

Assim, no contexto educacional, a escola como espaco de educacdo e
aprendizagem, por meio da interacdo professor-aluno, aluno-aluno é promotora de
desenvolvimento. Também na escola a aprendizagem toma outra dimenséao, pois o
aprender é uma construcdo social compartilhada, dindmica, heterogénea,
intencional, e o ensino deve-se guiar na ZDP. Nesse sentido, questfes importantes
sdo colocadas para 0 ensino e para o professor em relacdo: aos conteldos a serem
ensinados, as atividades a serem realizadas pelos alunos, a promocdo das
interacbes sociais no ambiente escolar, como avaliar a aprendizagem. Tudo isso
estd em questdo para responder como o aluno transita do nivel de desenvolvimento
proximo para o nivel de desenvolvimento real.

Segundo Coll e Solé (1996),

A influéncia educativa [destacando aqui a exercida pelo professor]
[..] pode ser promotora do desenvolvimento, quando consegue
arrastar a crianca atraves da zona de desenvolvimento proximo,
convertendo em desenvolvimento real [...]. Do ponto de vista da
andlise da interacdo educativa, o problema constituira, entdo, em
indagar como se produz esta passagem do interpsicolégico para o
intrapsicoldgico. (COLL; SOLE, 1996, p. 289).

Os autores confirmam a importancia da mediacdo social do professor nas
atividades que a crianca realiza como fator determinante para analisar o papel da
educacado no desenvolvimento da crianca.

Desse modo, a experiéncia educativa escolar precisa garantir um ambiente
inclusivo para as diversidades culturais, de histéricas individuais, de conhecimentos
trazidos pelos alunos. O ensino deve-se mover na ZDP e a aprendizagem tratada
em sua natureza social, cultural, singular e continua. A pratica pedagogica deve

privilegiar a participagdo, o didlogo, o debate por meio das interacdes sociais
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professor-aluno, aluno-aluno que ajudam na organizacdo da aprendizagem da
crianca antes que ela tenha dominio e a internaliza¢éo ocorra. Essa mediacdo social
€, segundo Papalia e Feldman (2013), “muito eficaz para ajudar a crianga a
atravessar a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) [destaque das autoras],
[...]- A instrucdo sensivel e eficaz, portanto, deve ter como objetivo a ZDP e
aumentar em complexidade na medida em que as habilidades da crianga sao
aperfeigoadas”. (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 66).

A escola, numa concepc¢ao vygotskyana é um espaco educativo que pode
integrar a dimensédo desenvolvimento e aprendizagem, onde situagbes novas e
organizadas de aprendizagem possibilitam novas formas de pensar e modos de
operar intelectualmente, novas formas de apreender a realidade e de conectar-se
com o mundo, ou seja, possibilita o desenvolvimento de funcdes psicoldgicas
superiores. Este processo é sempre mediado pelo outro, destacando-se a figura do
professor como esse mediador social. (NUNES; SILVEIRA, 2011; REGO, 1995;
BAETA, 2006).

Ao compreender que o ensino tem um papel ativo no desenvolvimento, este
deixa de ser apenas a organizacdo de tarefas para os alunos realizarem. Kostuk
(2005), considera que

Ao colocar os alunos perante tarefas de carater cognoscitivo, o professor
ndo se limita a organizar as a¢cdes encaminhadas para a execucao destas
tarefas, mas proporciona aos alunos os métodos necessarios, cujo dominio

leva ao aparecimento de novas atividades e ao desenvolvimento das
potencialidades mentais. (KOSTIUK, 2005, p. 47).

O autor enfatiza a concepcao ja tratada aqui, que o ensino ndo pode apenas
focar na transmissédo de conhecimentos. Deve guiar-se pela ZDP estabelecendo a
relacdo da educacdo e o desenvolvimento. A sua tarefa segundo Kostiuk (2005) é
“desenvolver o pensamento dos alunos, a sua capacidade de analisar e generalizar
os fendmenos da realidade, de raciocinar corretamente; resumindo, desenvolver ‘no
todo’ as suas faculdades mentais”. (KOSTIUK, 2005, p. 50).

Para que isso aconteca € necesséario avaliar as condi¢cdes educativas do
ensino nas escolas, se elas contribuem para o desenvolvimento psicointelectual da
crianga ou se sdo geradoras de dificuldades para o aprendizado da crianca.

Importante ressaltar que o0 aprendizado escolar estimula processos

intelectuais, assim educacdo e aprendizagem tém questdes em comum. E



41

importante pensar como a acado educativa pode propiciar situacbes de ensino e
aprendizagens significativas a partir de relagdes sociais colaborativas, para que o
processo de internalizacdo das acdes socializadas sejam convertidas em funcdes
mentais. A acdo educativa a partir da perspectiva do conceito de ZDP sintetiza a
relacéo, interacéo social, educacgao, aprendizagem e desenvolvimento.

Para Vygotsky, o desenvolvimento ontogenético de cada individuo da espécie
humana se da pela via da educacdo nas interacdes entre os individuos por meio da
mediacao social. Estes agentes sociais significativos (pais, cuidadores, professores,
companheiros mais capazes etc.) sé&o importantes tanto para interiorizagao
progressiva dos processos psicologicos do plano interpsiquico para o plano
intrapsiquico, como também no processo educativo, garantindo que este seja
espaco privilegiado para impulsionar o desenvolvimento. (COLL; SOLE, 1996).

Vygotsky confere a acdo educativa intencional da escola uma contribuicao
importante na formacgéo psicoldgica da crianca. Nesta perspectiva, atribui a escola
um papel social, ja que para este autor, o individuo é um ser socio-historico, as
relacbes sociais entre os individuos se ddo a partir do modo de producdo de
determinada formacé&o social, e o seu desenvolvimento se d& na concretude da vida
objetiva, ou seja, as fungbes psicologicas tem por base as relacdes, interacfes
sociais que se estabelecem em uma dada sociedade, cultura, tempo historico, modo
de producdo. Assim, a origem cultural dessas funcdes, também vao também influir
na formacao da estrutura psicoldgica do individuo (SIRGADO, 2000; VYGOTSKY,
1991).



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi elaborado com a intencdo de destacar a importancia da
interacdo social no processo de desenvolvimento da crianga. O convivio social é
essencial para a humaniza¢do do individuo, pois as configuragbes mentais mais
avancadas emergem por meio da interacdo social. No percurso de construcdo do
presente estudo, pode-se concluir que é relevante voltar ao tema interacdes sociais
e desenvolvimento infantil, apesar de ser recorrente esta discussao na psicologia, a
proposicéo deste estudo busca fazé-la na relagédo com a educacao. Refletir sobre as
relacBes sociais no ambito do contexto educacional para analisar os processos de
aprendizagem e desenvolvimento, foi possivel pela interlocu¢cdo com as ideias de
Vygotsky, que enfatiza o papel do outro na constituigdo cultural do homem e a
educacdo como espaco fundamental de mediacéo social e desenvolvimento.

As contribuicbes da leitura de Vygotsky e de estudiosos de sua obra,
possibilitou um aprofundamento do tema de estudo e conhecer a complexa relacéao
entre aprendizagem e desenvolvimento nas suas unidades e diversidades e o papel
da educacdo nessa relacdo. Vygotsky explicita as relacdes entre aprendizagem,
educacdo e desenvolvimento psicointelectual e aponta os desafios da acéo
educativa desenvolvida na escola no sentido de contribuir para um ensino
aprendizagem significativo. E também como qualificar a mediacdo social dos
professores e de outras pessoas para guiar as criangas no percurso da zona de
desenvolvimento préoximo: do nivel de desenvolvimento potencial para o nivel de
desenvolvimento real e a reconstrucdo no plano intrapessoal do que foi construido
no plano interpessoal.

Tais desafios se imp6em em varios aspectos. A escola deve romper com sua
tendéncia homogeneizadora dos comportamentos, capacidades, conhecimentos e
valorizar a heterogeneidade, a diversidade, como potencialidades para serem
compartilhadas e impulsionar processos de aprendizagem e desenvolvimento entre
as criancas/alunos. Deve mudar a légica do ensino, reorientando-o para atuar na
zona de desenvolvimento proximo, para as func¢des psicointelectuais em formagéo,
gue por meio da mediagdo de outra pessoa (professor, alunos mais capazes), a
criangca consegue realizar as atividades propostas, aprende e desenvolve-se ao

efetivar as fungbes em formacgéo.
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Além desses desafios postos a escola, aqui comentados, considera-se
importante salientar que na perspectiva Vygotskyana, a escola € vista como espacgo
social dinamico, de relacdes sociais e de mudancas psicointelectuais. Como
afirmado neste estudo, de acordo com Vygotsky, a mediacdo do outro € condi¢cdo de
desenvolvimento, entdo para o desenvolvimento das func¢des psicointelectuais que
tém uma natureza cultural, as interacdes sociais sdo fundamentais. Desse modo, as
tendéncias pedagodgicas mais tradicionais que primam pela individualizacdo do
ensino ou tendéncias associadas ao modelo de inovacgao tecnoldgica, que valorizam
a personalizacdo do ensino, limitam a significativa experiéncia que as interacoes
sociais podem promover no desenvolvimento da crianga. A atividade intelectual,
como qualquer outra funcdo mental, é realizada por meio da mediacao social. Assim,
€ importante que a escola, o professor possibilite praticas pedagdgicas que
incentivam as trocas entre professor-aluno, aluno-aluno, com situacfes de
aprendizagem que envolva o didlogo, a participacdo em grupos.

Na proposicdo deste estudo de investigar qual a importancia da interacéo
social no processo de ensino aprendizagem para o desenvolvimento infantil, avalio
que tal questionamento ficou explicitado na discussdo realizada. Diante do
referencial teérico abordado, o estudo respondeu a problematica apontada, pois
mostrou que as interacdes sociais sdo capazes de estruturar o desenvolvimento de
aspectos importantes como a aquisicdo da linguagem e 0s processos cognitivos dos
sujeitos. Em sintese, o desenvolvimento psicointelectual da crianca € de natureza
cultural, constréi-se na relagdo com o ambiente natural e social. Assim as interacfes
sociais é fundamental para o desenvolvimento, e a aprendizagem como um
processo colaborativo propicia mediacéo social e impulsiona o desenvolvimento.

Esse estudo foi muito valido para a minha formacao académica por me inserir
no contexto da pesquisa cientifica, por me apresentar informacdes relevantes para a
conduta do professor diante do processo de desenvolvimento dos alunos, levando
em consideracdo as relacdes sociais presentes na escola e no meio em que a
crianga vive.

Por fim, considero que o estudo realizado contribui para enfatizar a relevancia
da obra de Vygotsky para pensar questdes que dizem respeito a relacao
aprendizagem, educacao e desenvolvimento que na formacdo de professores sao
importantes. Referindo-se ao desenvolvimento da crianga, que segundo este autor é

onde se processa a génese do psiquismo humano, entdo € necessario que 0s
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professores das etapas iniciais de ensino, compreendam o papel deles como
mediadores sociais no processo de “conversdo” das relagdes sociais em funcdes
psicolégicas. Por Ultimo, este estudo evidencia o conceito de zona de
desenvolvimento préximo, como uma importante contribuicdo de Vygotsky para a
escola, entdo, este conceito deve ser mais discutido.

E importante dar continuidade e aprofundar este estudo, de acordo com as
leituras realizadas, nos aspectos relacionados a estratégias de interacdo social, no
caso de dificuldades no desenvolvimento das fun¢gBes cognitivas das criancas,
investigar como na educacdo as interacbes sociais faz a passagem do
interpsicologico para o intrapsicolégico, questdes estas apontadas por Vygotsky,
mas nao aprofundadas, esclarecidas, pois ndo houve tempo para investigacdo por

meio de pesquisas no seu tempo de vida.
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