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RESUMO

A comunicacédo e seus desdobramentos tém ganhado propor¢cdes cada vez maiores
nos dias de hoje. Por outro lado, ao falar em comunicacéo, também se fala de
educacao e da forma como ela se adequa aos fenbmenos comunicacionais ao longo
do tempo. Este trabalho teve como objetivo analisar de que forma a educacéo tem se
adaptado as mudancas comunicacionais entendendo até que ponto seus aspectos
sao considerados na tarefa de ensinar e quais pontos sdo merecedores de atencgéao.

Palavras-chave: comunicacao; educacgéo; ciéncia bésica; epistemologia.



ABSTRACT

Communication and its ramifications have gained increasing proportions these days.
On the other hand, when talking about communication, we also talk about education
and the way in which it adapts to communicational phenomena over time. This work
aims to analyze how education has adapted to communication changes,
understanding to what extent its aspects are considered in the task of teaching and
which points are worthy of attention.

Keywords: communication; education; basic science; epistemology.
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1 INTRODUCAO

O tema central desse trabalho € ‘A comunicabilidade da educacao
contemporanea no conflito com os regimes de visibilidade da sociedade atual’. Sua
relevancia consiste no simples fato de que a comunicacdo estd em toda parte. Ela
permeia todas as relagbes humanas e suas diversas interfaces. Sabe-se que, com os
passar das décadas, a maneira de produzir e transmitir informacfes sofreu mudancas
em todos os sentidos: se antes elas estavam concentradas em livros, revistas e jornais
impressos, hoje elas se encontram difusas e dindmicas em redes diversas e em um
volume muito maior do que antes. Sua relevancia se tornou ainda mais evidente com
o desenvolvimento tecnoldgico e o fendbmeno da globalizacéo.

Assim, buscou-se responder 0 seguinte guestionamento acerca desse tema:
de que forma acontece a comunicabilidade da educacao contemporanea diante dos
novos regimes de comunicabilidade na sociedade contemporanea? Este
guestionamento é fundamental para entender como a educacao brasileira tem se
adaptado as novas formas de comunicacdo contemporaneas, ja que € através desse
elo que se pode dar o primeiro passo para uma educacao libertadora e emancipadora.

Esta reflexao leva ao fio condutor desta monografia: o grande desafio na tarefa
de educar mediante 0 momento relevante para a sociedade e para a ciéncia que
estamos vivendo. E, ainda, a maneira como as praticas educacionais se comportam
diante dos novos regimes de comunicabilidade da sociedade contemporanea. E essa
a realidade que urge por pesquisas, reconhecimento e investimentos em uma
educacao digital que: ensine 0s jovens a serem capazes de raciocinar e nao apenas
compartilhar textos sem fundamentos; a ndo se deixarem enganar por conteudos
incoerentes e sensacionalistas; a distinguir informacdo de conhecimento; que
conscientize as proximas geracdes acerca do papel de cada um na construcdo de
uma sociedade democréatica; e, por fim, que eles possam entender que conhecimento
é poder (BARBERO, 2000).

Este trabalho teve origem em uma pesquisa de iniciacdo cientifica, intitulada
‘Comunicacdo, ciéncia e educacao: um estudo sobre a comunicacado contemporanea
e seus desdobramentos na educacdo brasileira’ (FREITAS; PUGLIESI, 2020),
realizada de 2020 até 2022, com o intuito de entender até que ponto a comunicagao

€ vista como uma ciéncia béasica tardia. Todo o processo, da pesquisa de iniciacdo



cientifica até a orientacéo do presente trabalho, esteve sob a orientagdo do professor
Luiz Signates.

Freire (1983), muito a frente de seu tempo, ja alertava sobre os perigos e
desafios que a educacéo teria que enfrentar quando falava em ‘educacao de massas’
e manipulacdo através dos meios. Além disso, a educacdo poderia ter um caréater
tanto libertador quanto aprisionador, pois ela “[...] pode ter a roupagem alienada e
domesticadora ou ser uma forga de mudancga e libertacdo” (FREIRE, 1983, p. 36).
Paulo Freire defendia que somente uma educacdo realizada por meio do
desenvolvimento de uma viséo critica da sociedade permitira que as pessoas saiam
da condicdo de desinformacdo, manipulacdo e ignorancia. Ja que € a situacdo de
submissdo que favorece a atitude de rendncia da prépria capacidade de interferir e
participar da transformacéo da sociedade (PINHEIRO, 2013).

Nessa linha de raciocinio, considera-se a educacdo como um elemento que
contribui para a transformacdo da sociedade. Se por um lado existe a l6gica de
globalizacdo, producdo e ‘consumo guiado’, por outro had a ideia de que a
emancipacao das pessoas, através da educacao voltada para sujeitos conscientes de
si mesmos e de suas prOprias convicgdes, as torna ndo-vulneraveis aos apelos
externos de forma tdo alienadora como ocorre atualmente. Ora, se a comunicagao
acontece na sociedade e através dela, no fim das contas é de pessoas que se trata,
ndo de mercadorias.

Um dos principais obstaculos de estudar a comunicabilidade da educacéo
contemporanea no conflito com os regimes de visibilidade da sociedade atual é o fato
de haver poucas pesquisas na area quando se compara a quantidade de estudos
voltados unicamente para o uso de tecnologias em sala de aula, simplificando a
guestdo ao se observar somente 0s meios. A comprovacao disso esta no capitulo
onde estdo apresentados os resultados do levantamento bibliografico dos principais
temas estudados no campo educacional e comunicacional.

Idealmente falando, esperava-se que a comunicacgéo fosse entendida como um
campo de estudo que estda em constante mudanca e transformacdo e cuja
complexidade € notéria. No entanto, o que se tem & um verdadeiro fetichismo
tecnolégico e uma simplificacéo da questéo, reforcando a visédo instrumentalista que
aprisiona sujeitos ao invés de liberta-los para a critica e a verdadeira percep¢do. Nao

€ objetivo desse estudo se posicionar contra 0 uso de tecnologias em sala de aula,
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mas sim defender que cada sujeito perceba o mundo em sua volta muito além das
tecnologias de informagcao e comunicacéo (TIC’s). E, desta forma, que cada pessoa
possa saber o0 que esta fazendo, quais opinides possui e que participe ativamente da
transformacdo da sociedade. A construcdo de um pensamento de educacédo
libertadora se da com a desconstrugéo da imposicéo e da autoridade. E fundamental
ir além da visdo instrumentalista, como mencionado. Espera-se, com este trabalho,
contribuir com a difusdo das pesquisas da comunicacdo como ciéncia basica e a
evolucdo das praticas educacionais no Brasil.

Esta monografia esta dividida em trés capitulos, além desta introducéo e das
conclusdes, cujos objetivos sao: entender em profundidade o conceito de
comunicacdo e suas interfaces, compreendendo de que forma essa comunicacao
pode ser entendida como uma ciéncia basica tardia no mundo contemporaneo;
examinar o percurso em que a essa ciéncia vem se desenvolvendo até se tornar o
que € hoje juntamente com o conceito de educacdo, observando a legislacdo
brasileira; e, por fim, entender os conflitos existentes entre a escola e as imagens ao
passo que sdo percebidos os desafios que as praticas educacionais devem enfrentar.

No primeiro capitulo aborda-se o conceito de comunicagdo, o entendimento
dela como uma ciéncia basica e apresenta-se uma breve releitura historica de seu
desenvolvimento. No segundo capitulo aborda-se a comunicacdo ao lado da
educacdo. Nela se discute o conceito de educacdo, examina-se brevemente a
legislacdo brasileira — em nivel municipal, estadual e nacional — e apresenta-se
possiveis consideracdes sobre as praticas pedagdgicas diante da globalizacéo.

No terceiro e ultimo capitulo fala-se sobre o conflito entre educacdo e
comunicacdo em um mundo ditado por imagens. Aqui, aborda-se a visdo de Michel
Tardy, na obra ‘O professor e as imagens’ (1976), buscando perceber o que ha de
comunicacional nas imagens e a percepcdao delas como arte, elemento
comunicacional e outras abordagens.

A pesquisa em questdo € de natureza basica, ja que, segundo Appolinario
(2011, p. 146), tem como objetivo principal “[...] o avan¢o do conhecimento cientifico,
sem nenhuma preocupac¢do com a aplicabilidade imediata dos resultados a serem
colhidos”. Abordagem selecionada foi a qualitativa, que difere do método quantitativo
na medida em que ndo se emprega um instrumental estatistico como base na andlise

de um problema, ndo pretendendo medir ou numerar categorias (RICHARDSON et



11

al., 1989). Quanto aos objetivos, a pesquisa foi classificada como exploratéria, pois,
segundo Gil (1999), a pesquisa exploratéria visa proporcionar maior familiaridade com
o0 problema com vistas a torna-lo explicito ou a construir hipéteses. O método é
classificado como pesquisa bibliografica por que, de acordo com Severino (2007),
ocorre dentro de pesquisas de registros disponiveis e fontes de temas a serem
pesquisados.

[...] a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de
categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir de contribuicbes dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122).

O contexto analisado € o das praticas educacionais em paralelo com o
desenvolvimento tecnolégico dentro do campo comunicacional no decorrer das
décadas. E o objeto da pesquisa sdo as praticas educacionais nesses periodos
historicos juntamente com as formas de se comunicar.

O procedimento escolhido foi a andlise documental, sendo considerados
documentos relevantes: livros de autores da éarea, periddicos e dispositivos
legislativos, bem como meios audiovisuais — documentarios, filmes e outros. Os
principais autores que contribuiram teoricamente com este trabalho séo: Paulo Freire,

Régis Debray, José Luiz Braga e Luiz Ant6nio Signates.
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2 O PROBLEMA COMUNICACIONAL

As transformacgfes comunicacionais sdo uma constante desde que o homem
comecou a se relacionar e a transmitir seus saberes ao longo dos séculos. A narrativa
ora consolidada através da tradicdo oral foi transmutada em simbolos, cédigos e
escritas de civilizagGes inteiras. Se em um momento a pintura era a manifestacao da
sobrevivéncia, em outro ela foi a estética. Nao € possivel saber com total certeza a
origem do fenbmeno comunicacional, mas se pode afirmar que a comunicacgao e suas
manifesta¢cdes ao longo da humanidade compdem um sistema que perpassa todas as
eras de forma simbiotica e em estado de mudanca constante.

As consequéncias dessa sociedade norteada pelo volume e fragmentacao de
tudo o que ha séo diversas e é de grande importancia que sejam estudadas. Dentre
elas estda a nocdo de que o desenvolvimento tecnolégico proporcionou,
indiscutivelmente, facilidades e inovac¢des no cotidiano das pessoas. Por outro lado,
as consequéncias advindas desse fenbmeno adquiriram dimensfes gigantescas e
dificeis de serem controladas — como é o caso da proporgéo que as fake news, a pos-
verdade e a perda de noc¢ao da realidade adquiriram (OLIVEIRA; TOLOTTI, 2020).

Oliveira e Tolloti (2020) citam o estudo de Tandoc Janior, Lim e Ling (2017) no
qual estes autores identificaram seis formatos em que as fake news podem ser
apresentadas: fabricacdo, manipulacdo, material publicitario e propaganda, satira de
noticias e parédia de noticias. Para os autores, o ponto em comum dessas formas em
que as noticias podem aparecer € o referente a simulacdo de noticias reais,
perpassando desde a interface de sites até a autoria das mesmas.

Apesar da centralidade que possuem na contemporaneidade, ndo se sabe ao
certo as origens das fake news, mas ha estudiosos, como Paul Veyne, que estimam
sua existéncia desde os mitos na Grécia antiga, com a tradi¢cao oral. Ele afirma que
“Os homens ndo encontram a verdade, a constroem, como constroem sua historia”
(VEYNE, 1984 apud ALTARES, 2018).

Marc Bloch, historiador influente do século XX, dedicou boa parte de seus
estudos a analisar as noticias falsas ao longo da existéncia humana através do que
ele chamava de ‘busca do erro e da mentira’, sobretudo ao perceber seus danos
nocivos no periodo entre guerras. O estudioso observou que as mentiras surgiram de

observacdes individuais e imprecisas, mas que o erro existe, sobretudo, quando essa
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informacgéo chega a pessoas que estéo dispostas a nutrirem-nas e a propagarem-nas
(CARVALHO, 2019).

A noticia falsa provavelmente nasceu de observaces individuais imprecisas
ou relatos imperfeitos de testemunhas oculares, mas o acidente original nao
€ tudo: por si s, realmente ndo explica nada. O erro se propaga, cresce e,
em Ultima andlise, sobrevive apenas em uma condi¢cdo — Que encontre um
caldo cultural favoravel na sociedade para se espalhar. (BLOCH, 1921 apud
CARVALHO, 2019, p. 78).

Em sua obra ‘Apologia da histéria’ (1949) Marc Bloch observa que, desde a
Idade Média até o periodo das grandes guerras, as falsas informacdes circulavam de
boca a boca, vinham de muito longe, em meio a conversas aparentemente casuais. E
importante lembrar que nas guerras o jornal impresso ja era uma realidade, além das
cartas e de algumas telecomunicacdes. No entanto, havia uma desconfianca muito
grande acerca das informacdes trazidas por esses veiculos e a ‘informagao’ nas
trincheiras — registrando que Marc Bloch foi soldado, aos 28 anos — se dava nos
pequenos intervalos em que alguns grupos se reuniam (CARVALHO, 2019).

Essas sociedades sempre foram, para as falsas noticias, um excelente caldo
de cultura. Relagbes frequentes entre os homens facilitam a comparacéo
entre os diversos relatos. Estimulam o senso critico. [...]. A guerra foi, sob
muitos aspectos, uma espantosa experiéncia de regressdo. Mas uma
regressdo jamais é inteiramente completa, e ndo se apaga, de uma sé vez, a
impresséo de vérios séculos de evolucdo mental. A credulidade no falso
rumor era grande entre a soldadesca de 1914-18. (BLOCH, 1921 apud
CARVALHO, 2019, p.56).

No entanto, ndo se pode falar em fake news sem abordar o fenémeno que as
alimentam na atualidade, como é o caso da pés-verdade. De acordo com o Oxford
Dictionaries (2016 apud CARDOSO, 2019, p. 13) esse termo pode ser entendido da
seguinte maneira: “Um substantivo que se relaciona ou denota circunstancias nas
quais fatos objetivos tém menos influéncia em moldar a opinido publica do que apelos
a emogao e a crengas pessoais”.

Com isso, pode se dizer que o mundo vivencia uma crise de confianga com
relacdo a verdade, sendo que uma grande quantidade de escandalos de corrupgéo e
mentiras chegaram as pessoas ao longo dos anos. Para D’Ancona (2018), nesse
contexto, no qual ha mentiras em todas as partes, a mentira comegou a ser
relativizada. As consequéncias desses fenbmenos podem ser observadas em todo o

mundo através da distor¢do de fatos e da sua propagacéo desenfreada no ambiente
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da poés-verdade, onde as falas de individuos tomados pelo poder das crencas
pessoais e do apelo emocional se sobressaem em relagdo aos fatos — um bom
exemplo é a tragica historia de Marielle Franco em 2018 (TOLOTTI; OLIVEIRA; 2020).

O reconhecimento desse problema revela uma realidade preocupante diante
do cenario cadtico que estamos vivenciando, com fenbmenos dos mais variados,
como as fake news e uma pluralidade de posicionamentos em redes sociais. Local
onde o diadlogo entre duas ou mais pessoas deu lugar a uma ansia por apenas falar e
dizer o que pensa, sem medir consequéncias ou ouvir 0 que o outro tem a dizer;
caracterizando grandes mondélogos vazios de sentido, que ecoam através de
compartilhamentos impensados ou de curtidas que inflam o ego de quem os profere
(ECO, 2018).

A partir do século XIX, em especial, a comunicacdo comeca a tomar uma
relevancia cada vez maior para a sociedade mediante suas evolucdes, tanto pelo viés
tecnoldgico quanto em termos de estrutura social. Com isso, o campo da comunicacao
se encontra em processo permanente de reconstrucao (BRAGA; CALAZANS, 2001).
Esse fato por si s6 torna o objeto comunicacional um espaco de duvidas, riscos e

incertezas. Nas palavras destes autores:

Estas questdes, ndo se prestando como objeto de doutrinas rigidas, se
colocam como espago de divida e de incerteza. Por outro lado, talvez devido
a uma ansiedade de fugo da incerteza, multiplicam-se proposicées que
procuram, com alguma simplicidade, apresentar solu¢des prontas e de
pretensdo mais abrangente do que 0 pequeno espaco em que provavelmente
fazem algum sentido. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 11).

Desse modo, para que se possa alcancar um conceito de comunicagdo que
encaixe na perspectiva aqui definida se faz necessario entender o que vem a ser de
fato a comunicacéo, ao passo gue ja se entende o que ela ndo €, com a finalidade de
alargar a discussdo acerca dessa definicdo. Para tanto, a seguir estdo listadas
algumas de suas definicdes e, em um segundo momento, fala-se sobre as principais

abordagens de alguns autores.

2.1 CONCEITOS DE COMUNICACAO

Existem diversas formas de enxergar a comunicacao. Nisto, ha, inicialmente,

uma tendéncia natural de se pensar a comunicacao sob um olhar generalista, em que



15

0 ato comunicacional é todo e qualquer vinculo entre os seres. Nessa perspectiva,
pode-se supor que a comunicacao acontece em ‘todos os lugares, seres e ambientes’.
Logo, ela seria tudo o que ha: o universo e todas as coisas estariam, entao,
interligadas, dando espaco a uma O6tica quase que criacionista do conceito.

Apesar desse ponto de vista carregar consigo algum sentido, este
entendimento ndo pode ser considerado uma definicho para estudiosos da
comunicacdo, porque nao possui especificidade suficiente para ser um objeto de
estudo. Para conceituar a comunicacdo sdo necessarias bases mais solidas e
delimitagBes mais nitidas.

Uma segunda forma de enxergar esse conceito seria de que a comunicacao é
‘toda e qualquer relacdo entre seres vivos’. Nesse ponto, apesar de ser um pouco
mais especifico — uma vez que delimita que o0 comunicar ocorre somente entre seres
Vivos, ndo mais entre seres inanimados — ndo consegue ainda, ser uma definicdo
interessante para os estudiosos do campo, ja que este olhar se estende muito mais
para a biologia e o comportamento do que ao préprio objeto comunicacional.

Héa ainda, uma terceira maneira de vé-la, que é através da nocao de ‘toda e
qualquer relacao ou troca simbdlica’. De fato, a comunicacédo e a troca simbdlica séo
elementos indissociaveis no ato comunicacional. No entanto, por mais que essa
definicdo delimite as relagdes, na maioria das vezes, entre os seres humanos de modo
geral — ja que a comunicacdo por meio do signo e simbolos se da em sua maioria
entre seres humanos — ainda sim essa definicdo se prende a uma visdo essencial,
quase que técnica, e, para aqueles que buscam o objeto comunicacional, ndo atende
com profundidade. Faz-se necessario, entdo, especificar ainda mais.

Por fim, chega-se a nocéo de que a comunicagao pode ser vista como ‘tipos de
comunicacdes simbdlicas’. De modo que algumas relacbes podem ser de fato
comunicacionais e outras ndo. Nisso se tem a ldgica de que, para que uma relacao
seja tida como comunicacdo ela deve ter certas caracteristicas especificas. Essas
diferentes definicbes originaram pensamentos e definicbes de campos especificos
gue sao explanados a seguir, tais como a abordagem informacional, interacional e a

abordagem ética.

2.2 OS MODELOS DE COMUNICACAO
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Notavelmente, os modelos e teorias da comunicacao séo diversos e de grande
relevancia na histéria do fazer comunicacional. Porém, ndo € o intuito dessa
monografia citar cada teoria, modelo e seus respectivos teoricos, mas sim demonstrar
0 percurso da comunicacao através de alguns modelos especificos — informacional,
interacional e ético — até chegar a linha de raciocinio defendida nesse trabalho.

A abordagem informacional teve, como seus principais teoricos, Shannon e
Weaver (1975) e Luhmann (1997). O periodo em que a abordagem informacional, dos
primeiros autores citados, nasceu se deu apds a Segunda Guerra Mundial, momento
em que as informacdes e a transmissdo de mensagens adquiriram funcdes
estratégicas e essenciais com fins militares.

Claude Shannon e Warren Weaver, nagquele tempo, eram engenheiros de uma
companhia telefénica e buscavam um modelo para transmitir informacdes, com o
menor tempo possivel, de forma sigilosa e com baixos custos (GUARALDO, 2017
apud SA, 2018). Nessa ansia por criar um modelo replicavel e econdmico, nasceu o
modelo Informacional Transferencial, também conhecido como Teoria Matematica da
Comunicacéao. Claude Elwood Shannon nasceu em 30 de abril de 1916, Michigan. Foi
matematico, criptégrafo e engenheiro. Ja Warren Weaven nasceu em Reedsburg, em
17 de julho de 1894, e foi pesquisador e cientista matematico.

Norteados por uma viséo transferencial e linear da propagacéo da informacéo,
Warren Weaven e Claude Shannon criaram um modelo que em, essencialmente, ha
um objeto fisico emissor que transmite a um receptor. Movidos pelo olhar da
engenharia e da matematica, o modelo previa um olhar mecénico e puramente
‘funcional’ da propagacéo de dados, desconsiderando fatores semanticos, humanos

ou sociais. Nas palavras dos autores:

O problema fundamental das comunicag¢des € reproduzir em um determinado
ponto, tdo exato quanto possivel, uma mensagem originada em um outro
ponto. Frequentemente as mensagens contém significado, isto é, elas se
referem ou séo correlacionadas a algum sistema de entidades fisicas ou
conceituais. Estes aspectos seméanticos da comunicacéo séo irrelevantes ao
problema de engenharia. A faceta significativa é aquela em que a mensagem
real tenha sido selecionada entre um grupo de possiveis mensagens. O
sistema devera ser projetado de modo a operar com qualquer das possiveis
selecdes a serem efetuadas, e ndo unicamente com aquela que realmente foi
escolhida, posto que isto é desconhecido quando concebemos ou projetamos
o sistema. (SHANNON; WEAVER, 1975, p. 33).
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Outro autor que obteve destaque nesse modelo foi Niklas Luhmann,
responsavel por ser um dos principais teéricos da teoria informacional sistémica. Nela,
0 autor considera sistemas vivos, psiquicos e sociais — 0 que representou certo avanco
— também eram organizados e autorreferentes. Para o pesquisador sua inspiracao
veio da biologia e um sistema possui capacidade de transformar o outro quando

entram em contato.

O ambiente ndo contribui para nenhuma operacdo do sistema, mas pode
irritar ou perturbar (como diz Maturana) as operacdes do sistema somente
guando os efeitos do ambiente aparecem no sistema como informagéo e
podem ser processados nele como tal. (LUHMANN, 1997, p.14).

Nesse estudo o autor realiza uma abordagem da comunicacdo que também
envolve politica. Ainda assim, ambas as deriva¢des citadas possuem limitagcdes no
gue tange ao comunicacional e seu contexto. Claramente, as contribuicdes da ambos
para pensar a comunicagdo, em um momento muito embrionario, velem-se,
sobretudo, do viés técnico e cibernético. Mas esse olhar, para quem busca saber do
objeto comunicacional, é quase o oposto do que se acredita, pois desconsidera fatores
sociais e humanos para além da biologia, tecnologia e transmissao de codigos.

Quando se fala em modelos interacionais, ha tedéricos que contribuem mais
efetivamente para o pensamento e estudo do objeto comunicacional. Neles os
relacionamentos sdo tratados como peca principal. As derivacdes desse modelo sao:
a sociologica — que possui teoricos diversos, dentre eles Muniz Sodré; e a abordagem
linguistica, de José Luiz Braga.

Muniz Sodré é jornalista, socibélogo, tradutor e professor na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Nascido em 12 de janeiro, ha Bahia, aponta, de
maneira muito relevante, a acdo comunicativa apoiando-se em um dos principais
autores da comunicacao: Jurgen Habermas. Segundo Sodré (2012), a possibilidade
da comunicacao se da através dos vinculos sociais e, com eles, as trocas simbdlicas

acontecem.

A dimenséo retdrica é imediata e visivel porque diz respeito a elocucao, as
praticas de linguagem, aos discursos que circulam socialmente,
particularmente no que se refere ao broadcast audiovisual e a difuséo
culturalista em todos os seus formatos. Os mestres de retorica e os sofistas,
aos quais se opuseram Socrates e Platdo, equivalem, em termos de fungéo
social, aos dispositivos maquinais de comunicacao, que suscitam igualmente
um novo tipo de discurso pedagogico. Pode parecer um contrassenso evocar
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a experiéncia do antigo grego, a proposito da constituicdo de uma ciéncia
social ultramoderna, quando se sabe que a educacdo moderna néo
corresponde exatamente a paideia e que o ordenamento tecnolégico do
mundo vem se construindo precisamente sobre os escombros do platonismo,
isto é, da metafisica. A0 mesmo tempo, entretanto, a analogia é relevante
guando se leva em conta que essa nova ordem objetivista-tecnolégica sugere
a hipotese de outra forma de vida, o bios virtual (resultante de nova tecnologia
das relac8es sociais) ou uma espécie de “telemorfose integral da sociedade”
(cf. BAUDRILLARD), capaz de funcionar até certo ponto com uma ldgica
propria, autorreferente (tautolégica) sobre um “territério” feito de pura
informac&o, que seduz a esfera publica pelo éxtase da conexdo. (SODRE,
2012, p. 13).

J& a visdo interacional linguistica de José Luiz Braga considera que, ao se
pensar em comunicacdo ha uma tendéncia de se falar de meios de comunicacéao, no
entanto, essa € uma Visao que necessita ser superada. Para o autor a comunicacao
€ intrinseca ao ser humano e é devido a ela que existem as sociedades e as
comunidades. Desse modo, Braga e Calazans (2001) definem a comunicagdo como
um processo simbolico que organiza trocas humanas que viabilizam diversas acfes e

objetivos.

Uma maneira (intuitiva e nado definidora) de referir-se a interacdo
comunicacional é considerar que se trata de processos simbdlicos e préaticos
gue, organizando trocas entre os seres humanos, viabilizam as diversas
acoes e objetivos em que se véem engajados (por exemplo, de &rea politica,
educacional, econdmica, criativa ou estética) e toda e qualquer atuacdo que
solicita co-participacdo. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p.16).

José Luiz Braga também defende que, com esse olhar do fazer comunicativo, fica
evidente que a necessidade comunicacional foi um dos fatores geradores das

tecnologias midiaticas, ndo o contrario.

Podemos entdo assinalar que sdo objetivos comunicacionais gie geram e
desenvolvem as tecnologias mediaticas, que as direcionam para a ampliacéo
e aceleracdo das comunicacdes. Ndo sdo os meios de comunicagdo que
(como invengBes de laboratdrio) direcionam a sociedade, mas é esta — por
suas metas, problemas e processos — que 0s determina. (BRAGA,
CALAZANS, 2001, p. 17).

Essas duas possibilidades interessam a esta pesquisa que aqui se apresenta
por tratarem a comunicagao do ponto de vista de uma troca e da interacdo humana,
que, por sua vez, € um ambiente mutavel.

Apesar do viés linguistico citado ser muito importante e abrangente para este

estudo, é necessario complementa-la com uma outra perspectiva: a definicdo ética.
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Nesse campo se tem a nogéo diferencialista e a consensualista. Ambos os
conceitos possuem contribuicdes de grande valor para esta analise. Para a primeira
nocao se tem José Marcondes Filho como representante de grande contribuicdo na
area. Em sua abordagem a comunicacao é entendida como um acontecimento que

gera transformacéo, existe aprendizado entre as partes envolvidas.

Os processos de comunicacao social sdo 0s novos estruturantes da vida em
sociedade neste final de século XX.A tecnologia eletrdnica tomou o lugar do
trabalho como for¢a determinante do social, abrindo-nos situagéo ordenada
por principios até entdo estranhos e que ndo guardam analogia com nenhuma
outra época. (MARCONDES FILHO, 2008, p. 105).

E na abordagem consensualista Jirgen Habermas € o maior representante
desse campo. Ele defende que comunicar é dialogar, respeitar e saber estabelecer
um consenso, mesmo que as partes envolvidas discordem, existe reciprocidade e
negociacdo de sentidos. E importante assinalar que essa visdo converge com o que
Paulo Freire acreditava, sobretudo quando se fala em educacédo e na capacidade de

emancipar a sociedade. Nas palavras do filésofo:

Os componentes do mundo da vida resultam da continuidade do saber valido,
da estabilizacdo de solidariedades grupais, da formacdo de autores
responsaveis e se mantém através deles. A rede da pratica comunicativa
cotidiana espalha-se sobre o campo seméantico dos contetdos simbdlicos,
sobre as dimensdes do espaco social e sobre o tempo histérico constituindo
0 maio através do qual se forma e se reproduz a cultura, a sociedade e as
estruturas da personalidade. (HABERMAS, 1990, p. 96).

Além disso, com a publicacdo da sua obra ‘Teoria do agir comunicativo’,
Habermas (1990) expfe a logica entre comunicacao, politica e democracia. Para ele
€ necessario haver dialogo, negociacao de saberes e participacao ativa na sociedade
gue visam alcancar um obijetivo.

Quando se fala em democracia, liberdade e dialogo, além de Jurgen Habermas
pode-se citar o autor brasileiro mundialmente reconhecido por sua voz ativa e
contribuicdes: Paulo Freire. Em uma visdo complementar e de grande relevancia para
este estudo, este autor, deixou, em meio a uma vasta producao bibliografica, um dos
seus principais legados: as publica¢c6es sobre a agéo dialdgica.

A principal critica do pensamento freiriano — quase oposto ao modelo
informacional citado no inicio deste texto — diz respeito a educagao ‘bancaria’ e a

pedagogia, modelo que simplesmente deposita as informacdes nos estudantes de
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forma totalmente passiva e despreparada para uma emancipacao social. A maior
consequéncia disso esta em uma sociedade facilmente manipulavel e presa em

crencas que lhe foram impostas.

Enquanto na pratica “bancaria” da educacgao, antidialégica por esséncia, por
isso ndo comunicativa, o educador deposita no educando o contelddo
programatico da educacéo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na
pratica problematizadora, dial6gica por exceléncia, este conteddo, que jamais
€ “depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos,
em que se encontram seus temas geradores. (FREIRE, 1987, p.102).

Paulo Freire defendia a comunicacdo por meio do didlogo e da troca entre
professor e aluno, de modo que a comunicacdo fosse instrumento de constante
mudanca, sendo que através dela o homem poderia transformar o mundo e o mundo
o transformaria através da historia.

Assim, para a andlise aqui empreendida, acerca do viés consensualista, leva-
se em consideracdo principalmente o que é dito acerca do campo interacional,
sobretudo na perspectiva linguistica e na definicéo ética.

Uma vez elucidado acerca do conceito de comunicagéo, cabe agora entender
de que forma ela € vista como uma ciéncia no contexto em que vivemos e suas

possibilidades.

2.3 COMUNICACAO COMO CIENCIA BASICA TARDIA

A ciéncia da comunicacao é relativamente nova e apenas em alguns paises é
abordada como disciplina cientifica propria. No Brasil surgiu entre os anos de 1950 e
1960 nas primeiras escolas e cursos de jornalismo e, depois, de publicidade e
audiovisual. Induziu os professores universitarios a buscar uma conformacao cientifica
gue Ihes desse base para o desenvolvimento tedrico de seus objetos e suas praticas.
O contexto mundial — de globalizacdo, e nacional — em um Pais de propor¢cdes
continentais, enorme desigualdade social e instabilidade econdmica e politica,
estabelecia condi¢cbes especificas para um tipo proprio de enfrentamento das
realidades comunicacionais. As quais se estabeleceram em uma institucionalidade
midiatica altamente concentrada em maéos de algumas familias e muito pouco
comprometida com os ritos democraticos e civilizacionais que o Pais precisava

desenvolver.
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Classificada como ciéncia social aplicada, a comunicagdo como disciplina
cientifica nasceu carimbada por uma atribuicdo instrumental de significado, que
emergiu de um olhar reificado das tecnologias e das instituicGes midiaticas. A propria
palavra ‘midia’ — abrasileiramento da prondncia inglesa do latim media, plural de
medium, significando meio ou mediador — € tipica desse olhar. Até hoje o campo
cientifico da comunicacdo ndo conseguiu tanger o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPqg) a alterar essa configuracao
instrumental e subalterna da area de comunicacdo na hierarquia das ciéncias
(SIGNATES, 2018; ROMANCINI, 2007).

O percurso do debate epistemol6gico no campo da comunicacao, contudo, tem
experimentado avancgos significativos nas Ultimas décadas, especialmente nas
primeiras do século XXI. Teorizacbes de maior vigor tém buscado discernir o objeto
da comunicacéo e, em alguns casos, tém formulado definicbes fortes para o conceito
de comunicacao, como o langamento, ha pouco mais de uma década, da Nova teoria
da comunicacéo (2008), por Ciro Marcondes Filho.

Isso porque, rigorosamente, a comunicacdo ndo é ciéncia aplicada, pois néo

reside na aplicacdo de um conhecimento cientifico anterior, como diz Luiz Signates:

A comunicacao ndo é ciéncia aplicada, pois ndo reside na aplicacdo de um
conhecimento cientifico anterior. Todos os campos de relagdes midiaticas
primeirose fizeram, depois € que veio a compreensao deles. (SIGNATES,
2018 apud BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 12).

Isso se aplica pelo menos como relagdes sociais, ja que, no ambito técnico, as
tecnologias de comunicacédo foram, sim, aplicacfes dos conhecimentos existentes nas
ciéncias fisicas e matematicas.

Nisto, surge o seguinte questionamento: por que seria uma ciéncia basica?
Porque os contextos comunicacionais se tornaram tao evidentes e capilarizados que
a comunicacao, mais do que nunca, estrutura a propria condi¢ao social e historica da
vida humana, exigindo, por isso, uma teorizagdo a altura dos desafios que apresenta.
E a nocgéo de ciéncia basica que leva ao estudo da educacdo. Esse olhar altamente
tecnicista para a comunicacdao distorce seu sentido organico, estruturador da realidade

e da cultura humana, limitando sua percepgédo a um mero instrumento.

2.4 CLAMOR DE CONTEXTO
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Chega-se, finalmente, ao conceito que Luiz Signates chama de ‘clamor por
contexto’, que se caracteriza como uma demanda social de largas proporcdes que
reconheca a comunicagdo como uma ciéncia basica, buscando conectar o ser
humano a producéo de sentidos, ao pensamento, a ética e que busque por justica
social (SIGNATES, 2018).

Os avancos tecnoldgicos aceleraram e tornaram mais evidente o fato de que
as pessoas precisam de uma educacado voltada para a emancipacdo. Estudar os
regimes de comunicacéo e educacéo e entender de que forma esses elementos se
comportam nas préticas pedagdgicas em compara¢do com o cotidiano das pessoas €
também uma forma de expandir o debate em um campo com poucas pesquisas e,
assim, evidenciar o ‘clamor por contexto’. Na medida em que se reconhece essa
ciéncia h4d o combate a uma visdo meramente instrumentalista, que por sua vez, talvez
ocorra devido a uma ansiedade de fuga ou incerteza, dando espago para
posicionamentos generalizados e simplificadores de deslumbramento por processos
tecnolégicos (BRAGA; CALAZANS, 2001).

Debray (1993) afirma que estdvamos vivendo em uma sociedade sob o império
das imagens. Nessa perspectiva, o autor fala que o homem vivenciou trés grandes
eras, que serdo discutidas de forma mais aprofundada mais adiante: a logosfera —
onde a imagem era a vista como sobrevivéncia, e a crenca é 0 que prevalece; a
grafosfera — momento em que tanto a escrita como a imagem adquirem papel sagrado
e adquirem sua centralidade como expressao artistica; e, por fim, a videosfera —
momento alavancado inicialmente pelo cinema e pela televisdo, onde, posteriormente,
com a globalizacdo, o que prevalece é a producdo, o volume e a distribuicdo de
significados em um cenario majoritariamente ditado pelo mercado e pela publicidade.
O poder de compra, a difusédo e a influéncia tém maior importancia (DEBRAY,1993).

Além de analisar historicamente sob a 6tica da videosfera, € fundamental citar
0 protagonismo da globalizagdo porque se trata de um periodo consequente da
revolucdo tecnocientifica. Periodo este demarcado pela aceleragdo da producéo
tecnoldgica, o aumento do volume de informacdes e pelo consumo em grande escala,
gue teve sua ascensdo em 1960 com a internacionalizacao e a difusdo do consumo —
ndo somente de produtos fisicos como também na fusd@o entre culturas, informagdes

e praticas, dentre outros aspectos.
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No mundo contemporaneo essas caracteristicas contrastam ainda mais com o
advento do big data, da internet e das redes sociais, em um mundo onde as
informacbes e os compartiihamentos ndo possuem barreiras, formalidades ou
distin¢des claras, dando lugar a uma infinidade de simbolos e cada vez com menos
sentido. Para Baudrillard (1991) estamos em um universo com cada vez mais

informagdes e, paradoxalmente, com menos sentido.

A simulacdo ja ndo é a simulacao de um territério, de um ser referencial, de
uma substancia. E a geracéo pelos modelos de um real sem origem nem
realidade: hiper-real. O territério ja ndo precede o mapa, nem lhe sobrevive.
E agora 0 mapa que precede o territério — precessao dos simulacros — é ele
gue engendra o territério cujos fragmentos apodrecem lentamente sobre a
extens&o do mapa. E o real, e ndo o mapa, cujos vestigios subsistem aqui e
ali, nos desertos que ja ndo sédo os do Império, mas o nosso. O deserto do
proprio real. (BAUDRILLARD, 1991, p. 8).

Assim, educacao e comunicacdo — dois elementos inseparaveis — sao a chave
para emancipar uma sociedade e para a formacdo de um pensamento critico. De
forma alguma esta-se propondo, aqui, ir contra a internacionalizacéo, a exportacao ou
a globalizacdo. No entanto, percebe-se a centralidade que a educacéo adquire dentro
dessa légica para que as pessoas possam de fato transformar a sociedade e néo
serem apenas receptores do que a midia propde.

Isso significa dizer que ha um compromisso com o fortalecimento de individuos
pensantes que vai além da educagédo formal em sala de aula. Pois, se a comunicacao
contemporanea nao possui barreiras, ou seja, ela é informal, a educacdo também
deve atentar-se a isso.

Tendo como referéncia o pensamento de Paulo Freire, haja vista sua grande
contribuicdo no que concerne ao pensar a educacdo como elo entre liberdade e
formacao social, dedicando-se principalmente as camadas mais vulneraveis da
populacdo na América Latina, o escritor pernambucano, em sua obra ‘Educagcédo como
pratica de liberdade’ (1967), fala sobre as pessoas reconhecerem seu papel como
construtores de cultura e sua acdo sobre ela. A importancia do dominio da
comunicacdo esta justamente na possibilidade de perceber que “[...] o homem n&o
esta no mundo, mas sim com o mundo” (FREIRE, 1967 p. 111, grifos do autor) e, por
isso, somos todos capazes de transformar a realidade ao nosso redor.

Segundo Braga e Calazans (2001), o angulo comunicacional se tornou

relevante no espaco de todas as instituicdes e atividades da sociedade. Para os
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autores o campo educacional esta diretamente ligado ao desenvolvimento das novas
interagbes da comunicagdo social. Por isso, educacdo e comunicacdo sao dois
campos imbricados e precisam ser estudados juntos.

Os fatores mais preocupantes dessa nova era sdo: o desenvolvimento de novas
formas de manipular conteddos; os compartiihamentos e alcances massivos das
publicacdes, sendo que os conteldos que antes eram censuraveis por faixas etarias
chegam aos jovens cada vez mais rapido; além da reverberacéo de ‘fatos’ substituir a
veracidade dos mesmos (SIGNATES, 2018).

Desse modo, encerra-se este capitulo delimitando a no¢cao de comunicacgao e
seus desdobramentos. Inicialmente discorreu-se sobre o que vem a ser a
comunicacdo. Primeiro dizendo o que ela ndo pode ser considerada para, enfim,
alcancar a ideia daquilo que mais se aproxima do fenbmeno comunicativo por meio
de trés grandes modelos e suas derivagoes.

Isto posto, observa-se que, a partir do entendimento do conceito, a
comunicacdo enfrenta problemas no ambito académico ao ser considerada uma
ciéncia social aplicada, uma vez que suas caracteristicas e 0 contexto que
vivenciamos deixa clara a nogdo de que se trata de uma ciéncia basica e necessaria
ao ensino e as pesquisas brasileiras. Cabe entdo, no préximo capitulo, entender de
que forma a educacado se relaciona com a problemética abordada e os possiveis

desafios.
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3 A QUESTAO DA COMUNICACAO NA EDUCACAO

No capitulo anterior dissertou-se acerca das principais teorias da comunicagao
e seus autores. Bem como quais as definicbes mais interessantes a serem
consideradas.

Neste capitulo discute-se a comunicagdo sob a perspectiva da educacgao: seus
conceitos, principais autores, o cenario brasileiro de pesquisas académicas e, por fim,
os dispositivos legais brasileiros a fim de entender de que forma a educacdo em
comunicacdo no Brasil esta situada diante os problemas levantados na introducao
desta monografia. A grande questdo que norteia este capitulo é: como a comunicagao
tem se dado nos ambientes educacionais? Quais manifestacbées comunicacionais
existem no campo da educacéao brasileira?

Para isso, primeiramente conceitua-se o que vem a ser educacéo de acordo
com Paulo Freire e os estudos de José Luiz Braga sobre os ambientes de
aprendizagem. Em seguida, apresenta-se um levantamento sobre a producao
académica de educacdo em comunicacao no Brasil em um intervalo de tempo de 1960
até aproximadamente o ano 2000 para entender para onde os estudos e esforcos
académicos foram canalizados nas ultimas décadas. Por fim, na dltima parte deste
capitulo esta o resultado da andalise da documentacdo da legislacdo brasileira em
relacdo a este tema, sendo que o objetivo primario foi o de entender como a
comunicacado e a educacdo se comportam dentro dos dispositivos legais brasileiros.
E importante ressaltar que a segunda e a terceira etapa desse capitulo s&o frutos do
trabalho de iniciacdo cientifica iniciado em 2020.

3.1 O CONCEITO DE EDUCACAO

A maioria de nés ja nasceu imerso em um sistema de ensino e aprendizagem
teoricamente estruturados o qual desde os primeiros anos de vida frequentamos. Com
isso, ha uma tendéncia natural de assimilar aprendizagem com educacéo e educagao
com escola.

Essa tendéncia ndo é equivocada em sua totalidade. No entanto, para entender
a educacgdo é necessario aprofundar-se muito mais: o homem aprende e transmite

seus saberes antes mesmo da existéncia da escola. A educacéo transcende o espaco
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fisico das escolas e das metodologias, ela nasceu com o ser humano. Civilizacdes,
culturas e até mesmo a propagacédo da espécie humana — como dito anteriormente —
dependeram da troca de conhecimentos para chegar até onde esta hoje.

Por isso € um grande erro falar apenas em ambientes pedagogicos e escolas
ao se falar em educacdo e aprendizagem. N&o se aprende somente na escola. E
também importante delimitar o que é ‘conhecimento’; de acordo com o Dicionario

Aurélio:

S.m. 1. Ato ou efeito de conhecer. 2. Ideia, nogdo. 3. Informacao, noticia,
ciéncia. 4. Pratica da vida; experiéncia. 5. Discernimento, critério, apreciacao.
6. Consciéncia de si mesmo; acordo. (FERREIRA, 2005).

Essa definicdo revela que o conhecimento, ao contrario do que muitos
pensam, ndo se da apenas a partir das matérias aprendidas em sala de aula.
Tampouco faz sentido medi-lo somente por meio de um numero. Ele pode ser
entendido como pratica da vida, discernimento, critério e consciéncia de si mesmo.
Com isso, torna-se claro que a aprendizagem é um fato social e ndo pode ser
confundida ou reduzida apenas ao ambiente escolar.

Dito isso, cabe delimitar entdo os principais espacos em gque a aprendizagem
acontece. Para Braga e Calazans (2001) a sociedade reconhece pelo menos trés
cenarios onde ela acontece, fora o ambiente escolar. O primeiro é na familia, ambiente
em que a pessoa nasce. O segundo na cultura, espaco de carater publico e social. E,
por fim, o terceiro seria dentro das praticas profissionais cotidianas. No espaco em
gue nenhum desses itens se encaixa € onde a escola entra como pratica direcionada

de aprendizagem. Nas palavras dos citados autores:

De um modo resumido, poderiamos dizer que a Sociedade atribui ao seu
sistema propriamente educacional todas as aprendizagens que, percebidas
como de particular valor humano e social gera, ndo podem ser deixadas aos
espacos auto-regulados da familia, cultura e da vida pratica. A base da
clivagem é que na Educacdo h& direcionamento e intencionalidade social
expressa, enquanto que nos demais espagos 0s processos sado ‘espontaneos’
ou eventuais. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 37).

Isso ficou ainda mais evidente quando se falou, no capitulo anterior, sobre o
‘clamor de contexto’, ja que agora, mais do que nunca, ha uma rede de informacgdes

circulando em espacos fisicos e virtuais.
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Tendo pontuado os espacos onde a aprendizagem acontece, entendendo que

se trata de um fenbmeno social — e, inevitavelmente, comunicacional, observa-se que

Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que
mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a comunicagdo entre ambos, que
se da através de signos linguisticos. O mundo humano é, desta forma, um
mundo de comunicacao. (FREIRE, 1983, p. 44).

Assim, chega-se ao ponto de partida deste capitulo: de que conceito de

educacao esta se falando para este estudo?

Pensdvamos numa alfabetizacdo direta e realmente ligada & democratizacéo
da cultura, que fosse uma introducdo a esta democratizacdo. Numa
alfabetizacéo que, por isso mesmo, tivesse no homem, ndo esse paciente do
processo, cuja virtude Unica € ter mesmo paciéncia para suportar o abismo
entre sua experiéncia existencial e o conteddo que lhe oferecem para sua
aprendizagem, mas o seu sujeito. (FREIRE, 1967, p. 111).

Servem de inspiragdo inicial para definir um conceito as contribuigcbes e
reflexdes de Paulo Freire, especialmente entre as décadas de 1960 e 1980, quando
desenvolveu estudos e se debrucou sobre a perspectiva da educacdo de cunho
libertador, ou seja, que pode contribuir para a transformacéo da sociedade. Para este
autor a educacdo estd baseada no didlogo e na troca. Na medida em que

interlocutores buscam significacdo em significados.

A educacao, pelo contrario, em lugar de ser esta transferéncia do saber — que
o torna quase “morto” —, € situacdo gnosioldgica em seu sentido mais amplo.
Por isto é que a tarefa do educador ndo é a de quem se pde como sujeito
cognoscente diante de um objeto cognoscivel para, depois de conhecé-lo,
falar déle discursivamente a seus educandos, cujo papel seria o de
arquivadores de seus comunicados. A educacao é comunicacao, € dialogol,
na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados. (FREIRE,
1983, p. 46).

Desse modo, para o estudo aqui apresentado partiu-se da definicdo freireana
de educagéao, que a enxerga como um elo entre democracia e emancipagao social e
que busca o fortalecimento do individuo através de sua pratica, seja em espacos de

educacao formais ou ndo-formais.

3.2 O PROBLEMA DA PRODUCAO ACADEMICA BRASILEIRA SOBRE
EDUCACAO E COMUNICACAO
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Vermelho e Areu (2005), em sua pesquisa com o objetivo de verificar o estado
do debate da arte da area de educacdo e comunicacdo em periédicos brasileiros no
periodo de 1982 a 2002, o assunto que apresenta maior nimero de pesquisas €&
metodologias didatico-pedagodgicas, caracterizando uma producéo voltada para como
0s meios estdo sendo utilizados em sala de aula; ou ainda voltadas para préticas de
uso, sendo que no ano de 1990 foi realizada a maior parte dessas pesquisas.

Historicamente a producdo de pesquisas sobre a tematica citada foi
intensificada na segunda metade da década de 1990 e isto se deve a diversos fatores,
mas se deu principalmente apés a criagdo da Lei n°® 9.394/96, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996) e dos Parametros
Curriculares Nacionais para Educacédo Fundamental (PCN/Educacdo Fundamental).
Foi naquele periodo que a ciéncia reconheceu, por meio de pesquisas, a necessidade
de abordar o modo como se comunica e produz o conhecimento em face do
surgimento de ferramentas diferentes dos livros. Outro fato importante € que no

mesmo periodo surgiram importantes foruns de pesquisadores como a Associacao
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), a Sociedade

Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao (INTERCOM) e a Sociedade

Brasileira de Informatica na Educacao (SBIE), como dizem Vermelho e Areu (2005).

Na década de 1990 também foram criados, de forma mais institucionalizada,
alguns féruns de pesquisadores na é&rea, tal como o GT16 integrante da
Associacdo Nacional dos Programas de Pés-Graduagdo em Educacédo
(ANPED), na INTERCOM o grupo de Comunica¢éo e Educac¢éo, e com uma
perspectiva voltada para as tecnologias digitais, surge a Sociedade Brasileira
de Informética na Educacao fazendo seu primeiro Simposio (SBIE) no inicio
dos anos 1990. Comecam a chegar e ampliar o acesso no Brasil de
publicacdes internacionais (Litwin, Barbero, Sancho etc.) oriundas de ambas
as areas, mas que comegam a trazer uma enorme contribuicdo, além de
outros autores ja renomados. (VERMELHO; AREU, 2005, p. 1424).

As pesquisas realizadas pelas citadas autoras caracterizam a producéo
académica e mostram com propriedade sobre os temas mais relevantes e 0s menos
relevantes entre 1982 até 2002. Por outro lado, na circunstancia atual do cenario de
pesquisas em educacao aplicada a comunicagao no Brasil, este € um campo que se
mostra claramente conflituoso e raso, repleto de desafios a serem estudados, uma
vez que sua producdo se da de maneira desigual e pouco especifica. Ou ainda pior:

tornou-se um objeto de estudo reducionista ao uso de tecnologias em sala de aula,
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como se aferrasse pessoas a condicdo de objetos e ndo enxergando o ser humano
como sujeito transformador do espaco mediado por tecnologias, como diz Zuin (2010):

A projecéo de tais questdes, que remetem o uso das TIC para além do dado
imediato, permite relembrar o mito de Prometeu: se, na mitologia grega,
Prometeu é aquele que pensa antecipadamente (Galimberti, 2006), faz-se
ainda mais necessaria a critica que pressente a utilizacao fetichizada da
tecnologia. Se tal critica for feita, talvez a vergonha que sentimos diante do
poder dos aparatos tecnolégicos nos impulsione para a autorreflexao sobre o
modo como continuamente nos aferramos a condi¢cao de objetos, e ndo de
sujeitos de nossas acdes educativas, as quais sdo mediadas, cada vez mais,
pelas novas tecnologias de informag&o e comunicagéo. (ZUIN, 2010, p. 978).

Além disso, é perceptivel a lacuna no que diz respeito aos estudos atualizados
voltados para uma mudanca no sistema de comunicacdo na educagcdo ou que
defendam a alfabetizacéo digital desde a pré-escola. Nao € o intuito deste trabalho
afirmar que ndo houve producdes a respeito dessa problematica nas ultimas décadas,
mas sim: a) inferir que essas pesquisas aconteceram em menor
guantidade/especificidade quando comparada a outros temas; e b) atentar-se para o
fato de que essas poucas pesquisas recentes ndo sao de facil acesso, o que dificulta
ainda mais o aprofundamento nesse tipo de estudo. A percepcao de que hd uma
possivel lacuna em uma area tao relevante para a sociedade e para a ciéncia revela

uma realidade preocupante diante do cenério cadtico que vivenciamos.

3.3 LEGISLACAO EM EDUCACAO NO BRASIL

Na primeira parte do capitulo entendeu-se sobre o conceito de educacéo e seu
papel na sociedade, em seguida, observou-se os desafios que a educacéao brasileira
enfrenta, caracterizando uma possivel lacuna na producdo académica brasileira e
seus desdobramentos da realidade educacional, que foi parte do projeto de pesquisa
que originou esta monografia. Neste capitulo se tem uma andlise da legislacao
brasileira, realizada também como parte do projeto de iniciacdo cientifica com o
objetivo de entender de que forma a comunicacéo e a educagao se comportam dentro
dos dispositivos legais brasileiros e compreender como as normais legais da
educacado do pais entendem a comunicagcao que a educacao pratica. Ou seja: trata-
se de entender se o marco legal brasileiro oferece subsidios para superar uma

instrumentacdo da comunicacdo no ambito educacional.
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Nessa etapa foi realizada pesquisa documental nos seguintes dispositivos:
a) Diretrizes da educacao estadual — Documento Curricular;

b) Diretrizes da educacgéo nacional — Lei n. 9.394/1996;

c) Diretrizes da educacao municipal,

d) Plano Estadual de Educacéo;

e) Legislacéo Brasileira de Educacgéo.

Os dados da pesquisa foram divididos em trés categorias com subcategorias
para critério de analise, sendo elas:
a) ‘Comunicacéo como relacionamento’, com duas subcategorias:
a) Relacionamento entre professor-aluno;

b) Relacionamento entre instituicdes;

b) ‘Comunicacdo como exercicio da fala’, cujas subcategorias séao:
e Deveres de se falar/propagar ou comunicar algo;

¢ Proibicdo de se falar/propagar ou comunicar algo;

c) ‘Tematizacdes sobre questdes profissionais da comunicacao’, sendo suas
subcategorias:
e Midia e conteudos correlatos;
e Profissbes da area da comunicacdo — jornalismo, publicidade, dentre
outros;
e Tecnologias de comunicacao;
e Tematicas especificas relacionadas — manipulacdo de conteudo, fake

news, dentre outros.

Os indicadores de andlise escolhidos, dentro de cada bloco de dados coletados
com o intuito de observar e selecionar contetdos e formas em cada um deles, foram:

a) Regularidades — conteudos que constituem repeticao;

b) Discrepancias — conteudos que se contradizem;

c) Intensidades — contetdos que apresentam intensidade em algum aspecto

especifico.
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Os dados coletados, bem como as possiveis interpretacfes dos resultados,
estdo apresentados a seguir juntamente com cada trecho e ou citagdo de informagdes.
Foram interpretados trés conjuntos de informacfes: comunicacdo como
relacionamento; comunicacdo como exercicio de fala e tematizacdes sobre questdes
profissionais da comunicagéo.

Na primeira categoria citada, o destaque das cita¢cdes diz respeito ao dever da
Unido de realizar o levantamento anual da demanda por creches e pré-escolas. Na
legislacdo consta que ele deve ser realizado pela Unido juntamente com o Distrito

Federal e os municipios para planejar e verificar o atendimento a essas populacées.

O Distrito Federal e os municipios, com a colabora¢do da Unido e dos
estados, realizardo e publicardo, a cada ano, levantamento da demanda
manifesta por educacao infantil em creches e pré-escolas, como forma de
planejar e verificar o atendimento. (BRASIL, 2015, p. 148).

Meta 1.16) o Distrito Federal e os Municipios, com a colaboracdo da Unido e
dos Estados, realizardo e publicardo, a cada ano, levantamento da demanda
manifesta por educacao infantil em creches e pré-escolas, como forma de
planejar e verificar o atendimento; [...]. (BRASIL, 2014, p. 4).

Também se observou, com frequéncia, pontos acerca da responsabilidade dos
gestores estaduais e do Distrito Federal de efetuarem o acompanhamento e a
execucao do Plano Nacional de Educacédo (PNE). Esses textos enfatizam que cabe,
a esses gestores, criar as metas, estruturas e incentivos que acharem necessarios —
como por exemplo féruns municipais e estaduais — para que as metas do PNE sejam

cumpridas.

Cabera aos gestores federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal a
adocdo das medidas governamentais necessérias ao alcance das metas
previstas neste PNE. (BRASIL, 2015, p. 142).

Incentivar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios a constituirem
Foéruns Permanentes de Educacdo, com o intuito de coordenar as
conferéncias municipais, estaduais e distrital bem como efetuar o
acompanhamento da execuc¢do deste PNE e dos seus planos de educacéo;
[...]. (BRASIL, 2014, p. 14).

Outro assunto merecedor de atencao e que obteve certa regularidade versa
sobre o0 apoio a ampliacédo das equipes de profissionais da educacao para atender as
demandas de escolarizacdo de deficientes, superdotados ou pessoas com transtornos

globais. Os trechos analisados ressaltam a importancia de apoiar a ampliacédo e a
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oferta de equipes de professores e auxiliares para amparar o atendimento voltado
para essa parcela da populacdo. Também falam sobre incluir teorias de aprendizagem
e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional
de alunos com deficiéncia em cursos de licenciatura. Por fim, destaca-se a questao
arquitetbnica no que diz respeito a projetar salas e ambientes multifuncionais que

possam receber e acolher a todos os publicos.

Apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacao para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores
(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores
de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues; [...]. (BRASIL,
2014, p. 4).

Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formagdo para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de poés-
graduacgdo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia; Promover parcerias com instituicées
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar as condi¢6es de apoio ao atendimento
escolar integral das pessoas com deficiéncia; [...]. (BRASIL, 2015, p. 155).

Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servi¢cos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de educacao
béasica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagéo, ouvidos a
familia e o aluno; [...]. (BRASIL, 2014, p. 5).

Priorizar 0 acesso a educacgédo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo, assegurando a educacao bilingue para criangas surdas e a
transversalidade da educacéo especial nessa etapa da educacgéo basica; [...].
(BRASIL, 2014, p. 3).

A tematica relacionada ao fomento do atendimento as populagbes do campo,
quilombolas e indigenas também € recorrente nesses documentos. Observou-se que
o foco € o atendimento a essas populagdes na educacao infantil, redimensionando a
proporcao de escolas por territérios, atendendo e respeitando as questdes especificas
dessas comunidades. Outro ponto citado é o da necessidade de ampliar a formacao
e a especializacao de professores qualificados para atender a essas populagdes e

suas especificidades.
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[...] fomentar o atendimento das popula¢des do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educagéo infantil nas respectivas comunidades,
por meio do redimensionamento da distribui¢éo territorial da oferta, limitando
a nucleagédo de escolas e o deslocamento de criancas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada;
[...]. (BRASIL, 2015, p. 3).

Implementar programas especificos para formacdo de profissionais da
educacdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas e para a educacéo especial; [...]. (BRASIL, 2014, p. 176).

Por fim, mas ndo menos importante, observou-se uma regularidade na tematica
relativa ao uso de tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras em
sala de aula. O principal argumento utilizado nos trechos analisados esta relacionado
as novas formas de se comunicar, a necessidade de inovagéo, ao surgimento de uma
nova realidade e, com ela, novas demandas e necessidades no campo do ensino e

das formas de ensinar — mais especialmente sobre os instrumentos utilizados para tal.

Considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades dos
idosos, com vistas a promogédo de politicas de erradicacao do analfabetismo,
ao acesso a tecnologias educacionais e atividades recreativas, culturais [...].
(BRASIL, 2015, p. 9).

Promover e estimular a formacéo inicial e continuada de professores(as) para
a alfabetizacdo de criangcas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras; [...]. (BRASIL, 2016, p.
156).

Diante de uma nova realidade social, com uso frequente de tecnologias
digitais da informacdo e comunicacédo (TDIC), surgem novas demandas e
necessidades. Desse modo, a escola precisa repensar 0 ensino, preparando
0s estudantes para uma sociedade cada vez mais digital e para buscar no
ciberespaco um lugar para se descobrir diferencas e identidades mudltiplas,
de maneira critica (ROJO, 2013). (GOIAS, [2019], p. 290).

Nos dispositivos analisados, por se tratar de legislacbes, ndo se observou,
nessa categoria em especifico, discrepancias e intensidades expressivas.

Como resultado final da andlise na categoria ‘Comunicagdo como
relacionamento’ € possivel perceber que ha um predominio de regularidades em
relacdo as discrepancias e intensidades, que, no caso deste estudo em especifico,
foram ausentes. Os relacionamentos mostrados foram aqueles entre a Unido e o
Estado e municipios, sobretudo a respeito de como 6rgaos, em cada um dos entes,
relacionam-se para cumprir metas e planos dentro de demandas sociais estabelecidas

em dispositivos de lei. Isso indica que ha uma administracéo da educacdo por meio
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de uma hierarquia, onde um é responséavel por auxiliar o cumprimento/fomento para o
cumprimento de metas.

Foram encontrados também relacionamentos entre professores e alunos,
especialmente professores/auxiliares da educacédo e alunos de grupos especificos —
como de populacdes indigenas, quilombolas, superdotados, deficientes ou do
espectro autista. Essa relacdo mostra que h& necessidade de melhorar a estrutura
educacional especializada para receber esses alunos; ha ainda o reconhecimento de
gue a relacdo com cada um deles € particular e necessita de aprimoramento, estudo
e infraestrutura para o acolhimento de suas necessidades. Por fim, identificou-se o
relacionamento entre professor/aluno e tecnologias da informacdo em uma relagcao
gue privilegia o instrumento, a tecnologia. Nao se fala sobre a formacao de um carater
critico a respeito do contetdo por tras desses dispositivos.

Na primeira categoria analisada, ‘Comunicacdo como exercicio da fala’,
percebeu-se uma regularidade com relagéao a familiarizar os estudantes no campo das
artes visuais e das manifestacdes culturais. No trecho ha uma descricdo sobre
diferentes disciplinas da grade curricular estadual, onde se fala sobre o ato de
identificar e interagir com espacos de atuacdes de artes visuais e eventos que

promovem a cultura, como feiras, museus, exposi¢des, dentre outros.

(EAJAAR0626) Identificar e interagir com diferentes categorias de espacos e
atuacdes das artes visuais (museus, galerias, instituicoes, feiras, pracas,
ruas, centros culturais, mercados, shoppings, artistas, artesados, curadores,
etc.) e outras instituigdes promotoras da cultura visual; [...]. (GOIANIA, 2018
p. 107).

(EF46AR07-A) Reconhecer, explorar e habituar-se a frequentar espacos do
sistema das Artes visuais, como os museus, as galerias e instituicdes
promotoras da cultura visual. (GOIANIA, 2018, p. 524).

Foi encontrado também, com frequéncia, nos dispositivos em analise, o
assunto relacionado ao preparo dos estudantes para debater e se posicionar diante
de situagOes cotidianas e sociais dentro de um certo tema. Nesse caso, os trechos
também advém da grade curricular que descreve disciplinas das instancias municipal
e estadual. Os textos descrevem acerca do que € esperado que os alunos aprendam
em determinadas matérias, sendo essas a¢des: tomar nota em discussoes, eventos e
reunides, aprender a se posicionar de forma sustentada em palestras, assembleias e

discussfes. Também esta previsto que os estudantes possam debater casos reais ou
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simulag@es relacionadas ao Codigo de Defesa do Consumidor e ao Codigo Nacional
de Transito, dentre outras teméticas relacionadas.

(EF69LP26) Tomar nota em discussdes, debates, palestras, apresentacdo de
propostas, reuniées, como forma de documentar o evento e apoiar a prépria
fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente, quando, por
exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados em outros
contextos publicos, como diante dos representados). (GOIAS, 2019, p. 625).

(EF69LP25-A) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma
discusséo, assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiacdes e
outras situacbes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides.
(EF69LP25-B) Respeitar as opinides contrarias e propostas alternativas.
(EF69LP25-C) Fundamentar seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas. (GOIAS,
2019, p. 625).

(EAJALP08107) Debater casos, reais ou simula¢des, submetidos a juizo, que
envolvam desrespeitos a artigos, do ECA, do Cddigo de Defesa do
Consumidor, do Cddigo Nacional de Tréansito, de regulamenta¢des do
mercado publicitario etc. (GOIAS, 2019, p. 488).

(EAJALP08109) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma
discussédo, assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiagdes e
outras situagbes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides.
(GOIAS, 2019, p. 488).

(EAJALPO743) Participar de debates, reunides escolares e da comunidade,
assembleias e outras situacdes nas quais necessitem de apresentacdo de
propostas e defesas de opinides. (GOIAS, 2019, p. 470).

(EAJALP02222) Participar de debates problematizando situagBes da
realidade social que merecem serem investigadas trazendo diferentes
abordagens sobre o assunto pesquisado. (GOIANIA,2018, p. 387).

No que tange os conteudos discrepantes e intensidades, ndo foram
encontrados assuntos relacionados dentro da tematica em questao.

Como resultado da segunda categoria, ‘Comunicacdo como exercicio da fala’,
percebeu-se, dentro das regularidades, que os exercicios da fala mostrados sao
relativos a linguagem e expressao artistica — incluindo manifestac¢des visuais, verbais,
escritas e ndo-verbais. Pelo modo como estdo descritas as atividades esperadas
dentro de uma disciplina, entende-se o que diz a legislagdo como um comportamento
esperado ou meta a ser atingida. Talvez por se tratar de uma grade curricular, ndo
houve descricdo de como isso sera feito, apenas indicacdes. Também ha indicacao
sobre o ato de frequentar ambientes onde existe a linguagem cultural e suas

manifestagcbes como uma das formas de ensina-las.
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Outro ato de comunicacdo como exercicio da fala identificado diz respeito ao
ato de falar em publico, de se posicionar, de debater sobre situagbes, e, de forma
indireta, sobre o exercicio do senso critico diante alguns documentos legais. Sao
apontadas as atividades que podem ser realizadas para estimular a acdo e também o
gue se espera desses comportamentos. Por exemplo: que saibam tomar notas em
reunides, que possam se posicionar e outras. Provavelmente, pela natureza do
dispositivo analisado — documentos curriculares, grandes estaduais — haja mais
apontamentos e descricdes sobre disciplinas escolares, eixos estruturantes que
devem nortear 0 ensino. Mas nos trechos em analise, ndo se aprofundou em como,
guais meios ou com uma intencéo justificada ou embasada.

Por fim, na terceira categoria, ‘Tematizagdes sobre questdes profissionais da
comunicagao’, na analise das Diretrizes da Educacdo Estadual foi observada uma
constancia no que diz respeito a era da instantaneidade das trocas de informacdes e
suas consequéncias, como as fake news, pos-verdades e alienacdo. Nos trechos
destacados percebe-se uma preocupacdo em despertar, nos estudantes, o senso
critico para que se situem em relacdo aos fatos que acontecem no mundo e
compreendam a necessidade dos procedimentos de checagem da veracidade de
informacdes.

O foco em ensinar a detectar, investigar, analisar e distinguir fatos de opinides
a partir de temas propostos também é ressaltado. Além disso, relacionar as
estratégias de persuaséo e apelo ao consumo em textos publicitarios. Em sintese, os
textos enfatizam a importancia do ensino que gera reflexdo, divida e questionamento,
a partir de acées como, por exemplo, a analise de textos argumentativos da esfera
jornalistica e a participacdo em discussdes e debates. Tendo por objetivo estimular a
consciéncia, a curiosidade, o posicionamento, a ética, o respeito, a responsabilidade

e a autonomia.

Numa sociedade cada vez mais pragmatica e utilitarista dos saberes,
marcada pela instantaneidade das trocas de informacao, o conhecimento
historico tende a secundarizar-se; [...]. (GOIAS, 2019, p. 226).

Relacionar as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo, em textos
publicitarios, com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como
imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com
vistas a fomentar praticas de consumo conscientes, formacdo de
consumidores criticos, reflexdo sobre consumismo, dentre outros; [...].
(GOIAS, 2019, p. 575).
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Desse modo, tal postura requer que o0s estudantes sejam curiosos,
responsaveis, saibam se posicionar e formular pontos de vista com
argumentos baseados em fontes seguras. Isso porque muitos conteddos sao
viralizados na internet, fomentando fenbmenos da pos-verdade. Logo, muitos
seguem a linha das opinides, deixando de considerar os fatos em si; [...].
(GOIAS, 2019, p. 575).

(EAJALPO0820) Detectar e investigar o fenébmeno da disseminacéo de noticias
falsas nas redes sociais (fato e fake), a partir de um tema proposto.
(GOIANIA, 2019, p. 479).

Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos da esfera jornalistica
para reconhecer o posicionamento de opinides divergentes e convergentes
entre textos e 0s elementos argumentativos que as sustentam; [...]. (GOIAS,
2019, p. 560).

De ampliar e qualificar a participagdo das criancas, adolescentes e jovens nas
praticas relativas ao trato com a informac&o e opinido, que estdo no centro
da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e
desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producédo de textos
gue circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se
interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e
no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a préatica
de escuta, leitura e producdo de textos pertencentes a géneros da esfera
jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia
e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e
participar de discussées e debates de forma ética e respeitosa; [...]. (GOIAS,
2019, p. 571).

Dentro das mesmas Diretrizes da Educacdo Estadual, porém agora junto a
Educacdo Municipal, observou-se, também com frequéncia, a presenca da tematica
relacionada ao ensino de géneros jornalisticos/publicitarios, bem como a indicacdo da
necessidade de despertar a capacidade critica em conteudos relacionados. Nos
fragmentos reunidos nota-se um fundamento na necessidade de investigar, perceber,
analisar e compreender 0s recursos estilisticos e semiéticos dos géneros jornalisticos
e publicitarios. Como também o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos; os efeitos de sentido de elementos da modalidade falada e as formas
de composicdo do relatar/ argumentar dos géneros jornalisticos, como noticias,

artigos de opinido e entrevistas.

Investigar e usar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da
ordem do relatar e de argumentar. Refletir os movimentos argumentativos de
sustentacdo, refutacdo e negociacdo e o0s tipos de argumentos. [...].
Empregar operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de
didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do
meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc. (GOIANIA, 2019, p.
483).
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Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios. (EF69LP17-B) Perceber e analisar os aspectos
relativos ao tratamento da informacdo em noticias, como a ordenacdo dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo
marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos
géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas
de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em
géneros publicitarios). (EF69LP17-C) Perceber e analisar o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracao do titulo,
escolhas lexicais, constru¢gdes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultagéo de
fontes de informacéo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de
palavras, metaforas, imagens). (GOIAS, 2019, p. 621).

Entender e analisar os recursos estilisticos e semiodticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios e os aspectos relativos ao tratamento da
informacdo. Compreender e analisar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos. Explorar a modalizagéo realizada em textos noticiosos e
argumentativos (EAJALP0872). Verificar as regras de colocag¢éo pronominal
na norma-padrdo com o0 seu uso no portugués brasileiro coloquial.
(EAJALP0O874) Observar os efeitos de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a entonac¢do, o ritmo, a gestualidade e
expressao facial, as hesitagdes etc. (GOIAS, 2019, p. 484).

(EFO4LP15) Distinguir fatos de opinides/sugestoes em textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios etc.). (GOIAS, 2019, p. 347).

Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da
ordem do relatar, tais como naticias (piramide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hiper midiaticos no digital, que também pode contar
com imagens de varios tipos, videos, grava¢cBes de audio etc.). Analisar e
utilizar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizagéo, defesa
de tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas: apresentacao e
contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta
etc. (GOIAS, 2019, p. 621).

A partir do conjunto de pesquisas feitas no Plano Nacional de Educacgéo (PNE),
na Legislacéo Brasileira Sobre Educacao (LBE) e nas Diretrizes e Bases da Educacao
Estadual, foi evidenciada uma regularidade no que tange as metodologias inovadoras
no ensino-aprendizagem e no ensino a distancia. Os itens coletados manifestam, de
modo geral, a importancia do incentivo ao desenvolvimento do uso de tecnologias na
educacado infantil, no ensino fundamental e no ensino médio, além de praticas
pedagogicas inovadoras. Destacando, também, a propriedade do auxilio ao ensino-
aprendizagem mesmo com estudantes e professores em lugares ou tempos diversos.
Enfim, visa preparar os estudantes para uma sociedade cada vez mais digital,
assegurando a efetivacdo do ensino e da aprendizagem diante de uma realidade

social que determina novas demandas e necessidades.
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[...] fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de préticas
pedagodgicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as),
consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade; [...].
(BRASIL, 2015, p. 6).

[...] incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio
e incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagodgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos
sistemas de ensino em que forem aplicadas; [...]. (BRASIL, 2015, p. 8).

Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com
vistas a promocao do ensino e da aprendizagem; [...]. (BRASIL, 2016, p. 154).

Para os fins deste decreto, caracteriza-se a educacdo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagédo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos [...].
(BRASIL, 2016, p. 200).

Selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetizacdo
de criancas, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas;
/ fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagodgicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos(as) alunos(as) [...]. (BRASIL,
2016, p. 156).

Diante de uma nova realidade social, com uso frequente de tecnologias
digitais da informacdo e comunicacédo (TDIC), surgem novas demandas e
necessidades. Desse modo, a escola precisa repensar o ensino, preparando
0s estudantes para uma sociedade cada vez mais digital e para buscar no
ciberespago um lugar para se descobrir diferengas e identidades miltiplas,
de maneira critica (ROJO, 2013). (GOIAS, 2019, p. 290).

Dentro do PNE se observou que o objetivo de ampliar investimentos em
pesquisas na area de tecnologia e inovacao foi reiterado. Os trechos analisados tém
enfoque na ampliacdo e investimentos em pesquisas tecnoldgicas visando o aumento
da competitividade, a inovacéo e o desenvolvimento econémico do Pais. Outro ponto
relacionado € o objetivo da universalizacdo pedagdgica das tecnologias da informacao
e da comunicacédo com proposito de melhorar a qualidade da educacéo basica.

[...] ampliar o investimento em pesquisas com foco em desenvolvimento e
estimulo a inovagdo, bem como incrementar a formacgdo de recursos
humanos para a inovacdo, de modo a buscar o aumento da competitividade
das empresas de base tecnoldgica; [...]. (BRASIL, 2015, p. 12).

[...] mapear a demanda e fomentar a oferta de formacgéao de pessoal de nivel
superior, destacadamente a que se refere a formacédo nas areas de ciéncias
e matematica, considerando as necessidades do desenvolvimento do Pais, a
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inovacao tecnolégica e a melhoria da qualidade da educacao basica; [...].
(BRASIL, 2015, p. 11).

[...] universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o
final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica
de educacdo basica, promovendo a utilizacdo pedagdgica das tecnologias da
informacao e da comunicacao; [...]. (BRASIL, 2015, p. 8).

Por fim, por meio da analise da Legislacdo Brasileira Sobre Educacédo (LBE),
do Plano Nacional de Educacéo (PNE) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), notou-se uma divergéncia em relacdo a modalidade de ensino a
distancia. Primeiramente, a LBE cita a modalidade de modo explicativo, esclarecendo
gue estudantes e professores podem desenvolver atividades em lugares ou tempos
diversos por meio da utilizacdo de tecnologias. Em um segundo momento, trata como
uma circunstancia experimental, permitindo a existéncia de cursos ou instituicdes de
ensino a distancia. J4 o PNE se coloca a favor da ampliagdo da educacao a distancia
com o intuito de expandir a oferta e democratizar o acesso a educacao. E, por ultimo,
LDBEN apresenta a modalidade como recurso provisorio, de caracteristica

secundaria, dando preferéncia ao ensino presencial.

Para os fins deste decreto, caracteriza-se a educacgédo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagédo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos [...].
(BRASIL, 2016, p. 200).

Nos termos do que disp6e o art. 81 da Lei n® 9.394, de 1996, é permitida a
organizacao de cursos ou instituicdes de ensino experimentais para oferta da
modalidade de educacéo a distancia [...]. (BRASIL, 2016, p. 212).

[...] fomentar a expanséo da oferta de educacéo profissional técnica de nivel
médio na modalidade de educacgéo a distancia, com a finalidade de ampliar a
oferta e democratizar o acesso a educacgdo profissional publica e gratuita,
assegurado padréo de qualidade; [...]. (BRASIL, 2015, p. 10).

A formacdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia § 3° A
formac&o inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacéo a distancia. (BRASIL, 1996, p. 26).

Fechando a categoria ‘Tematizagcbes sobre questbes profissionais da
comunicacao’ — sendo elas: midias, profissdes, tecnologias e assuntos especificos, &

possivel perceber nos documentos que ha um predominio de regularidades em
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relagdo as discrepancias, bem como auséncia de intensidades — considerando os
dados coletados e os parametros de andlise. A primeira tematizacao encontrada com
regularidade esta relacionada a era da instantaneidade das trocas de informacdes e
suas consequéncias, como as fake news, pés-verdades e alienagdo. Podendo ser
justificada pelo avanco tecnolégico e a globalizacdo — que trouxeram a
instantaneidade e a democratizagao das informagdes — nao significando aumento de
entendimento, no¢ao e conhecimento. Por isso, € uma tematizacdo muito relevante e
constante, aspirando usar a educacao para diminuir a alienacéo e o conformismo.

A segunda tematizacdo € sobre o ensino de géneros jornalisticos/publicitarios,
bem como o despertar da capacidade critica em contetdos relacionados, também
observado com grande frequéncia — o que pode ser explicado pelo fato de ser um
certo complemento a tematizacao anterior — em razédo de que, desta forma, pode ser
possivel aumentar o campo da compreensdo e percepcdo dos fatos. A terceira
constancia observada € sobre as metodologias inovadoras no ensino-aprendizagem
e no ensino a distancia, que envolvem assuntos atuais e se relacionam aos anteriores,
visto que, diante de uma nova realidade, com uso frequente de tecnologias digitais da
informagao e comunicagao, surgem novas demandas e necessidades.

A quarta ultima tematizacdo apontada com frequéncia € sobre a ampliacdo de
investimentos em pesquisas na area de tecnologia e inovagéo, relacionando-se com
todas as outras tematizacdes, posto que uma das principais chaves para se alcancar
o desenvolvimento do Pais é o investimento na area da educacao, pois esta é a arma
mais poderosa para mudar o mundo, parafraseando Nelson Mandela, ex-presidente
da Africa do Sul. Por consequéncia desta realidade tecnoldgica, manifestam-se
demandas que exigem, cada vez mais, inovacdes e reformulacdo de ideias,
fundamentando a importancia da ampliacdo de investimentos em pesquisas.

E, por ultimo, a tematizacdo sobre a modalidade de ensino a distancia, foram
observadas algumas divergéncias entre os trechos analisados nos documentos. No
entanto, considerando ser um assunto atual, existe a chance de estarem
desatualizadas, visto que, por exemplo, a LDBEN € uma lei de 1996.

Sendo assim, finaliza-se este capitulo concluindo que a no¢do de comunicacéo
como ciéncia basica tardia no Brasil acontece de maneira nebulosa, fragmentada. Ela
ndo é tratada como um objeto central e essencial das relacdes humanas, mas sim

como algo secundario, como se fosse uma obrigatoriedade pedagdgica. Isso significa
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dizer que, se por um lado se tem, nas diretrizes educacionais, a presenca de ementas,
matérias e fungbes voltadas para a comunicacdo e suas interfaces; por outro, o
preparo e o desenvolvimento de uma visao critica sdo rasos. ISso porque existe uma
tendéncia ambigua de seguir métodos ‘tradicionais’ de ensino. Por outro lado, hd uma
atencado grande para 0s meios de comunicacdo, como € o caso do uso de tecnologias,

como forma de aproximacao dos estudantes.
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4 COMUNICACAO, EDUCACAO E IMAGEM

No capitulo anterior, A questdo da comunicacdo na educacdo, buscou-se
alargar a discusséo sobre os conceitos do que vem a ser educacao sob a oOtica de
diversos autores, em particular de Paulo Freire. Em seguida, levantou-se possiveis
lacunas na producéo académica brasileira de educacdo em comunicacgao e finalizou-
se o raciocinio com uma pesquisa bibliografica nos principais documentos legislativos
de educacdo que complementou a visdo aqui defendida sobre o tema. Vale lembra
gue o conceito de comunicacdo que utilizado com base para fins de analise neste
estudo foi delimitado anteriormente.

Neste capitulo busca-se unir o que foi proposto nos dois anteriores: conceitos
em educacgao e comunicacédo, para, em seguida, apresentar uma analise conjunta com
o raciocinio acerca da influéncia que as imagens exercem na humanidade atualmente.
E também relevante entender de que forma esse processo aconteceu e como ele se
encontra hoje em dia. Sem esquecer 0 mais importante: como a educacéo brasileira
se comporta diante desses cenarios, que mudam téo rapidamente, bem como tentar
vislumbrar quais serdo os desafios a serem enfrentados.

Para tanto, inicia-se discorrendo sobre a centralidade que as imagens
adquiriram no mundo contemporaneo. Em seguida, realiza-se uma analise sobre o
uso da imagem no ambito educacional e, por fim, fala-se sobre os conflitos existentes
entre a escola e as imagens atualmente.

E evidente que as imagens, nos dias de hoje, exercem uma funcdo de grande
influéncia na vida de todas as pessoas, ndo apenas a imagem estatica como também
a imagem em movimento. Existem maneiras diversas de entender a forma como a
imagem se transformou ao longo das décadas. Neste estudo em especifico se destaca
os estudos mediolégicos de Régis Debray, considerando trés grandes momentos da
humanidade: a logosfera, a grafosfera e a videosfera. Também é relevante levantar
alguns pontos positivos e negativos sobre a era em que vivemos para subsidiar este
capitulo com informac@es suficientes.

Na perspectiva de Debray (1993), a primeira era do olhar foi a logosfera. Ela
aconteceu na era paleolitica, a partir dos primeiros registros rupestres no fundo das
cavernas, cujas finalidades ndo eram apenas representativas, mas também

ritualisticas e religiosas. Estima-se que a logosfera foi da era rupestre até parte da
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Idade Antiga, com o marco especifico do surgimento da escrita e a duvida da
humanidade sobre a existéncia dos deuses.

Naquele tempo, assume-se que a imagem atraia um olhar quase que magico e
que era voltada para a imortalidade, ja que a morte foi o primeiro mistério com o qual
o homem se deparou em sua existéncia. Foi através da imagem que cada civilizacdo
encontrou, na logosfera, uma maneira de lidar com ela como uma continuacao e/ou
forma de protecéo divina. Etimologicamente, o termo imagem esta relacionado a idolo,
que vem de “[...] eidolon, que significa fantasma dos mortos, espectro, e, somente em
seguida, imagem, retrato” (DEBRAY, 1993, p. 24).

Assim, pode-se dizer que 0 homem pré-histérico encontrou, nas pinturas, uma
forma de representar, no interior das cavernas, o seu cotidiano e também a
continuacéo da vida. No Antigo Egito as pinturas de deuses eram colocadas ao lado
dos sarcofagos ou de lugares sagrados, onde poucos tinham acesso. O Império
Romano possuia esculturas que somente homens de muito poder podiam visitar. De
forma semelhante aconteceu com civilizacdes diversas naquele periodo (DEBRAY,
1993).

E importante destacar que naquele momento da histéria a imagem n&o existia
para ser vista ou idolatrada, ela servia como a ponte entre o visivel e o invisivel; vida
e morte; homem e deus. Portanto, ndo eram 0s objetos que eram magicos, mas a
crenca que se tinha neles. Era uma forma de pedir protecéo divina. Com isso, também
fica claro que o uso da imagem, mesmo em tempos remotos, era politicamente
controlado e um exercicio de poder. Um privilégio social de poucos (DEBRAY, 1993).

Ja a grafosfera, a segunda fase do olhar sobre a imagem, atravessa desde a
Idade Antiga até parte da Idade Contemporanea, em meados de 1920, conforme
Debray (1993). Por ser uma era que atravessou grandes fases da humanidade, ela
teve também alguns pontos marcantes que caracterizaram seu surgimento. Em um
primeiro momento a grafosfera surge quando o olhar para a imagem, que antes era
divino, passa ser artistico. O segundo ponto foi quando a escrita, com o passar dos
anos, comecou a adquirir papel superior dentre as elites, na realizagao de tratados e
na alfabetizacdo da burguesia — sendo que isso varia muito a cada época. Mas pode-
se dizer que a grafosfera atinge seu apice com o surgimento da imprensa de

Gutenberg, que esta explicado com mais profundidade adiante (DEBRAY, 1993).
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Inicialmente, a grafosfera pode ser caracterizada com a transicdo da imagem
divina para a imagem artistica. Se antes o homem utilizava a representacdo como
uma forma privilegiada e restrita de estar proximo de deus, nessa segunda fase ela
permanece sendo privilégio, porém ja ndo € mais restrita. Muito pelo contrario: a
imagem, nessa fase, foi amplamente utilizada para idolatria, com finalidades politicas
e para engrandecimento de figuras como forma de exercer poder. Assim, na maioria
dos casos, ja ndo havia preocupacdo com a representacado fidedigna da realidade,
mas sim de atingir um objetivo através da arte. Um bom exemplo dessa representacao
ocorreu durante o Império Bizantino, quando os imperadores comecaram a assimilar
suas figuras a caracteristicas e simbolos até entdo divinos, como, por exemplo, as
auréolas nas pinturas, o enquadramento e as cores (DEBRAY, 1993).

Tendo em vista que a representacdo da imagem através de pinturas e
esculturas adquire funcdo de ‘alfabetizar’ visualmente uma populacdo e também de
manipular um povo e exercer poder sobre ele, com o passar dos séculos outro signo
comecou a se sobrepor a imagem: a escrita. Na ldade Média a populacdo era
amplamente analfabeta, apenas membros da Igreja e a elite da época, ou seja, um
grupo muito restrito, tinha acesso a educacéo letrada, a bibliotecas e aos livros. Outro
ponto que demonstra que aos poucos a escrita foi se sobrepondo a imagem naquela
época, é que os tratados e documentos s6 tinham validade a partir de acordos
firmados por palavras ou assinaturas e ndo por imagens. Foi nesse periodo também
gue se teve o nascimento da escola formal, imbricada com a Igreja (DEBRAY, 1993).

Mas a grafosfera atingiu seu momento de maior relevancia com a invengao da
maquina de imprensa, desenvolvida pelo alem&o Johann Gutenberg no século VX.
Tal invencdo provocou uma grande mudanca na sociedade europeia, nas formas de
ler e de divulgar materiais escritos. Com a inven¢do da maquina, jornais, panfletos,
livros e comunicados em massa comecaram a ser difundidos. Consequentemente,
opinides foram formadas, audiéncias e leitores cada vez em maior quantidade,
levando a hegemonia da escrita durante muitas décadas em boa parte da sociedade
(DEBRAY, 1993).

Por fim, veio entdo a terceira era do olhar: a videosfera — que, segundo Régis
Debray, € a que estamos atualmente. A terceira fase do olhar se deu inicialmente com
a invencdo da fotografia, seguida do cinema e, posteriormente, da televisdo, mais

precisamente em 1926. Com a televisédo a difusao de informacdes foi ainda maior e
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nela se pode observar que a imagem acontece através da luz — ja que a formacgéo
dessas imagens ndo é feita a mao, como acontecia com as pinturas na logosfera; o
homem retorna o olhar e a producéo de sentidos por meio da imagem em movimento
(DEBRAY, 1993).

Ressalta-se que o fato de um sistema adquirir mais relevancia do que outro néo
significa que eles se anulam; no entanto, mostra que a comunicagdo estd em
constante mudanca e que, quando o assunto é educacdo, faz-se necessario se
adaptar a isso. Atualmente a comunicacao esta muito mais a frente que a TV e o
cinema. Hoje se tem a internet, as redes sociais, 0s computadores, celulares e
mecanismos que permitem estar conectado o dia inteiro — 0 que intensifica esse
processo ainda mais.

O remete ao que estd no subtitulo deste capitulo: as imagens, sejam elas
videos no YouTube, reportagens ao vivo na televiséo, reels, stories ou um Tik Tok —
e sejam quais forem as préximas invencdes que virdo — fazem parte do nosso
cotidiano e com elas novos cenarios se formaram. Por um lado, tem-se mais
velocidade e mais acesso — teoricamente falando. Todos hoje consomem conteddos
e podem produzi-los com facilidade. Outra caracteristica da centralidade da imagem
no contexto atual é que as pessoas podem compartilhar, reagir, concordar e se
posicionar com mais destaque em seus espacos virtuais.

Por outro lado, hd também um volume muito grande de conteddos sendo
gerados, muitos deles manipulados ou que visam atingir um publico despreparado. E
comum, por exemplo, que criancas tenham acesso a conteudos inapropriados com
mais facilidade e ter esse controle se tornou mais dificil. E, por fim, percebe-se que a
centralidade das imagens provoca problemas, como a exposi¢cao excessiva, e, com
ela, seus perigos.

Cabe agora entender de que forma a educacdo tem se comportado diante
dessas mudancas e os desafios mediante um sistema que atravessa as barreiras da
formalidade da sala de aula e que esta em constante evolug¢do para cumprir com sua

funcdo emancipatoria em uma sociedade.
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5 CONCLUSAO

Este estudo teve como tema ‘A comunicabilidade da educacdo contemporanea
no conflito com os regimes de visibilidade da sociedade atual’. Prop6s-se, como
objetivo, caracterizar a comunicabilidade da educagdo contemporanea em conflito
com 0s novos regimes de comunicabilidade da sociedade. Para tanto, estruturou-se o
trabalho em trés capitulos.

No primeiro se fala sobre o problema comunicacional de forma geral,
discorrendo sobre os conceitos de comunicacao, sua relevancia na sociedade e os
modelos de comunicacao, até chegar na definicdo de comunicacdo que atende ao se
gue se propds neste estudo. Em seguida, centraliza-se a questdo da comunicacéo
como uma ciéncia basica, justificando porqué ela deve ser vista dessa forma. E, no
fechamento desse capitulo, fala-se sobre o clamor por contexto.

No segundo se aborda a questdo da comunicacdo na educacgdo. Inicia-se
descontruindo uma visdo acerca da aprendizagem para, em seguida, explicar os
meios nos quais ela se da. ApoOs apontar os principais ambientes em que a
aprendizagem ocorre, chega-se a nocao do que vem a ser a educacdo para este
estudo. Em seguida apresenta-se o levantamento das producdes académicas de
comunicacado e educacao no Brasil nas ultimas décadas, bem como um levantamento
realizado nos dispositivos legais brasileiros com base em categorias e subcategorias
previamente definidas.

No terceiro, por fim, aborda-se sobre as imagens e sua centralidade no mundo
contemporaneo, fala-se da imagem com didatica e analisa-se 0s possiveis conflitos
existentes entre as formas de ensinar na escola e entre o0s regimes de
comunicabilidade das imagens. Finaliza-se o terceiro capitulo apontando o que ha de
comunicacional nas imagens e 0s possiveis desafios que se tem pela frente.

As imagens e os simbolos, sem duvida, ocupam um espaco um lugar central
nas formas de comunicar atuais. A cultura, juntamente com os meios, dialoga em prol
de representagfes sociais e valores, exercendo influéncia e construindo parte da

realidade que nos cerca.
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