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EDUCACAO INCLUSIVA E OS DESAFIOS DA ESCOLA
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Resumo: O presente trabalho trata da temética da educacado inclusiva, propde
investigar como as escolas brasileiras tém sido desafiadas com o processo de
inclusdo e como as diferengas séo tratadas no contexto escolar. Visa conhecer e
analisar os desafios postos a escola por esse processo de inclusédo e avaliar como a
inclusdo escolar pode propiciar um ambiente em que as diferencas podem ser
reconhecidas e como o paradigma da inclusdo escolar pode ser um veiculo de
transformacao da sociedade. Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico, que
contou com um quadro de referéncias relevantes como: Glat (1995); Mantoan (2006,
2015); Rodrigues (2000); Sawaia (2001); Santos et al. (2010). A incluséo escolar
vem sendo um tema recorrente no contexto educacional brasileiro, apesar disso, 0
processo de inclusdo estad em curso num movimento histérico de fluxos e refluxos.
Por ser um tema que traz duvidas, gera polémicas e apresenta posicoes diferentes
se torna necesséario haver mais discussdes, avaliacbes, analises e estudos. O
processo de inclusdo escolar tem contribuido para discussdo sobre as diferencas
como um modo de enfrentar a excluséo educacional e uma forma de democratizar a
Educacdo. E um ponto de partida importante para que o direito a Educacéo seja
realmente de todos. A implementacdo de um sistema educativo inclusivo ndo € uma
tarefa facil, existem muitos desafios para a efetivacdo de novos paradigmas que
visam incluir todos. A Educagdo Inclusiva exige investimentos, uma abertura a
diferenca, uma escola apta a oferecer um curriculo flexivel e vinculado aos
interesses individuais e sociais dos alunos, garantindo acessibilidade de locomocéao,
comunicacdo em suas dependéncias, desenvolvimento de metodologias e praticas
pedagdgicas que atendam as demandas individuais, para que assim, todos tenham
condicBes de aprender e se desenvolver juntos.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto central de estudo a Educacéo Inclusiva:
a mudang¢a do paradigma educacional integrando a perspectiva da diferenca, que
busca responder, como a escola tem sido desafiada com o processo de incluséo e
como as diferencas séo tratadas no contexto escolar. O interesse por esse tema
surge da experiéncia académica a partir do estagio ndo obrigatério em espaco
escolar de ensino regular e também nos Projetos de Extensdo da PUC-GO que
trabalham com inclusédo social e educacional, como o Aprender a Pensar e
AlfaDown. Estas experiéncias possibilitaram uma interacdo maior com a discussao
sobre a diversidade, inclusdo e questionar o que torna a sociedade tdo excludente
ao ponto de separar, apartar, segregar pessoas em ensino especial e regular,
criando barreiras para aprendizagem.

O estudo investigativo visa conhecer e analisar os desafios que o processo de
inclusdo tem colocado para as escolas e avaliar como as diferencas vem sendo
tratadas nesse contexto escolar. Trata-se de um estudo realizado a partir da
pesquisa bibliogréfica, contando com um quadro de referéncias importantes como:
Glat (1995); Mantoan (2006, 2015); Rodrigues (2000); Sawaia (2001); Santos et al.
(2010).

A discussdo da inclusdo revela a oposicdo e resisténcia a exclusdo que
historicamente deixou de fora, a margem da sociedade ou isolado dessa, pessoas,
grupos minoritarios e segmentos numerosos da populacéao.

Processo em andamento, a inclusdo tem desafiado a sociedade em geral a
rever seus paradigmas em relagdo ao outro, o qual é identificado como o diferente e
por isso justifica-se a sua exclusdo. Este desafio também esta posto para a
educacdo e a instituicdo social escola. O debate, os estudos e pesquisas, 0S
projetos e propostas, as politicas, tém sido importantes contribuicdes para pensar
em como fazer a inclusdo escolar e mover a histéria na direcdo de uma sociedade
inclusiva.

O trabalho esta estruturado em dois capitulos. O primeiro “educacgao inclusiva:
historia, contextos e concepg¢des”, contextualiza historicamente uma longa trajetoria
de exclusdo de pessoas e grupos do convivio comum em sociedade e/ou de

servicos e beneficios na sociedade. Evidencia como os discursos e as praticas de



exclusdo vao sendo contrapostas pelas demandas e reivindicagdes de incluséo, o
gue demarca a oposi¢cao entre exclusao e inclusdo. As conquistas e avangos mais
significativos da discussao sobre inclusdo sao recentes, século XX, e vao envolver o
campo da educacédo escolar. Apresenta no contexto brasileiro, como tem se dado o
debate da inclusédo escolar, bastante enviesado pela longa convivéncia do ensino
especial e ensino regular.

No segundo capitulo, “a inclusdo educacional e desafios postos a escola”,
evidencia-se as diferencas do modelo tedrico-metodologico de integracdo e de
inclusdo. O presente estudo posiciona-se na concep¢dao de inclusao radical,
concebendo que o ensino regular deve atender todas as pessoas, fundamentado na
Constituicdo Federal, que estabelece a educacdo como um direito de todos. Desse
modo, compreende-se que 0 sujeito da inclusdo ndo é apenas a pessoa com
deficiéncia, mas todo aquele que é posto aparte, que é excluido, segregado.

Democratizar a escola, mudar o padrdo homogeneizante e outras questoes,
envolve a mudanca de paradigmas tradicionais da escola. Sdo inumeros desafios
para a escola e a sociedade em geral. A discusséo segue privilegiando a reflexao
sobre dois grandes desafios: a cultura da diferenca na escola e a formacao
continuada de professores. Sendo que a questdo da diferenca € fundante no
processo de exclusao das pessoas, ndo h& avancgo no processo de inclusdo quando
o diferente é sempre o outro. A formacdo de professores é peca chave no processo
de inclusdo, enquanto os professores se acharem incapazes de ensinar essa ou
aguela pessoa, a escola vai continuar excluindo.

O estudo contribuiu para o entendimento sobre o que é inclusdo, sua
importancia para democratizacdo da escola e garantia do direito a educacao para
todos e ndo apenas de um publico idealizado pela escola, também foi essencial
refletir porque essas mudancas representam um desafio para as escolas. As
discussbes acerca das diferencas e as formas que elas devem ser incluidas no
contexto escolar é fundamental durante a formacao inicial de professores para que
possam contribuir também com a formacdo de sujeitos abertos a diferencas em
diversos contextos sociais.

O estudo realizado amplia de forma responsavel e sensivel o debate e o
conhecimento sobre a incluséo, que é essencial para ter professores que consigam

trabalhar as diferencas no espaco escolar. Se faz necesséario entender o importante
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papel do professor nesse processo que nao envolve apenas o contexto escolar, mas
gue pode contribuir para uma sociedade menos excludente.

Em vista disso, a discussdo acerca do tema da inclusdo escolar intenciona
reforcar o debate tedrico para produzir mudancas que realmente contribuam para a

democratizacdo da Educacéo no Brasil.



1 INCLUSAO E EDUCACAOQ: HISTORIA, CONTEXTOS E CONCEPCOES

A Educacéo Inclusiva vem sendo um tema recorrente nos tempos atuais. Os
avancos da discussao sobre inclusdo na sociedade diante das praticas historicas de
exclusdo alcancam o ambito da Educacdo, o espaco escolar, revelando o quanto
essa instituicdo social de formacdo humana constituiu-se com base nos processos
excludentes vividos pelas sociedades. Mudangas ocorreram sinalizando no cenario
mundial o papel importante da Educacao, da escolar no desenvolvimento humano,
ecoando entdo a ideia de que a escola é territorio de todos. Declaracfes, pactos,
leis, anunciam, recomendam, determinam: a educacao é um direito e é para todos. A
educacdo escolar é um direito social assegurado a todos na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, sendo entdo dever do Estado a garantia e a
promocao desse direito. A escola tem o compromisso de contribuir para a formacao
social, cultural, cognitivo e cientifico, sendo um direito incondicional de todo o ser
humano, independente de padrbées de desenvolvimento ou pré-requisitos
estabelecidos pela sociedade.

Construir uma educacdo escolar numa perspectiva inclusiva, que atenda
adequadamente alunos com diferentes caracteristicas, potencialidades e ritmos de
aprendizagem vem se estabelecendo ndo s6 como um novo modelo, mas como um
novo paradigma que apresenta novas concepcdes onde todos tém a oportunidade
de aprender, se desenvolver e conviver socialmente. Independentemente das
condigbes fisicas, motoras, intelectuais, sensoriais, socioecondmicas, raciais,
culturais, de género, credo, orientagdo sexual ou de desenvolvimento, todos os
alunos devem ser matriculados e acolhidos nas escolas regulares. Levando em
consideracdo o movimento histérico da educacdo escolar que segrega e aparta
pessoas, surge a necessidade de discutir e enfrentar os desafios para a construcao
de uma educacéo inclusiva.

Nessa direcao, sera discutido neste primeiro capitulo as ideias de exclusdo e
inclusdo, conceitos e concepcdes, 0 percurso histérico de praticas sociais de
exclusao e a mobilizagéo social pela incluséo.

O conceito de incluséo so pode ser compreendido na relacdo com seu oposto,
a exclusdo. S6 tem sentido falar em inclusdo devido & existéncia da exclusdo. E a
inclusdo das diferengas em todas as camadas sociais e nas instituicdes publicas e

privadas que pode consolidar o processo de democratizacéo e igualdade, passando
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necessariamente por mecanismos de desnaturalizagdo das formas com que sao
encaradas as praticas discriminatérias e, portanto, geradoras de processos de
excluséo.

A excluséo ou ato de excluir um determinado grupo ou pessoa é uma questao
que caminha com a humanidade historicamente, refere-se a processos de
segregacdo. Em todos os tempos e sociedades elaborou-se discursos e
implementou-se praticas excludentes, apartando, separando e asilando pessoas
e/lou grupos considerados desviantes, marginalizados, diferentes ou anormais, seja
por suas caracteristicas fisicas (como deficiéncias fisicas, motoras e sensoriais), por
suas caracteristicas mentais (deficiéncias intelectuais, distdrbios mentais), por ser
acometidos por determinadas doencas (AIDS, hanseniase e esclerose mudltipla),
mas também pela etnia de povos, a cor da pele das pessoas, o credo, a classe
social de pertencimento, orientacédo sexual. Seja qual for o motivo da segregacao, do
ato de excluir, € fundante a ideia de ser diferente, essa diferenga esta no outro,
estruturando ai uma condicdo desigual, que promove a exclusao.

Segundo Correia (1999), na Idade Antiga, a sociedade grega, caracterizou-se
por um periodo de grande excluséo social. Eliminava-se ou abandonava-se criangas
gue nasciam com alguma deficiéncia, separando-as da convivéncia familiar e social.
Na polis Grega, eram considerados cidadaos apenas os homens nascidos livres, 0s
estrangeiros, mulheres, escravos e criancas eram excluidos do exercicio da
cidadania e de debates sociais. As pessoas com deficiéncia eram marginalizadas,
rotuladas como invalidas, muitas perseguidas e mortas.

Com o surgimento do Cristianismo, as ideias da eliminacdo de criancas
nascidas fora do padrdo normativo criado foram condenadas, pois junto com 0s
ideais cristdos houve uma alteracdo na percepcéo da valorizacdo da vida. Mesmo
com tais mudancas, o processo de discriminar, excluir as pessoas consideradas
diferentes continuou, principalmente em relagdo aos portadores de deficiéncias
fisicas e mentais, pois “eram vistos como loucos acusados de estarem possuidos
pelos deménios, sendo a sua condi¢do um castigo por seus pecados, € assim eram
excluidos do convivio da sociedade”. (SILVA, 1986, p. 153).

Com o advento da Idade Moderna, o surgimento da ciéncia, elaborou-se
novos discursos para explicar as diferengas. A ciéncia buscou explicar, por exemplo,
a deficiéncia humana oriunda do carater hereditario ou do resultado de males fisicos

ou mentais. Em decorréncia do carater cientifico, comeca a surgir novas ideias
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quanto a sua origem, que passou a ser interpretada ndo mais como uma maldicdo
divina ou acdo maligna, mas como um problema natural do individuo. O
desenvolvimento dos saberes cientificos nas areas da medicina, psiquiatria e
psicologia sao responsaveis pelo surgimento de teorias interessadas em estudar e
explicar as diferengas, os desvios, o anormal, com o objetivo de normatiza-los,
classifica-los e trata-los.

Entendia-se que a origem de tais diferencas, desvios, anormalidades se
encontrava no individuo sendo de causa genética, bioldgica. Neste sentido, o
individuo €é visto como um ser abstrato, descolado da sociedade. O ambiente social
ndo € levado em consideracdo para entender os seus problemas fisicos, mentais,
comportamentais, sociais. Dessa forma, intensifica-se os tratamentos dirigidos a
retirada dos individuos do convivio social e o seu isolamento em instituicdes
especializadas, como: hospitais, manicomios, asilos, casas de correcao, prisbes
internatos, para sua recuperacao, reeducacao, ressocializagdo, seja fisica, mental,
comportamental, de aprendizagem, pois “ a ideia de que as deficiéncias provinham
de uma questao biologica, médica, favoreceu a construcdo de uma visao cientifica
do problema” (AMARAL, 1995, p. 12).

Segundo Sawaia (2001), a exclusdo de pessoas ou grupos diversos se
intensifica com o0s processos de modernizacdo, globalizacdo das sociedades,
ampliando a populacdo que sofre exclusdo, deixando uma grande parcela de
pessoas a parte dos bens e servicos produzidos pelos homens. Mas é a partir da
crise econbmica mundial que ocorre na ldade Contemporéanea que a pobreza é
evidenciada como objeto de discussdo por parte da sociedade, usada
hegemonicamente nas diversas areas do conhecimento.

A guestdo da exclusdo social de acordo com Rogers (1995), apareceu na
Europa com o crescimento da pobreza, e sua orientagdo varia de acordo com as
conjunturas politicas e econdmicas das sociedades. O termo tomou for¢a devido ao
crescimento do numero dos moradores de rua e da pobreza urbana, da falta de
acesso a empregos e rendas por parte de minorias étnicas e imigrantes, da natureza
precaria dos empregos disponiveis e da dificuldade dos jovens para ingressar no
mercado de trabalho.

Para Escorel (1999), exclusao social designa um estado e um processo. Um
processo porque fala em um movimento que exclui, de trajetérias ao longo de um

eixo insercao/exclusdo e que € potencialmente excludente, e estado porque essa
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condicdo é o resultado objetivo de um movimento que busca de forma sistémica
privilegiar poucos em detrimento de muitos. O autor expressa ainda, que o termo
excluséo social € pertinente para caracterizar a pobreza urbana.

No Brasil o processo de exclusédo e segregacao ocorre em diferentes niveis e
formas, estruturado desde o periodo da colonizacdo em fungcdo da adogédo de um
sistema escravagista e eurocéntrico, que se reproduziu de forma multifacetada e
permanece até hoje.

Para Wanderley (2001) a exclusao social no Brasil € um fendbmeno historico,
sistémico, estrutural e ainda € fluida como categoria analitica, difusa, apesar dos
estudos existentes, € provocadora de intensos debates. Para a autora, na sociedade
contemporanea a exclusao social € uma nova manifestacdo da questao social.

De acordo com D'Allondans (2003, p. 42) a exclusdo ndo apresenta nem
possui uma definicAo conceitual, podendo, assim, ser entendida como uma
construcdo social: “produto histérico de mecanismos sociais e ndo um estado
resultante de atributos individuais e coletivos”. Considera, também, que nos anos
1990 teria adquirido um espaco definitivo nas discussdes sociais, tornando-se objeto
de atencdo de varios autores, para ele, o Unico denominador comum entre 0s
conceitos da exclusdo seria talvez o reconhecimento de que 0s processos de
exclusao derivam do “desmantelamento das identidades coletivas, ligado ao fim das
grandes unidades industriais que contribuiam para certa homogeneizacdo social”.
(D'ALLONDANS, 2003, p. 42).

Entretanto, a andlise da questdo exclusdo, ndo pode ser enfocada
simplesmente pelo aspecto econdmico, que pouco diz sobre a necessidade de sua
inclusédo, que passa pelo trajeto politico e ético. Para a professora Aldaiza Sposati a
exclusdo € um processo que causa privacao coletiva e inibe o acesso a cidadania.

A desigualdade social, econdmica e politica na sociedade brasileira chegou
a tal grau que se torna incompativel com a democratizacdo da sociedade.
Por decorréncia, tem se falado na existéncia da apartacdo social. No Brasil
a discriminagdo é econOmica, cultural e politica, além de étnica. Este
processo deve ser entendido como excluséo, isto €, uma impossibilidade de
poder partilhar o que leva a vivéncia da privagdo, da recusa, do abandono e
da expulsdo inclusive, com violéncia, de um conjunto significativo da
populacao, por isso, uma excluséo social e ndo pessoal. Nao se trata de um
processo individual, embora atinja pessoas, mas de uma l4gica que esta
presente nas varias formas de rela¢cdes econbmicas, sociais, culturais e
politicas da sociedade brasileira. Esta situacao de privacdo coletiva é que
se esta entendendo por exclusdo social. Ela inclui pobreza, discriminagéo,

subalternidade, ndo equidade, ndo acessibilidade, ndo representacao
publica (SPOSATTI, 1996, p. 13).
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Portanto, mesmo que subjetiva, a exclusdo social é principalmente coletiva,
ndo sendo a distribuicdo de renda e a educacao os Unicos aspectos envolvidos no
processo de exclusao.

O Brasil mesmo tdo miscigenado e com tantas culturas diferentes coexistindo,
se destaca na exclusdo de grupos nomeados minorizados ou minorias, que
independentemente da quantidade, possuem baixa representagcdo politica, social e
econdmica. Como exemplos de exclusdo coletiva existentes pode-se citar: o racismo
gue usa do conceito social de raca baseado no preconceito estrutural e historico,
herdado dos séculos de escraviddo no pais com pessoas pretas, excluindo-as dos
espacos sociais; o capacitismo que discrimina pessoas com deficiéncia, pautando-se
na construgdo social de um corpo padrao perfeito, denominado como “normal” e
subestima a capacidade e aptiddo dessas pessoas em virtude de suas deficiéncias;
a xenofobia que atinge principalmente os imigrantes, discriminando povos diferentes,
com diferentes culturas, valores e sotaques.

Existem também varios outros grupos de excluidos, como 0s sem-terra, 0S
analfabetos e as mulheres, estas mesmo sendo uma parcela maior da populacdo
sdo minorizadas pela desigualdade de género, advinda da cultura machista e
atacadas pela alta taxa de feminicidio. As escolhas e orientacdes relacionadas com
a sexualidade e religidao, séo alvo da intolerancia religiosa, misoginia, homofobia,
transfobia e outras formas de discriminacdo de género em relacdo ao grupo
LGBTQIA+.

Xiberras (1993) delimita o termo exclusdo de forma Ocidental e atual, afirma
que os excluidos sdo todos aqueles que sdo rejeitados de alguma forma dos
mercados materiais ou simbdlicos e de valores da sociedade. Percebe-se, entdo,
gue a exclusdo é um processo que atinge todas as camadas sociais de diversas
formas, porém, com maior intensidade a camada popular.

Ferreira (1999), dentro de uma nocao propria literaria brasileira, acredita que
a exclusdo é um processo no qual o ser € posto a parte, é apartado, separado do
género humano, ou seja, € o fendbmeno de separar 0 outro, ndo apenas como um
desigual, mas como um nao semelhante, como um ser expulso ndo somente dos
meios de consumo, mas também dos bens e servigos. Assim, a exclusdo também é
um processo cruel de dividir pessoas consideradas desqualificadas para a

sociedade.



16

A excluséo no Brasil também é entendida como o0 ndo acesso a beneficios e
direitos. Nesta direcdo, Sawaia (2001) afirma que a exclusdo é um processo
complexo e social que funciona através da légica que faz os direitos serem
transformados em ajuda ou favores, fazendo com que os grupos excluidos nao se
sintam sujeitos de direito.

Em sintese, a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma
configuracao de dimensBes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E
processo sutil e dialético, pois s6 existe em relagdo a inclusdo como parte
constitutiva dela. Ndo é uma coisa ou um estado, € processo que envolve o
homem por inteiro e suas relagdes com os outros. Nao tem uma Unica forma
e ndo é uma falha do sistema, devendo ser combatida como algo que

perturba a ordem social, ao contrario, ele é produto do funcionamento do
sistema (SAWAIA, 2001, p. 09).

Nesse contexto entende-se que a exclusdo é um produto criado socialmente.
Portanto, a inclusdo busca construir uma outra historia, outra pratica social pelo
caminho da conquista de direitos, que compreende a necessidade da participacao
de todos como aspecto importante de uma sociedade democratica. No movimento
ciclico da histéria, o discurso e as praticas excludentes vao encontrar resisténcia no
discurso e nas préticas inclusivas. Neste movimento sdo construidas conquistas
fundamentais, como as politicas de garantia de direitos na direcdo de pensar uma
sociedade justa, igualitaria, democrética, que reconheca, compreenda e valorize
todos na sua sociodiversidade e diferencas. Lentamente, a discusséo da incluséo vai
rompendo barreiras na sociedade, barreiras tedricas, de praticas sociais, fisicas,
pedagdgicas, que separam as pessoas e as impedem de pertencerem e
participarem na vida da sociedade.

No Dicionario Aurélio, o termo inclusao significa “o ato ou o efeito de incluir ou
incluir-se”, podendo também, ser “0 ato de acrescentar ou adicionar coisas ou
pessoas em grupos, espacos ou nucleos que antes ndo faziam parte”, ou seja, a
inclusdo representa um ato de igualdade entre diferentes individuos. Socialmente, a
inclusdo € um importante meio de participacéo, responsavel por atuar na garantia de
direitos a todos os cidaddos e na manutencdo da democracia como regime politico
igualitario.

Cury (2005) nos da a seguinte definicéao:

A palavra inclusdo (1999) vem do latim, do verbo “includere” e significa
‘colocar algo ou alguém dentro de outro espaco’, ‘entrar num lugar até entao

fechado’. E a juncdo do prefixo in (dentro) com o verbo “cludo” (cludere),
gue significa ‘encerrar, fechar, clausurar’. Assim, ao utilizarmos a palavra
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podemos nos referir tanto especificamente as pessoas com necessidades
especiais quanto a atitudes de inclusdo que se referem a outras situacées
observadas em nossa sociedade. (CURY, 2005, p. 18).

Atualmente, o termo € usado para denominar grupos necessitados, € cada
vez mais aplicado ndo apenas para questbes das necessidades especiais ou
aspectos econdmicos, como também para construir discursos de acessibilidade a
quaisquer individuos que estdo excluidos de determinados espacos e situagoes,
fala-se, por exemplo, em incluséo digital, econdémica, entre outras.

Segundo Santos (1995, p. 12), “estar incluido é estar dentro, no sistema,
mesmo que desigualmente”. Estar fora, ser diferente, ndo se submeter as normas
homogeneizadoras, é estar excluido ou “empurrado” para fora.

Na década de 50, apOs inumeras lutas coletivas por direitos de grupos
considerados minorizados, houveram algumas mudancas no que se refere aos
movimentos sociais. Em 1948, a elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em seu artigo 1°, reconheceu
que “todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos”. De
um modo geral, com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a ideia de
igualdade entre as pessoas comecou a ganhar espaco nos debates e reflexdes.

Ampliar a discussdo sobre o entendimento de que todas as pessoas tém
direitos fundamentais ligados a sua natureza humana, foi um marco importante no
debate acerca da inclusdo, contribuindo para tomada de consciéncia coletiva sobre
0s comportamentos excludentes e discriminatorios.

Segundo Batista (2004), no Brasil, o termo inclusédo parece ter-se difundido
sobretudo a partir de meados dos anos 1980. Movimentos coletivos mobilizaram-se
pela busca de igualdade, repercutindo na criacdo de politicas publicas pelo Estado
com o propésito de eliminar desigualdades historicamente acumuladas e garantir a
igualdade social. Tais acBes visavam combater a segregacao social e viabilizar a
democratizacdo de diversos espacos e servicos para aqueles que ndo possuem
acesso a eles.

A partir da década de 80 com a promulgacdo da Constituicdo Federal do
Brasil em 1988, ocorrem transformacgdes mais profundas nas sociedades em relagao
a grupos minorizados, o que vem se perpetuando lentamente. Mais recentemente
em relacdo a grupos minorizados importantes avangos podem ser destacados, tais

quais as cotas raciais, medida responsavel pela reserva de vagas em universidades
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publicas ou privadas para pessoas pretas, pardas e indigenas como uma forma de
reparacao historica; concursos publicos e em instituicbes privadas para grupos
especificos classificados por etnias e socioeconémicas, com a finalidade de reduzir
as diferencas e desigualdades existentes.

Mesmo que bastante assistencialistas e de dificil pratica e acesso, algumas
politicas publicas destacam-se em numerosos usos: a inclusdo no mercado de
trabalho de pessoas desempregadas ou no desamparo, de pessoas com
deficiéncias fisicas amparadas pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que fortaleceu todos os direitos do
cidad&do com deficiéncia.

Ademais, a criacao de leis que punem as acdes discriminatorias em relacdo a
grupos minoritarios e excluidos fortaleceu a discussdo e as acdes de garantia e
combate ao racimo estrutural contra a populagao preta, tornando o racismo crime
em 1989, e recentemente, na luta por direitos iguais com a criminalizacdo da
discriminacao por orientacdo sexual e identidade de género.

Apesar da existéncia de acdes que visam combater a exclusdo social no pais
por meio da incluséo, esse problema ainda é uma realidade vigente que demanda
atencao e atinge diversos espacos, entre eles a educacéo escolar.

A discussdao e luta por direitos nas sociedades também explicita a exclusédo
educacional e a questiona. Possibilita lancar um olhar para uma escola idealizada
para poucos e almejar, entdo, a conquista de uma escola que caiba todos,
democratica, aberta as diferengas, plural.

A excluséo das pessoas do processo educativo escolar é algo que se da por
varios motivos. A escola, instituicdo criada socialmente, reflete os interesses
econdmicos, politicos, sociais e cientificos dos homens ou de grupos de homens.
Estes interesses organizaram um sistema de ensino que ndo cabe todas as pessoas
e por razBes que estdo localizadas nas proprias pessoas, sao elas que trazem em si
o motivo da exclusdo, como a pobreza, a dificuldade de aprendizagem, a
anormalidade, a deficiéncia, os comportamentos agressivos, a marginalidade, a
“falta” de cultura.

O processo de exclusdo das diferencas acontece na educacdo escolar
historicamente, refletindo na evasao e fracasso escolar, desmotivacdo e em um

dificil desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem.
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No Brasil a educacédo escolar nasceu focada na catequizagédo, em 1549 pelos
jesuitas, menosprezando, desqualificando a educacdo comunitaria ja presente entre
0os povos indigenas antes da colonizacdo. A missao dos jesuitas no Brasil Colbnia
era a de catequizar, ou seja, conseguir adeptos a fé catélica, adaptar os povos
indigenas a mao de obra. Segundo Azevedo (1953, p. 130), “com as colbnias
estabelecidas pelos europeus a educacdo deixou de ter um foco civilizatorio
voltando-se para a educacao de elites, excluindo dessa forma o povo da Educacéo”.
O Brasil permaneceu, por muito tempo, com uma educacdo escolar voltada para a
formacéo da elite dirigente.

De acordo com Azevedo (1953), mais tarde, nos primeiros anos da Republica
houve tentativas de reformas na Educacdo caracterizadas por novas propostas,
visando a inovacao do ensino. As reformas pedagdgicas nao foram suficientes para
gue os problemas educacionais fossem resolvidos, a educacdo escolar manteve-se
durante este periodo como consequéncia do proprio modelo socioeconémico, que
nao havia sido alterado mesmo com a Republica.

Do ponto de vista cultural e pedagdgico, a Republica foi uma revolugéo que
abortou e que, contentando-se com a mudanca do regime, ndo teve o
pensamento ou a decisdo de realizar uma transformacéo radical no sistema
de ensino para provocar uma renovagao intelectual das elites culturais e

politicas, necessérias as novas instituicdes democréaticas (AZEVEDO, 1953,
p. 134).

Percebe-se um longo histérico de uma educacdo que deixou de fora da
escola, de acordo com os padrées de cientificidade do saber escolar, aqueles
considerados nao aptos, ignorantes, nao preparados para a convivéncia e
aprendizagem, fortaleceu um discurso e uma pratica homogeneizadora, fechando-se
as diferencas e contribuindo para proliferacdo de uma educacéo segregadora.

Ainda hoje, a escola ndo é considerada um espaco democratico, 0S grupos
minorizados ndo tém o acesso a educacédo, ndo sdo todas as criancas na faixa etaria
correta matriculadas no Ensino Basico e sao poucas as cadeiras ocupadas por
pessoas de baixa renda, pretas, indigenas, LGBTQIA+ e imigrantes no ensino
superior. As politicas publicas ainda ndo alcancaram a universalizacdo do acesso a
escola regular e um ensino de qualidade para todos, neste sentido, pouco
contribuem para a democratizacdo da educacéao.

Nos ultimos anos o discurso a favor de uma educacéo que inclui todos sem

distincdo baseado no direito democratico proveniente da Constituicdo Federal de
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1988, ampliou o préprio conceito de escolariza¢do obrigatoria, fazendo com que a
escola passasse a ter mais responsabilidade pela garantia do aprendizado,
realizando atendimento educacional especializado na rede de ensino regular. De
acordo com o art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, n°® 9394 de
20 de dezembro de 1996 incluem surdos, cegos, pessoas com deficiéncia
intelectual, com transtornos globais de desenvolvimento ou com altas
habilidades/superdotacdo. Segundo Mantoan:

Ha uma falta de clareza em relacao ao publico alvo da educacéo especial, e

€ justamente essa indefinicdo que postergou iniciativas que visam a adogao

de posicbes inovadoras para educacdo de alunos com deficiéncia e

justificou todos os desmandos ao direito a educagdo (MANTOAN, 2015, p.
22).

Para Glat e Fernandes (2005), a Educacdo Especial -constituiu-se
originalmente a partir de um modelo médico ou clinico. Embora esse aspecto
atualmente seja bastante criticado, salienta-se que os médicos foram os primeiros a
despertar para a necessidade de escolarizacao de individuos com deficiéncia, nos
fins de 1850, que se encontravam misturados na populacdo dos hospitais
psiquiatricos, sem distin¢cdo, principalmente no caso de pessoas com deficiéncias
mentais, 0 que demonstra a profunda apartacdo historica de pessoas com
deficiéncia.

A deficiéncia era entendida como uma doencga crbnica e todo o atendimento
prestado a esse grupo de pessoas, até mesmo quando envolvia o campo
educacional, era considerado pelo viés terapéutico. A avaliacdo e identificagcdo eram
pautadas em exames médicos e psicoldgicos (GLAT; FERNANDES, 2005).

No Brasil, nos anos 1970, a Educacgéo Especial foi institucionalizada, com o
enfoque no sistema educacional publico para garantir o acesso a escola aos alunos
com deficiéncias. Em 1973 foi criado, no Ministério da Educacao, o Centro Nacional
de Educacdo Especial (CENESP) que introduziu a Educagdo Especial no
planejamento das politicas publicas educacionais.

Foram implantados subsistemas de Educagdo Especial em varias redes
publicas de ensino através da criacdo de escolas e classes especiais e

outros varios projetos de formacao de recursos humanos especializados em
todos os niveis (FERREIRA; GLAT, 2003, p. 57).

Contudo, somente em 1975 tornou-se publica a Lei 94.142 nos Estados

Unidos sobre a educacao inclusiva, defendida pela educacéo especial. A referida
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legislacao foi resultado de muitos movimentos sociais de pais e familiares de alunos
com necessidades especiais, que reivindicavam o acesso de seus filhos com
necessidades educacionais especiais as escolas de qualidades (STAINBACK et al.,
1999).

Na luta contra a excluséo de grupos minorizados, a Educacao Especial partia
do entendimento de que pessoas com deficiéncias tém o direito de usufruir as
condicbes de vida o mais comum ou normal possivel na sua comunidade,
participando das mesmas atividades sociais, educacionais e de lazer que os demais
(GLAT, 1995).

Para Glat e Fernandes (2005), apesar dos avancos, a Educacdo Especial
manteve-se como um servi¢o especializado paralelo, com curriculos, metodologias,
pessoal, e organizacdo propria. Entende-se que as classes especiais servem mais
como espacos de segregacao para aqueles que ndo se enquadravam nas normas
do ensino regular, do que uma possibilidade de ingresso de alunos com deficiéncias
nas classes comuns. Em consequéncia, muitos ainda continuam frequentando
instituicdes especializadas ou ndo tem acesso a escola.

Na segunda metade do século XX, especialmente a partir da década de 70, a
pessoa portadora de deficiéncia comegou a ter acesso a classe regular, “embora a
bandeira da integracéo j& tivesse sido defendida a partir do final dos anos 60, nesse
novo momento houve uma mudanca filoséfica em direcdo a ideia de educacao
integrada” (BLANCO, 2003, p. 28), ou seja, escolas regulares aceitando alunos
portadores de deficiéncias nas classes comuns ou, pelo menos, em ambientes 0
menos restrito possivel. Entretanto, s6 se consideravam adaptar-se a classe regular
como esta se apresentava, portanto, sem modificacdo no sistema escolar.

Todo esse longo processo faz parte da integracdo das pessoas com
deficiéncia na escola regular, que representou avangos, mas nao incluiu
efetivamente essa parcela de alunos e outros marginalizados na escola.

Segundo Mantoan (2015), a integracdo refere-se a um processo de insercao
do aluno em que este deve adaptar-se a escola em uma justaposi¢cdo do ensino
especial ao regular, a integracdo é uma concepcao de inser¢cdo parcial onde o
sistema oferece servicos educacionais segregados, que embora privilegiem um
discurso de aceitacdo a diversidade, no dia a dia ndo atendem as especificidades do

processo ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
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especiais. De acordo com Mantoan (2015, p. 28) “...] o objetivo da integracdo é
inserir um aluno, ou grupo de alunos, que foi anteriormente excluido”.

O posicionamento tedrico-metodoldgico no processo de integracdo seleciona
os alunos aptos a serem inseridos na sala de aula regular. Aqueles considerados
nao aptos, reproduzem a exclusdo destes dentro da escola por meio de
metodologias de ensino individualizadas, avaliagdes especiais, curriculos adaptados.

Ao contrario, a proposta de educacdo inclusiva vem com uma nova
concepcao educacional. Portanto, a autora reafirma, que o sistema educacional
regular, em qualquer nivel, deve adaptar-se ao aluno em fungéo de todos.

E nesse entendimento assumido por alguns autores, como Mantoan (2015);
Sassaki (1997) e outros, que se concebe a educacdo inclusiva como insercao
escolar de uma forma radical, completa e sistémica. Os sujeitos da escola inclusiva
s&o todos os alunos, dentre estes os com deficiéncias. E nesta concepgdo que o
presente estudo se referéncia para a discussdo da tematica sobre educacdo
inclusiva.

No contexto educacional a discussdo sobre a inclusdo comecou a ser
evidenciado, no Brasil, na década de 1990, quando a palavra inclusdo passou a ser
utilizada nos materiais e programas elaborados pelo Ministério da Educacao (MEC).
Desde entédo, o pais passou a empreender esforcos para atender as recomendacdes
elaboradas pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). O Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais
supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Tais medidas propostas
vinham ao encontro das metas estabelecidas na Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia (1990), e na Conferéncia Mundial de
Educacéo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha (1994).

A Declaracdo de Salamanca deixa claro a urgéncia por uma educacao para
todos ao afirmar que “todas as criancas [...] ttém direito fundamental a educacao e
gue a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos” (UNESCO, 1994, p. 1). A inclusdo surge como uma necessidade
social visando garantir que todos frequentem a sala de aula do ensino regular da
escola comum.

Diante disto, profissionais se mobilizaram com o propédsito de promover a

Educacao escolar para todos, com um olhar sensivel, examinando as mudancas
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fundamentais e politicas necessarias para desenvolver a abordagem da Educacédo
Inclusiva, preparando as escolas para atender toda a sociedade, sobretudo os
individuos portadores de necessidades especiais (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

A Declaracdo de Salamanca proclama o direito de todos a educacdo,
independente das diferencas pessoais € um marco importante para a proposta de
educacao inclusiva. A formulacdo e a implementacdo de politicas com relacdo a
inclusdo tém sido inspiradas por uma série de documentos contendo declaracoes,
recomendacdes e normas juridicas internacionais e nacionais (CORREIA, 1999).

A Educacao Inclusiva se distingue como uma politica de justica social que se
propde a alcancar todos, como esta explicito na Declaracédo de Salamanca:

O principio fundamental desta linha de agdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas, criangas que vivem nas
ruas e que trabalham, criancas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e

criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

Portanto, compreende-se a “inclusdo como uma provocagao, onde a intengao
€ melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo a todos que fracassem em
suas salas de aula” (MANTOAN; PRIETO; ARANTES, 2006, p. 37). O termo
educacao inclusiva conjectura a instalagcdo da escola para atender a diversidade
total das necessidades dos alunos nas escolas regulares.

Para Glat e Blanco:

A educacao inclusiva € um novo paradigma educacional, idealizado em uma
escola em que é possivel 0 acesso e permanéncia de todos os alunos, onde
os instrumentos de exclusdo e discriminagdo, até entdo utilizados, séo

substituidos por métodos de identificagcdo e quebra de barreiras para a
aprendizagem. (GLAT; BLANCO, 2007, p. 23).

Ao pensar a inclusdo, ndo se deve pensar somente nos sujeitos com
necessidades educacionais especiais (NEE), uma escola verdadeiramente inclusiva
deve incluir todas as pessoas em suas diferencas. A escola ainda nao alcangou a
proposicao inclusiva e isso deve-se ndo somente ao fato dela avaliar que néo esta
despreparada em relacdo a pessoas portadoras de deficiéncias, mas também a

resisténcia criada para com o diferente.
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 tornou a educacgéo
um direito de todos, independentemente de qualquer situacdo. O Art. 206 da
Constituicdo estabelece que o ensino precisa ser ministrado baseado na igualdade
de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola, deve compreender entéo,
gue as pessoas com necessidades especiais devem ter esta igualdade de condi¢bes
e a sua educacao deve acontecer na escola regular, assim como, a pessoa que nao
contou com ambiente extraescolar favorecedor de seu desenvolvimento integral,
seja incluido e tenha no ambiente da escola as oportunidades para se desenvolver.
Mas € importante reiterar, que a inclusdo educacional ndo € dirigida apenas para
estas pessoas.

No entanto, as diretrizes da inclusdo ndo causaram mudancas significativas
na realidade escolar, pois a inser¢cao na escola regular continua prevalecendo ainda
0 posicionamento da integragao.

Portanto, para a efetivacdo da inclusédo educacional alguns desafios ainda
devem ser enfrentados, como a mudanca nos paradigmas educacionais; a formacao
continuada de professores para atuar numa perspectiva da cultura das diferencas. E
nesta direcdo que o presente estudo busca contribuir com a discussao, no capitulo a

seqguir.



2 A INCLUSAO EDUCACIONAL E DESAFIOS POSTOS A ESCOLA

Dizer de desafios para o processo de inclusdo escolar, eles sdo inumeros e
articulados entre si, sdo de ordem teodrica, pedagodgica, curricular, metodologica,
formativa, estrutural, de politicas. O presente estudo considera que refletir, debater
sobre tais desafios sdo essenciais para o avango efetivo de inclusdo, mas faz um
recorte, privilegia nesta discussdo o desafio da cultura da diferenca na escola, e da
formacao continuada de professores.

A ideia de incluséo, o debate sobre inclusédo e o processo de incluir € algo
novo, recente nas sociedades, principalmente aquelas marcadas por muitas
desigualdades. Para alcangar uma sociedade inclusiva se exige grandes mudancgas.
No projeto de construcdo de uma sociedade inclusiva a escola tem muito a
contribuir, mas ndo basta aderir ao titulo de escola inclusiva e continuar mantendo
as condicbes excludentes do ensino regular. A escola precisa mudar, se
democratizar, valorizar a heterogeneidade, reconhecer a diferenca, rever seu
curriculo, seus modos de ensinar, avaliar, de conceber o sujeito aluno, o processo
de desenvolvimento e aprendizagem, repensar a formacéo de professores.

Acredita-se ser necessario discutir, ainda, determinados temas que precisam
ser aprofundados, para haver uma transformacao concreta, real, efetiva, pois ha
desafios enraizados historicamente e formas mais sutis de exclusdo que coexistem
com o discurso da incluséo.

Dizer que se tem desafios a serem enfrentados, significa que deve haver
mudancas de concepcdes tedricas e metodolégicas no ambito da escola. Mas,
certamente, ndo se pode deixar de afirmar que o enfrentamento de tais desafios nédo
deve ser pensado de maneira desarticulada da luta pela melhoria da qualidade da
educacdo como um todo, nem tampouco isolado do debate mais amplo sobre as
questdes econbmicas, politicas, sociais e culturais que configuram a realidade
brasileira contemporanea. Pois, incluir alunos com necessidades educacionais e
caracteristicas diversas num quadro escolar precario sem o devido suporte aos
professores do ensino regular, ndo rompera por si s6 com 0s processos da exclusao.

O ser humano é diverso mesmo partilhando um genoma comum que nos
iguala. As diferencas genéticas manifestam-se no genotipo de cada pessoa, que
sofre transformacfes a depender do momento histérico, da cultura, educacgdes,

crencas e histérias. Isto faz as pessoas diferentes. Diferentes em seu modo de se
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comportar, pensar, nas suas emocgoes, interagdes, atitudes, aprendizagens e muito
mais.

Por muito tempo o diferente foi objeto de estudo de algumas ciéncias no
sentido de identificar as diferencas, mensura-la, classifica-la e intervir de forma a
normatizar o diferente. Nesta perspectiva, a diferenca passa a ser vista como
anormal, desvio, fora do padrdo. Sendo entdo alvo de discriminacdo, processos de
inferiorizacdo, tratamento desigual e muitas vezes o diferente é apartado, separado,
segregado, excluido.

A sociedade global tem avancado aceleradamente no campo do
conhecimento cientifico, tecnolégico, mas em igual medida a desigualdade social
tem aumentado. Em uma sociedade desigual, o olhar para as diferencas ndo é de
compreensao, mas de desvalorizacao.

Assim como a sociedade em geral, a escola também estabeleceu um padréo,
um ideal de aluno: o aluno que tem uma idade correspondente ao ano escolar, que
esteja pronto para aprender, ndo apresente dificuldades, bem-comportado, quieto,
focado, obediente, que tem uma familia heteronormativo com pai e mae. Entretanto,
hoje, a humanidade em seu desenvolvimento histérico ja consegue perceber que a
demanda é outra: os alunos, assim como toda a sociedade séo diferentes uns dos
outros. A percepcao dessa demanda exige da escola uma reformulagcdo e inovacao
em todo o seu sistema, com estratégias de ensino que possibilitem atender a todos
0S sujeitos garantindo oportunidades iguais.

O aluno, quando chega a escola, ndo encontra s6 a sala de aula como
espaco de aprendizagem, ele desenvolve a aprendizagem em todos 0s momentos
Nnos quais encontra-se no espaco escolar. Quando a escola deixa clara sua proposta
inclusiva, ela mobiliza a todos para que a inclusdo aconteca com sucesso. Segundo
Tiballi (2003), é importante que a escola se mobilize para a inclusdo promovendo um
ambiente de cooperacao, tolerancia ou seja de respeito as diferencas.

Rompendo com os paradigmas que sustentam o tradicionalismo das escolas
e contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos, tais quais a
educacao integrativa e a especial ja mencionadas no capitulo anterior, a incluséo
educacional questiona a criacéo e a fixagdo de modelos ideais, a normalizacéo de
perfis especificos de alunos e a selecdo de quem merece ou ndo frequentar as

escolas, produzindo, com isso, identidades e diferencas. Para Rodrigues (2000):
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A Educacao Inclusiva é comumente apresentada como uma evolugédo da
escola integrativa. Na verdade, ela ndo é uma evolugdo, mas uma ruptura,
um corte, com os valores da educacéo tradicional. A Educacéo Inclusiva
assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades e das
possibilidades de evolucdo de todos os alunos. A Educacdo Inclusiva
aposta na escola como comunidade educativa, defende um ambiente de
aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos. E uma
escola que reconhece as diferencas, trabalha com elas para o
desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade
(RODRIGUES, 2000, p. 10).

Portanto, para Rodrigues (2000), as escolas inclusivas sdo fundamentadas
em uma concepcao de identidade e diferencas, em que as relacdes entre elas nao
se ordenam em torno de oposi¢cdes binarias (normal/especial, branco/preto,
masculino/feminino, pobre/rico, transgenero/cisgenero). Nelas ndo se elege uma
identidade como privilegiada em relacdo as demais. Na perspectiva da incluséo
escolar, as identidades séo transitorias, instaveis, inacabadas e, portanto, os alunos
nao sao categorizaveis, ndo podem ser reunidos e fixados em categorias, grupos,
conjuntos, que se definem por certas caracteristicas arbitrariamente escolhidas e
gue em nada dizem a respeito ao que o aluno realmente pode alcancar.

Para atribuir a certos alunos identidades que os inserem e 0s mantém nos
grupos de excluidos, ou seja, nos grupos dos alunos especiais, com necessidades
educacionais especiais, portadores de deficiéncias, com problemas de
aprendizagem, sociabilidade e outros tais, apenas torna a escola excludente, sendo
um desafio posto a mesma. E incabivel fixar no outro uma identidade dita como
normal, que ndo so justifica a exclusdo dos demais, como igualmente determina
alguns privilegiados (ROPOLI, 2010).

Ainda segundo Ropoli (2010), a educagéao inclusiva questiona a artificialidade
das identidades normais e entende as diferencas como resultantes da multiplicidade.
Trata-se de uma educacdo que garante o direito a diferenca e ndao a diversidade,
pois assegurar o direito a diversidade é continuar na mesma, ou seja, € seguir
reafirmando o idéntico, ou seja, “a diversidade na escola comporta a criagdo de
grupos de idénticos, formados por alunos que tém uma mesma caracteristica,
selecionada para reuni-los e separa-los” (ROPOLI, 2010, p. 9). Quando se fala em
uma escola inclusiva como aberta a diferenca, elimina-se a possibilidade de agrupar
alunos e de identifica-los por uma de suas caracteristicas (por exemplo, a deficiéncia
ou género), valorizando alguns em detrimento de outros e mantendo escolas

comuns e especiais.
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A educacéao inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual os
alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas
ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem
como cidadaos, nas suas diferencas. Trabalhar com o parametro da diferenca é
desestabilizar a tendéncia da escola de homogeneizar, de normatizar, que todos o0s
alunos alcancem um padrédo ou competéncia. As diferencas devem ser reconhecidas
e nao fixadas nos alunos como desigualdades, por exemplo, quando o aluno perde a
dimensao de sujeito e passa a ser o aluno autista, o aluno cego, o aluno cadeirante,
0 aluno criado pela avo, o aluno com dislexia, o aluno atrasado, ou até mesmo o
aluno de incluséo ou especial.

Possuindo a funcdo essencial na sociedade e na vida dos alunos, a escola
tem um importante papel que proporciona desenvolvimento cultural, social,
intelectual, afetivo, fisico. A ela é atribuida inumeras fun¢fes na vida do individuo e
na promocéao de valores sociais e culturais indispensaveis a formagao do cidadao:

A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. Ndo
pode continuar anulando e marginalizando as diferengas — culturais, sociais,
étnicas — nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. Afinal de
contas, aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos,

0 que sabemos; implica representar o mundo a partir de nossas origens, de
nossos valores e sentimentos (MANTOAN, 2015, p. 15).

Portanto, ndo basta que o aluno seja matriculado em uma turma de ensino
regular, mesmo que isso represente um avanco, pois é de fundamental importancia
gue a escola, incluindo toda a rede que envolve essa instituicdo, enfrente os
desafios de promover as mudancas necessarias para que a inclusao se efetive e
que ocorra para todos.

Conforme Cunha (2015, p. 69), “incluir € muito mais que inserir. Além de tudo,
€ preciso dar condicdes de permanéncia e possibilidade de desenvolvimento da
aprendizagem, maximizando, assim, suas potencialidades”.

A inclusdo escolar perpassa as varias dimensdes humanas, sociais e
politicas, e vem gradualmente se expandindo na sociedade contemporanea, de
forma a auxiliar no desenvolvimento das pessoas em geral, de maneira a contribuir
para a construcdo de préaticas cada vez mais inclusivas e sem preconceitos na
sociedade.

De acordo com Nascimento (2014), é preocupante o fato de muitas escolas

ainda ndo assegurarem uma educacao de qualidade, ndo apresentarem condicdes
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estruturais e didatico-pedagodgicas satisfatorias para atender todos os alunos,
discriminando e marginalizando alunos pretos, indigenas, mulheres, grupos
LGBTQIA+ e toda qualquer minoria que fuja do padrdo estabelecido historicamente.
A Educacao Inclusiva tem por proposta a educacdo de todos os alunos juntos, a
partir da escola. Conforme afirma Mantoan (2015, p. 33), “incluir € ndo deixar
ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criancas
indistintamente”.

Partindo disso, nota-se que a educacéo inclusiva traz consigo uma mudanca
dos valores da educacao tradicional, centrada em um modelo ideal de aluno
estabelecido historicamente, em um padréo elitista e fragmentado do conhecimento,
em relacbes hierarquizadas e centralizadas que transforma as diferencas em
inferioridade, incapacidade, problemas de diversas naturezas, o que implica
desenvolver novas politicas e reestruturacdo da educacao.

Entende-se entdo que a escola inclusiva é a escola na perspectiva das
diferencas, e sua pedagogia deve questionar, colocar em duvida, contrapor-se,
discutir e reconstruir as praticas que, até entdo, tém mantido a exclusdo por
instituirem uma organizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem
incontestaveis, impostos e firmados sobre a possibilidade de exclusdo dos
diferentes, a medida que estes sdo direcionados para ambientes educacionais a
parte. Para Mantoan (2015, p. 35), “o direito a diferengca nas escolas, desconstroi,
portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo, elitista, com
suas medidas e seus mecanismos de producéo da identidade e da diferenca. ”

Continuando com a autora Mantoan (2015), o reconhecimento das diferencas
(culturais, sociais, afetivas, intelectuais) se da na contramao da homogeneizacéo, de
criacao de identidades fixas, essenciais:

Nem todas as diferengcas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha
diferencas e ha igualdades — nem tudo deve ser igual, assim como nem
tudo deve ser diferente. [...] é preciso que tenhamos o direito de sermos

diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos
iguais quando a diferenca nos inferioriza (MANTOAN, 2015, p. 36-37).

A escola regular se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacédo e o desenvolvimento de
todos, adotando novas praticas pedagogicas. Nao € facil e imediata a adocgao

dessas novas praticas, pois depende de mudancas que vao além da escola e da
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sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é urgente a necessidade
de atualizacéo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a
aplicacao de alternativas e praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a
incluséo.

Portanto, percebe-se que para uma educacdo aberta as diferencas e de
qualidade sdo necessarios esfor¢cos de todo o sistema escolar, para tanto se faz
necessario que as escolas elaborem de forma democratica e autbnoma o seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP). Para que ocorra a universalizacdo ao acesso e a
permanéncia de todos, incondicionalmente, nas turmas escolares regulares, e a
democratizacdo da educacdo é necessario a reestruturacdo da escola através do
PPP. A escola torna-se inclusiva com acdes intencionais de agrupamentos
heterogéneos, utilizando estratégias, equipamentos, recursos materiais € humanos

que favorecam a inclusdo, sendo necessario que tudo isto esteja previsto no PPP e
gue este seja de conhecimento de toda comunidade escolar. Segundo Santos et al.

(2010):

O Projeto Politico Pedagdgico deve ser entendido como uma direcdo nos
caminhos a serem percorridos pela escola. Ele se prop0e a responder a um
feixe de indagac¢Bes de seus membros, tais como: qual educacdo se quer e
qual tipo de cidaddo se deseja, para qual projeto de sociedade? O PPP
prop6e uma organizacdo que se funda no entendimento compartilhado dos
professores, alunos e demais interessados em educacdo. Todas as
intengBes da escola, reunidas no Projeto Politico Pedagégico, conferem-lhe
o carater politico, porque ele representa a escolha de prioridades de
cidadania em funcdo das demandas sociais. O PPP ganha status
pedagdgico ao organizar e sistematizar essas intengbes em acdes
educativas alinhadas com as prioridades estabelecidas. O carater coletivo e
a necessidade de participa¢édo de todos sao inerente ao PPP, pois ele ndo
se resume a um mero plano ou projeto burocratico, que cumpre as
exigéncias da lei ou do sistema de ensino. Trata-se de um documento
norteador das ac¢Bes da escola que, ao mesmo tempo, oportuniza um
exercicio reflexivo do processo para tomada de decisdes no seu ambito
(SANTOS et al., 2010, p. 11-12).

Para autora, elaborar um PPP de forma democratica e com vistas a incluséo
das diferencas contribui para que a escola efetive a inclusdo, pois ele altera a
estrutura escolar e norteia as decisdes tomadas naquele ambiente assumindo com a
sociedade a formagédo e desenvolvimento do processo de educacédo, devidamente
planejado, discutido por todos o que contribui para tornar o espaco escolar mais

democratico.
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Segundo Veiga (2013), o PPP deve ser visto como uma proposta de garantir
a discussao e reflexdo sobre os assuntos que fazem parte do cotidiano escolar,
tendo como objetivo a superacdo das relacdes discriminatérias, promovendo
democracia, a pluralidade, o direito de expressao, a cultura da diferenca.

Desse modo a diferenca € um desafio a ser enfrentado, esta presente
transversalmente em todos os ambitos da educacéo escolar. E a escola inclusiva se
propde desconstruir esse sentido da diferenca que inferioriza e promove a
desigualdade. Para tal envolve os desafios metodologicos, de acordo com Mantoan
(2015) recriar o modelo educacional.

Na viséo inclusiva, ndo se segrega conhecimentos e 0 ensino, seja dentro ou
fora das salas de aula, e, portanto, nenhum aluno é encaminhado as salas de
reforco, ndo se separa atrasados e adiantados, ou aprende a partir de curriculos
adaptados, mas todos aprendem juntos, cada um em seu préprio ritmo, forma e
tempo.

A inclusdo nao requer um ensino especifico para esta ou aquela deficiéncia,
atipicidade ou dificuldade dos alunos. Eles aprendem até onde cada um consegue
chegar se o ensino for de qualidade, isto €, se o professor e a rede escolar
consideram as possibilidades de desenvolvimento de cada um e as explora por si
mesmo, na medida de seus interesses, necessidades, competéncias, habilidades,
ao resolver um problema ou realizar uma tarefa.

Nesse sentido, 0 espaco escolar é concebido como um lugar de construcao
de saberes, transformacdo, trocas, resolucao de conflitos, e, principalmente um lugar
onde se goste de estar e de ser quem se €. Assim, a escola promove a
potencializacdo da aprendizagem a partir da valoriza¢do do ser humano, levando em
consideracdo que cada individuo é Unico, capaz de aprender e ensinar. Segundo
Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p. 35), “a escola tem que ser o reflexo da vida do
lado de fora”, pois quanto mais cedo se vivencia a diferenca, menor é a dificuldade
de vencer o preconceito.

A educacao inclusiva deve acolher todas as pessoas sem exceg¢ao. A escola
precisa valorizar o sujeito como um todo, levando em consideracdo sua cultura, suas
experiéncias anteriores, promovendo espacos onde seus alunos possam expressar
suas aprendizagens e tenham liberdade para aprenderem do seu jeito, conforme

suas condi¢gbes. Dessa forma, de acordo com Carvalho (2006, p. 12), “a inclusédo
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significa que ndo € o aluno que se molda ou se adapta a escola, mas a escola
consciente de sua fungéo coloca-se a disposi¢ao do aluno”.

Sabe-se que do ponto de vista legal, a educacao inclusiva esta apontada e
garantida em diversos documentos de ambito nacional e de Convencdes
Internacionais. Porém o processo apresentado no interior das escolas nao € tédo
rigoroso e acolhedor quando se trata desse assunto. Embora exista interesse e boa
vontade por parte das escolas regulares, isso ndo acontece apenas com aceitacao
do diferente, mas com o fazer diferente. E fundamental que se abra espaco para a
desconstrucdo do trabalho pautado num curriculo fechado, que valoriza resultados a
partir de metas pré-estabelecidas e, reconstrua um trabalho fundamentado no
compromisso de garantia de direitos humanos, o direito a educacédo, e
principalmente, uma concepcédo baseada num planejamento flexivel (CARVALHO,
2006).

Como ja mencionado, existem muitos desafios que impedem que a inclusédo
aconteca plenamente no ambiente escolar. Um dos grandes desafios enfrentados
pelas escolas no Brasil, € a formacdo de professores voltada para o trabalho
docente de ensinar a todos. No geral, as salas de aulas s&o repletas de alunos com
0s mais variados problemas sociais, disciplinares e aprendizagens (BUENO, 1999).

E necessario a valorizac&o dos profissionais da educacéo e o investimento da
formacdo continuada para que os professores se sintam seguros no trabalho que
precisam desenvolver, acolhendo de forma adequada todos os alunos em sua sala
de aula. O papel do professor € fundamental, pois ndo se trata unicamente de
construir conhecimentos, mas da forma que o faz e de sua relagdo com o saber.
Todo professor deve ser um profissional inclusivo. Entretanto, nem todos o0s
educadores tém esta visdo. O preconceito e a desinformacéo ainda sdo recorrentes
em nosso meio educacional e, de acordo com Mantoan (2015, p. 12), “as
dificuldades ndo se encontram apenas nos alunos, mas muitas vezes também nos
professores”.

Mendes (2006) coloca como pontos primordiais, para que haja uma politica de
educacao inclusiva, a formacéo de professores. Esta formacgéo passa pela discussao
das concepcdes de inclusdo, de educacgao, ensino, desenvolvimento, aprendizagem
e de homem. Contribuindo entdo para que rompam com seus proprios preconceitos.

Ele deve compactuar com a ideia de que seus alunos devem ser vistos como
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sujeitos, pessoas em sua integralidade e ndo um rotulo ou do diagndstico, assim
como batalhar para que ele seja bem recebido pelo grupo (MANTOAN, 2015).

Nessa direcdo € importante superar a ideia que muitos professores
expressam que ndo estdo aptos para ensinar alunos X ou y, para ensinar estes
alunos é necessério a figura do professor especializado. O professor de uma sala do
ensino regular j4 trabalha com alunos que apresentam demandas diferentes de
desenvolvimento e aprendizagem, com conhecimentos prévios (espontaneos e
cientificos) diferentes, com dificuldades de aprendizagem, com trajetorias de vida e
subjetividades diferentes. Entdo, ndo deve ser a inclusdo de alunos com deficiéncias
e transtornos psicoldgicos que crie resisténcias ao processo de inclusdo e sintam-se
incapazes de ensinar.

A formacdo do docente nas suas diversas modalidades é fundamental para
sua pratica docente, é algo permanente, continuo, inerente ao seu exercicio
profissional e intelectual. E deve sim qualificar a sua atuacdo docente, seja
aperfeicoando aquilo que ja faz ou respondendo as novas demandas/desafios
postos a educacéo escolar.

Para Priéto (2006), a expansdo do acesso de alunos com diversas
necessidades educacionais especiais as classes comuns, constatavel
principalmente desde a ultima década do século XX, demanda investimentos de
diversas naturezas para também assegurar a permanéncia desses educandos.
Xavier (2002) considera o seguinte:

A construcdo da competéncia do professor para responder com qualidade
as necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola
inclusiva, pela mediacao da ética, responde a necessidade social e histdrica
de superagcdo das praticas pedagdgicas que discriminam, segregam e
excluem, e ao mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o vetor de

transformagcédo social para a equidade, a solidariedade, a cidadania
(XAVIER, 2002, p. 19).

Portanto, a formacdo continuada de qualquer professor deve ser um
compromisso dos sistemas de ensino comprometidos com a inclusdo. Nessa
perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas
propostas e praticas de ensino para responderem as caracteristicas e necessidades
de seus alunos. Entende-se que os professores devem ser capazes de analisar os
dominios de conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes necessidades de

demandas no processo de aprendizagem, elaborarem atividades, prever formas de
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avaliar os alunos para que as informacdes sirvam para aprimorar o atendimento
daquelas com maiores dificuldades. Nessa compreenséo, Lima (2006), destaca o
papel dos professores:
E essencial que os professores reconhecam sua propria importancia no
processo de incluséo, pois a eles cabe planejar e implementar intervencdes

pedagégicas que deem sustentacdo para o desenvolvimento educacional
(LIMA, 2006, p. 123).

A educacdo inclusiva provocou, inquietou, trouxe desafios para educacao
escolar e também para a postura da instituicdo escolar que se encontra de costas
para as demandas educacionais de uma grande parcela de pessoas excluidas da
escola por varios motivos. A escola estabilizada em seu modelo tradicional de
educacdo se ver desafiada a mudancas de paradigmas. Portanto, as instituicbes
educacionais de formacéo de professores devem também se sentiram desafiados a
discutirem os seus curriculos de curso de formacao de professores e contribuirem
para a formacao destes a partir do paradigma de incluséo.

A formacdo continuada dos professores deve capacita-los para conhecer
melhor o que hoje se sabe a respeito das possibilidades de trabalho pedagdgico
com alunos com necessidades diversas e especiais, bem como auxiliar os alunos na
construcdo de conhecimento cada vez mais ampliado e significativo acerca do
mundo e de si mesmo (OLIVEIRA, 2017).

Para além de uma formacéo continuada, segundo Mantoan (2015, p. 15) “o
exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias, sentimentos e
acOes entre professores, diretores e coordenadores da escola é uma das saidas
para obter sucesso almejado na formagao para inclusao”. Essa formacao deve entao
partir, em conjunto, de toda a rede escolar partilhando experiéncias concretas, casos
reais, andalises das circunstancias e dos fatos e por fim no questionamento da
propria prética.

As escolas e os professores precisam estar capacitadas para receberem
todos os seus alunos tendo em vista um ambiente organizado, programacoes
diferenciadas, material pedagogico diversificado e, principalmente, um ambiente,
nao de integracdo, mas de respeito e reconhecimento das diferencas.

Ainda é importante que a equipe gestora, junto com o Conselho Escolar,
busque parcerias para a promoc¢éo da inclusao no interior da escola, contribuindo

com democratizagdo da gestdo escolar através da construcdo de espagos para a
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participacdo de todos na construgdo de um curriculo inclusivo. Pois a educagéo
inclusiva ndo se trata apenas de uma proposta de acolhimento aos alunos
portadores de deficiéncia, mas uma proposta de educacéao de qualidade para todos
os alunos.

A implementacdo de um sistema educativo inclusivo ndo é uma tarefa facil,
existem muitos desafios para a efetivacdo de novos paradigmas que visam incluir
todos. A Educacao Inclusiva exige investimentos, uma abertura a diferenca, uma
escola apta a oferecer um curriculo flexivel e vinculado as demandas individuais e
sociais dos alunos, garantindo acessibilidade de locomog¢ao, comunicagcdo em suas
dependéncias, desenvolvimento de metodologias e préticas pedagogicas que
atendam a todos sem qualquer tipo de discriminacdo, para que assim, todos dentro
das suas particularidades, potencialidades, caracteristicas tenham condicbes de
aprender, se desenvolver, e principalmente, se reconhegcam como sujeito de direito

pertencente aquele ambiente escolar.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do presente estudo, pode-se concluir o quanto € relevante a
discusséo sobre inclusdo educacional. Apesar da tematica inclusdo ser recorrente
no debate académico, social, politico, é muito recente as ideias de incluséo e a suas
praticas sociais. Ainda se tem muito a percorrer para a construgcdo de uma
sociedade inclusiva e também uma escola inclusiva. Para tal, existe muitas barreiras
a serem vencidas, sendo de essencial importancia as mudancas de mentalidade,
vencer os pré-conceitos, medos. Deste modo ao ter o tema geral da inclusdo e em
especifico a inclusdo escolar como objeto de estudo de um Trabalho de Conclusao
de Curso - TCC do curso de Pedagogia é bastante significativo a contribuicdo desse
estudo, para quem o produziu e para quem possa se referenciar nele, revertendo em
um maior conhecimento, em um olhar mais sensivel e qualificado de professores
gue vao atuar no ensino regular numa perspectiva inclusiva.

Conforme disposto no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a
educacdo é direito de todos e dever do Estado, devendo ser promovida com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, a seu
preparo para o exercicio da cidadania e a democratizacdo da sociedade. Portanto, é
inconcebivel naturalizar a falta de acesso a educacao escolar para qualquer pessoa,
todos tem o direito de estar matriculado em uma escola de ensino regular seja qual
for a sua dificuldade, de aprendizagem, deficiéncia, condi¢éo social ou atipicidade.

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou a reflexdo e a
compreensao da educacao escolar voltada para todos, a educacgéo inclusiva com
foco no reconhecimento das diferencas. Percebe-se que a luta pela educacao que
inclui todos é histérica, mas que ha importantes avangcos a serem conquistados,
ainda sendo de extrema importancia a busca pelos direitos de todos as pessoas de
forma que todos possam ter acesso a rede escolar, permane¢am e tenham um
ensino de qualidade.

A educacdo, para incluir, deve eliminar a atitude da indiferenca, para que as
diferencas sejam vistas como agregadoras, importantes e fundamentais, ndo como
algo ruim que deve ser apartado e segregado. A educacao inclusiva € um novo

paradigma escolar que supera o assistencialismo, a educacdo especial e a
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integracdo, quebra barreiras criadas historicamente e postas a educagcdo de
qualidade para todos.

O preconceito, a marginalizacdo, a falta de preparo e estrutura sao
justificativas que 0 ensino escolar da para o0 ndo acesso a todas as pessoas,
especialmente as pessoas portadoras de alguma deficiéncia. Essas questdes
apontadas pela escola s&do importantes de serem discutidas, encaminhadas,
resolvidas no ambito da escola e algumas estdo para além da competéncia da
escola. A escola nao pode criar justificativas para que ndo ocorra a aprendizagem,
criando marcas de fracasso ou rétulos de incapacidade para os alunos. E preciso
pensar na aprendizagem num carater de expectativas e de possibilidades diante das
condicBes do aluno.

Os avancos foram significativos, mas os desafios continuam e o estudo, a
discussdo, o debate do tema da educacdo inclusiva sempre € importante para
pensar e buscar respostas para as questdes postas a escola, instituicdo operadora
do processo de inclusdo e que deve estar literalmente de portas abertas para

ensinar a todos.
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