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RESUMO

O PAPEL DA EDUCACAO PARA A CONSTRUCAO DO
AUTORRECONHECIMENTO ETNICO-RACIAL.

MARCELA DE SOUZA BRITO

RESUMO:

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como tema “O papel da educagdo para a
construcdo do autorreconhecimento étnico-racial”. Partindo dessa perspectiva, o vigente contetdo
tem como objetivo geral compreender o papel da educacdo para construcdo do
autorreconhecimento étnico-racial. E adere como objetivos especificos: a) analisar a construcao
da identidade da populacdo negra a partir da sua construcdo histérica, social e cultural; b)
investigar de que maneira € estudado, discutido e pensado a questdo étnico-racial nas instituicdes
educacionais da educacdo basica e da educacdo superior e 0s processos de formacdo dos
professores para trabalharem essa questdo; e c¢) Reconhecer que a educacdo viabiliza o
autorreconhecimento ao mesmo tempo em que se torna instrumento para capacitar o
enfrentamento contra o preconceito no favorecimento do respeito das suas origens. A questéo
levantada acerca dessa tematica se faz por meio do questionamento: De que forma a educacéo
pode contribuir para a construcdo do autorreconhecimento étnico-racial? Com base nessa
indagacdo salientamos a necessidade do debate a respeito do tema proposto para ampliacdo do
papel social do pedagogo e da escola em demandas sociais. A metodologia composta neste
trabalho se faz por meio de pesquisas bibliogréficas, fundamentadas em referenciais teéricos que
contribuem para uma melhor anélise e investigacdo da tematica ao longo de todo percurso
estudado. Apos a andlise de toda a proposta € possivel identificar a importancia da discussdo
sobre a tematica visto que, a educacdo possibilita construir o reconhecimento de si como sujeito
socio-historico e Unico no mundo, por meio da identificacdo e valorizacdo dos aspectos que a
constitui sua origem. Mas também, reforca a responsabilidade das instituicdes educacionais ao
problematizar as realidades e desafios que a cultura negra enfrenta e a contribuicdo social que o
professor tem ao falar sobre o assunto. E uma tematica pouco discutida, mas que pode melhorar o
convivio da sociedade levando em consideracdo que possa se trazer a diminuicao de preconceitos
e discriminagdes nas instituicdes escolares.

Palavras-chave: Educacéo; Autorreconhecimento; Etnico-racial; Respeito; Origens.



INTRODUCAO

O processo de ver-se e reconhecer-se como negro diante de uma sociedade preconceituosa
que impde padrdes advindos dos europeus, reforca a necessita da construcdo identidade da
comunidade negra e da prdpria autoaceitacdo, visto que as varias noticias e relatos advindos da
escola, trabalho e da sociedade evidéncia uma crise, em que as pessoas nao conhecem a si
mesmas, sendo sua cor, caracteristicas fisicas, e o préprio grupo de pertencimento que constroi
sua etnia.

Com isso, o presente trabalho de conclusdo de curso, a partir da teméatica “O papel da
educacdo para a constru¢do do autorreconhecimento étnico-racial”, ao considerar as dificuldades
e questionamentos que envolvem essa tematica na sociedade atual, apresenta a problematizacao:
de que forma a educacdo pode contribuir para a constru¢do do autorreconhecimento étnico-
racial? O trabalho busca como objetivo a ser alcancado no final dessa pesquisa compreender o
papel da educacdo na construcdo do autoreconheciemento étnico-racial, por meio de resultados a
partir da analise da construcdo da identidade da populacdo negra, verificar como a questao étnico-
racial esta sendo incluida na Educacéo Bésica e no Ensino Superior, assim como, a formacdo dos
docentes, e por Ultimo, como processo de autorreconhecimento capacita na valorizacdo de
origens e contra o0 preconceito.

Nesse sentido, destaca-se a sua importancia, pois apresenta a educagdo, enquanto com a
funcdo social de formar cidaddo para conviver em sociedade e como instrumento para entender
sua realidade e conhecer a si mesmo, como principal possibilidade de impulsionarem os
estudantes a construir seu préprio autorreconhecimento étnico-racial, bem como, apropria-se da
educacdo como instrumento de busca para 0 respeito das suas origens. Assim, por meio de
pesquisas bibliograficas, fundamentadas em referenciais tedricos para uma melhor anélise e
investigacdo da tematica, responde tal questionamento e também alcancar a principal finalidade
desse trabalho, ou seja, compreender o papel da educagdo para construgdo do
autorreconhecimento étnico-racial.

Por fim, o trabalho analisou a construcdo da identidade negra a partir de aspectos
historicos, sociais e culturais e como a representagdo da sua identidade estd sendo pensada e
incluida nos documentos legais e nas politicas afirmativas. Além de compreender, porque a

questdo racial ainda sofre dificuldades de ser introduzida na Educacdo Basica e na Educagéo



Superior. Dessa forma, apds apresentar tais dificuldades, reforca ainda mais a necessidade de
educar para relagdes raciais, tendo como principal finalidade proporcionar condi¢6es dos sujeitos

legitimar suas identidades sociais.



CAPITULO 1 - A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DA POPULACAO
NEGRA A PARTIR DA SUA CONSTRUCAO HISTORICA, SOCIAL E
CULTURAL.

O presente capitulo fomenta uma discusdo sobre a construcdo da identidade da populagao
negra, a partir da colaboragéo dos elementos da africanidade e da educagdo ao ensinar sobre a
historia e cultura dos negros, na qual possibilita resgatar autoaceitacéo desses sujeitos e combater
as discrimiacdes ao reconhecer sua contribuicdo histdrica, social, cultural e politica na histéria do
Brasil. Partindo do pressuposto de evidenciar como a africanidade esta sendo incluida e pensada
na escola, o capitulo apresenta a andlise da pesquisa do censo escolar. Por fim, visa-se
comprender como as principais politicas publicas a favor dos negros buscam reforcar seu

pertecimento na sociedade.

1.1 Historia da Africa: Elementos da Africanidade e a lei do ensino obrigatorio da Historia

e cultura Afro-brasileira e africana.

De acordo com Gomes (2003) a cultura é a principal forma de expressar a maneira de ser,
assim como, de se posicionar no mundo, visto que “Ela diz respeito as vivéncias concretas dos
sujeitos, a variabilidade de formas de conceber o mundo, as particularidades e semelhancas
construidas pelos seres humanos ao longo do processo historico e social”. (p. 75). Sendo assim, a
cultura permite que esses sujeitos se socializem, compartilhe seus conhecimentos e expfe suas
crencas e costumes, bem como, possibilita formas de criar e recriar sua forma de representacédo
no mundo, j& que, “Os sistemas de representacdo sdo construidos historicamente, eles originam-
se do relacionamento dos individuos e dos grupos sociais e, a0 mesmo tempo, regulam esse
relacionamento” (GOMES, 2003, p. 76).

Assim, & possivel afirmar que a representacdo do grupo étnico racial € considerada
simbolo de cultura, pois segundo Gomes (2003) “A cultura negra pode ser vista como uma
particularidade cultural construida historicamente por um grupo étnico/racial especifico, ndo de
maneira isolada, mas no contato com outros grupos e povos” (p.77). A cultura e a representacao
dos negros sdo associadas historicamente aos descendentes escravizados no Brasil, devido a isso

como heranga dispde de elementos dessa africanidade que constréi a identidade do grupo negro.
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A cultura negra possibilita aos negros a construcdo de um ‘nés’, de uma histéria
e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a
corporeidade, a musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da negritude, marcados
por um processo de africanidade e recriagdo cultural. Esse ‘nds’ possibilita o
posicionamento do negro diante do outro e destaca aspectos relevantes da sua
histdria e de sua ancestralidade (GOMES, 2003, p.79).

Segundo Gomes (2019) as expressbes dos africanos ocorrem por meio de pinturas
corporais, masicas, e vestimentas em especial a religiosa com uso de adornos anéis e colares. Os
costumes religiosos séo representados pela danga, “pois ¢ usada normalmente em rituais para
seus deuses e crendices; tem também grande complexidade, pois consegue exprimir todos os
sentidos, fazendo com que cada membro do corpo siga um ritmo diferente” (GOMES, 2019, p.2).
A corporeidade permite revelar quem € esse sujeito, viabiliza a interagdo no espaco
socioambiental e atua sobre a cultura, por isso, Gomes (2003) descreve como 0 corpo negro deve
ser valorizado e simbolizado como guerreiro que vem atuando na histéria do negro, sendo a
principal referéncia o cabelo em suas diversas cores, tamanhos e texturas “Ao mesmo tempo, a
forma como o cabelo é tratado e manipulado, assim como a sua simbologia, diferem de cultura
para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua importancia como icone
identitario” (GOMES, 2003, p. 81) visto que devido o preconceito da sociedade com a forma e
volume dos cabelos, bem como, com a estrutura do corpo inibe autoestima e a formacdo do
sujeito, impedindo o sentimento de pertencimento da sua etnia e cor.

A riqueza advinda da africanidade se constroi e recria na visdo da autora Gomes (2003)
por meio da histdria e dos saberes produzidos e acumulados, assim como, pelos costumes,
conhecimentos medicinais e na arte, em que envolve a estética e corporeidade. Em virtude disso,
é importante que tais elementos que compde a africanidade seja discutido e incorporado na
educacdo, mediante as propostas curriculares e projetos, possibilitando a reflex&o e a tomada de

consciéncia desse grupo:

Na minha opinido, trabalhar com a cultura negra, na educacdo de um modo geral
e na escola em especifico, € considerar a consciéncia cultural do povo negro, ou
seja, é atentar para o0 uso autorreflexivo dessa cultura pelos sujeitos. Significa
compreender como as criancas, adolescentes, jovens, adultos e velhos negros e
negras constroem, vivem e reinventam suas tradi¢bes culturais de matriz
africanas na vida cotidiana (GOMES, 2003, p. 79).
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O processo de autorreflexdo e tomada de consciéncia ndo é facil devido que a sociedade
insiste em retirar do negro seu espago de pertencimento, em que possam demonstrar sua beleza e
liberdade de expressar através da sua corporeidade. Dessa forma, “Ver-se e aceitar-se negro toca
em questdes identitarias complexas. Implica, sobretudo, a ressignificacdo de um pertencimento
étnico /racial no plano individual e coletivo”. (GOMES, 2003, p.81). Entretanto, a comunidade
negra por mais que sofram com essas tentativas ndo permite que as caracteristicas simbolicas das
descendéncias africanas sejam apagadas e desconsideradas, visto que utilizam as técnicas
corporais e cabelo como resisténcia e como instrumento de continuagdo desses simbolos, pois de
acordo com Gomes (2003) a manipulacdo do cabelo negro ndo esta restringindo a técnicas de
alisamento e relaxamento que valoriza 0 embranquecimento, mas usam a manipulacdo do cabelo
e os diferentes cortes para resistir a essa ideologia, permitindo assim, que se aproprie do seu lugar
no mundo. Dessa forma a cultura negra e a africanidade além de serem expressdes da identidade
dos negros torna-se instrumento de luta e resisténcia.

Para Fernandes (2005) a formacgdo da populacdo brasileira é marcada pelas multiplas
relacBes raciais e pela pluriétnica, evidenciando que por mais que tentam desconsiderar as
culturas indigenas e africanas através da valorizacdo da cultura e dos considerados herdis
brancos, ndo propiciou que as caracteristicas desses sujeitos sejam apagadas, por isso é de suma
importancia a inclusdo do ensino da Histdria e cultura Afro-brasileira e africana para reafirmar a

sua formacéo durante a histéria do nosso pais.

Consideramos, pois de fundamental importancia a incluséo do ensino de histéria
da Africa no curriculo da educagdo basica, por saber que a instituicdo escolar
tem um papel fundamental no combate ao preconceito e a discriminacéo, porque
participa na formulagdo de atitudes e valores essenciais & formagdo da cidadania
de nossos educandos (FERNANDES, 2005, p.381).

A lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 determina que 0 ensino obrigatorio sobre a histéria
e a cultura Afro-brasileira e africana seja nas escolas publicas e privadas, alterando a lei
9.394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com objetivo de incluir esse grupo
que foi excluido historicamente restringido a figura somente de escravos, conforme artigo 26 —A,
em seu paragrafo 1, da lei 10.639/2003:

§ 120 conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
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cultura negra brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histdria do Brasil (BRASIL, 2003).

De acordo com Fernandes (2005) é por meio da historia da Africa que o negro conseguira
superar e combater 0s preconceitos e estereétipos designados ao grupo afro-brasileiro, mas
também, possibilitara o resgate da autoestima desse grupo marginalizado e que sofreu com a
imposicdo dos padrdes eurocéntricos considerados superiores, em que aniquilam a diversidade
étnico cultural. Além, do ensino da histdria e cultura afro-brasileira que determina que seja
trabalhado durante o curriculo escolar, foi reconhecido na lei o dia 20 de novembro como dia
para consciéncia negra, uma data histérica que remete a morte do lider negro Zumbi dos
Palmares, que Fernandes (2005) defende como uma oportunidade para trabalhar conscientizagao
e resisténcia dos estudantes.

Soma-se a isto, 0 ensino obrigatorio da Histéria e Cultura ndo ficou restrito aos estudos
africanos, visto que a lei 11.645/2008 incluiu o ensino da Historia e cultura Afro-brasileira e
Indigena, visto que proporciona a aprendizagem e discussdo sobre a diversidade cultural e
incentivar a memorias e contribuicdo dos grupos sociais excluidos, ja que para Cavalcante e
Fontenele (2020):

A determinacdo da inclusdo da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena nos curriculos dos ensinos fundamental e médio, por determinag@es das
leis 10.639/2003 e 11.645/20008, que alteram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei 9.364/1996, ratificam um momento histérico de
consolidagdo e amadurecimento da democracia do Brasil busca, ndo somente
transformar o foco etnocéntrico dos curriculos escolares, mas ampliar esse
horizonte para diversidade étnica, historica, cultural, social e econébmica em
nosso pais. (CAVALCANTE E FONTELE, 2022, p. 6)

Contudo, somente as determinacdes legais ndo garantem que esse ensino esteja sendo
desenvolvidos e trabalhados nas escolas, haja vista que ha desafios que impossibilita a mesma,
sendo a principal a falta de acesso a educacéo, pois Cavalcante e Fontenele (2020) apresenta o
resultado do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, em que revelou que a maior falta de
acesso a educacéo reflete sobre aos grupos negros e indigenas do que nos brancos. Além disso, a
falta de qualificacdo do corpo docente é discutida por Fernandes (2005), onde sugere que 0s
Orgdos governamentais proporcionem aos professores do ensino fundamental cursos de extensdo

para qualificar sobre a tematica, assim como, defende apoio de pesquisas com institutos
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responsaveis no ensino superior e reelaboracao de livros didaticos que valoriza a matriz africana.

1.2 Africanidade e o censo escolar.

O censo escolar por meio de coletas de dados e pesquisas institucionais de escolas
publicas e privadas, bem como, com a parceria dos entes federativos (Unido, estados, Distrito
Federal e municipios), buscam realizar documentos estratégicos e normativos que possibilitam

fazer uma analise da situacao educacional no pais, dessa forma, sua principal finalidade:

O Censo Escolar é regulamentado por instrumentos normativos que instituem a
obrigatoriedade, os prazos, 0s responsaveis e suas responsabilidades, bem como
os procedimentos para realizacdo de todo o processo de coleta de dados
(BRASIL, INEP, 2010).

Assim, mediante aos dados do censo escolar, africanidade foi apresentada por meio de
pesquisas relacionadas a cor/raca presente nos resumos técnicos. Relacionando os dados
apresentados em 2021 com 2017, a pesquisa aferiu que houve um aumento de matriculas de
criancas pretas e pardas nas creches no ano de 2021 em relacdo a 2017. Segundo o gréafico do
censo escolar de 2017 (Figura 1) o nimero de matriculas de pretos e pardos eram 43,5%, porém,

os graficos de 2021 (Figura 2) revelam que essas matriculas chegaram a 47,8%.

Figura 1- Porcentual de matriculas por cor/raca, segundo etapas de ensino — Brasil-2017.
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Figura 2- Porcentual de matriculas, por cor/raca, segundo etapas de ensino — Brasil-2021.
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Analisando os dois documentos normativos citados acima por meio das imagens, ambos
revelam como a cor branca possui maior nimero de matriculas nas creches, mas é somente a
partir da etapa da pré-escola que o perfil de estudantes comeca se modificar revelando assim a
desigualdade, visto que “Constata-se que a mudanga no perfil dos alunos se inicia na pré-escola,
mas se consolida no ensino fundamental — uma etapa que possui acesso praticamente
universalizado-indicando acesso desigual por cor/raga na educacdo infantil” (BRASIL, INEP
2021, p.21).

Soma-se a isto, as pesquisas do censo escolar revelam que o maior nimero de matriculas
dos negros encontra-se na modalidade EJA, no qual ultrapassa as demais etapas e modalidade de
educacdo. De acordo, com grafico do censo escolar em 2017 acima, pretos e pardos alcangcaram
72,0% das matriculas na EJA, enquanto no grafico de 2021 demostra um pequeno aumento
chegando a 73,4%, mas ainda assim é considerando o maior nimero de matricula de pretos e
pardos comparado com as demais etapas e modalidades.

No que se refere a educacdo profissional, as pesquisas de 2017 evidencia que o0 numero de
matriculas entre brancos e pretos/pardos eram praticamente a mesma, pois, “Na educacdo
profissional, das 1,2 milhGes de matriculas com cor/raca declaradas existe um equilibrio entre o
numero de matriculas de brancos e de pretos/pardos, representando, respectivamente, 49,3% e
49,5%”(BRASIL, INEP, 2021, p.28). Entretanto, quando aprofundado as especificidades da
educacdo profissional, a insercdo de pretos situava-se nos cursos EJA profissional e Formacéo

inicial continuada (FIC), conforme se encontra no grafico do censo escolar (Figura 3).
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Figura 3 — NUmero de matriculas na educacdo profissional, segundo cor/raca — Brasil-
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Fonte: Censo escolar

Os dados apresentados em 2021, também revelam o equilibrio entre matriculas na

educacao profissional (Figura 4), haja vista que, a quantidade de matriculas alcancou 1,3 milhdes

e o “[..] equilibrio entre numero de matriculas de brancos e pretos, representando,
respectivamente 46,5% e 52,4%” (BRASIL, INEP, 2021, p.35).Mas cerca de 71,4% das

matriculas da populacdo preta, comprova que ainda prevalece a presenca desses sujeitos nos

cursos da EJA profissional e nos cursos de formagéo inicial e continuada (FIC).

Figura 4 - Numero de matriculas na educacdo profissional, segundo cor/raca — Brasil-
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Portanto, analisando os documentos e dados disponibilizados pelo censo escolar é
possivel notar o aumento da presenca da populacdo negra nas etapas e modalidade da educacéo,

porém, infelizmente ndo em todas as etapas, somente nagquelas em que o ensino é universalizado.

1.3 Africanidade nas politicas publicas

As politicas publicas sdo caracterizadas por ac@es, programas, projetos, leis e medidas que
buscam a redistribuicdo dos beneficios as pessoas. Segundo Hofling (2001) devido o atual modo
de producdo capitalista que promoveu o crescimento socioecondmico, as politicas publicas
surgem para realizar essa distribuicdo para manutencéo das relagdes sociais que se encontram em
conflito devido a desproporcdo de acesso e oportunidades. Assim, essas interferéncias sdo

responsabilidade do Estado, ja que, sdo projetos de governos em prol dos que mais necessitam.

[...] As politicas publicas sdo aqui compreendidas como as de responsabilidade
do Estado — quanto a implementag¢éo e manutencdo a partir de um processo de
tomada de decisdes que envolve 6rgaos publicos e diferentes organismos e
agentes da sociedade relacionados a politicas implementadas (HOFLING, 2001,
p.31).

No que tange politicas publicas em favor da populagdo negra conta-se com a participacao
do movimento negro, visto que nao seria possivel essas acdes afirmativas em prol desses sujeitos,
se ndo fosse por meio de reivindicacdes e da atuacdo educativa do movimento negro para tomada
de consciéncia dos seus diretos. Nessa perspectiva, Gomes (2021) revela a dimensdo desse
movimento ao dizer, que “A acdo do movimento negro, ndo sé no combate ao racismo, mas
também na proposicao politica de alternativas para correcao das desigualdades raciais, vivenciou
uma trajetoria histérica de amadurecimento politico ao longo do século XX” (GOMES et al
2021, p 3).

A Lei 7.716/1989 ¢ uma acéo afirmativa que determina os crimes de preconceito por cor,
raca, etnia, religido e procedéncia nacional. A Lei abrange de forma ampla crimes de
discriminagdo e preconceitos em diferentes ambientes, seja no trabalho, escola e em locais
publicos, um grande exemplo é a punicdo para os individuos que negam oportunidade ou realiza
tratamento diferenciado aos trabalhadores devido a sua cor, raca, etnia, religido e procedéncia

nacional, conforme presente no Art. 4 e no paragrafo 1°, inciso I11.
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Art. 4° Negar ou obstar emprego em empresa privada. (Brasil, 1989, Art.4)

Il1 - proporcionar ao empregado tratamento diferenciado no ambiente de
trabalho, especialmente quanto ao salario. (Incluido pela Lei n° 12.288, de
2010) (Vigéncia) (Brasil, 1989, Art.4, § 1°, inciso. I11).

Além disso, a lei prever em seu Art. 12 punicdo a quem impedir 0 acesso aos meios de
transportes publicos ou atuacdo desses sujeitos nas forgcas armadas, presente no Art. 13 dessa lei.
Ademais, a Lei 7.716/89 penaliza qualquer acdo que valoriza o nazismo, conforme Art.20 devido
a hierarquia racial que sustentou o racismo cientifico levando a grande tragédia na Alemanha
com exterminio dos judeus, o 8 1° busca combater condutas e instrumentos baseados nas

concepcdes nazistas.

8§ 1° Fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas,
ornamentos, distintivos ou propaganda que utilizem a cruz suéstica ou gamada,
para fins de divulgagdo do nazismo. (Redacdo dada pela Lei n° 9.459, de
15/05/97). (BRASIL, 1989, Art.20)

Outra proposta publica em favor da africanidade foi a criacdo da Lei 10.639/2003, em que
exige incluir de forma obrigatoria nos curriculos escolares a tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e na qual altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seus artigos 26-A, 79-A
e 79-B, com finalidade de demonstrar a contribuicdo desses povos na Educacdo e na sociedade,
assim como, valorizarem a sua cultura. Dessa forma, o Art. 26-A determina como ser4 o ensino

dessa temética importante:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. (BRASIL, 2003, Art 26-A)

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. (BRASIL, 2003, § 1)

§ 2°0s contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003, § 2)

§ 3° (VETADO)". (BRASIL, 2003, § 3)

Percebe-se, no Art. 26-A citado acima, que a obrigatoriedade inicia somente nas etapas do

ensino fundamental e médio, mas nédo estende a educacdo infantil. Em seu § 2°, ao propor que 0s
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contetdos sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira seja ampliado em toda disciplina, evidencia
a transversalidade da mesma, pois para Fernandes (2005) tal tematica é possivel ser inserida e
estudadas em todas as disciplinas e ndo em determinadas areas, possibilitando evidenciar a
relacdo de interdisciplinaridade que essa tematica possui com o conhecimento.

O Dia da Consciéncia Negra se torna uma data nacional no calendario com Art. 79-B, tal
data é significativa para 0 movimento negro devido se referir o dia da morte do Zumbir dos
Palmares, mas que sO agora recebeu seu reconhecimento. Para Fernandes (2005) a data deve ser
celebrada nas escolas, discutido e refletido sobre as resisténcias negras: «“ Excelente oportunidade
para os professores trabalharem as multiplas formas de resisténcia do negro a escraviddo que lhe
foi imposta e que se materializou na formacdo de inumeros quilombos no decorrer de nossa
historia” (FERNANDES, 2005, p.384).

Por outro lado, um marco importante realizado no mesmo ano foi a criacdo da Secretaria
de Politicas Publicas de Promocéo de Igualdade Racial (SEPPIR), que foi infelizmente excluida
em 2015, mas que buscava promover a igualdade de oportunidade e protecdo aos grupos negros
contra as discriminac@es. Para Correia e Moura (2018),descreve que a criacdo da SEPPIR e logo
apos ela a criagdo do Conselho Nacional de Promocdo de Igualdade Racial foram marcos que
impulsionaram a criacdo do Estatuto de Igualdade Racial.

Em 20 de julho de 2010, é publicada a Lei 12.288, instituida como Estatuto da Igualdade
Racial, com objetivo de garantir os diretos aos negros, assim como, a equivaléncia de

oportunidades, conforme prevé em seu Art. 1°:

Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a populacéo
negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacéo e as demais formas
de intolerancia étnica (BRASIL, 2010).

A Lei decreta que a garantia dos diretos deve partir do Estado, visto que é uma
necessidade essencial para o desenvolvimento e inser¢do dos sujeitos negros, mas o Estatuto
determina que também cabe a sociedade a defesa dessas oportunidades, haja vista que s&o

sujeitos que devem ser ativos na sociedade:

Art. 2° E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades,
reconhecendo a todo cidaddo brasileiro, independentemente da etnia ou da cor
da pele, o direito & participacdo na comunidade, especialmente nas atividades



20

politicas, econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas,
defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e culturais.

Soma-se a isto, devido historicamente a populacdo negra conviver com falta de qualidade
de vida que afeta atualmente, ela precisou por muito tempo lutar sozinha sem aparo legal para

defender e garantir seus direitos:

[...] até hoje a populacdo negra ocupa posicéo inferior em todos os indicadores
de qualidade de vida. E a parcela menos educada da populagio, com o0s
empregos menos qualificados, os menores salarios, os piores indices de ascensao
social [...] A populacdo negra teve que enfrentar sozinha o desafio de ascenséo
social, e frequentemente pressionou fazé-lo por rotas originais, como o esporte, a
musica e a danca [..] (CARVALHO, 2004, p.52-53 apud CORREIA E
MOURA, 2018, p.2).

Por isso, o Estatuto apresenta a defesa dos principais diretos que compde as necessidades
basicas dos seres humanos as comunidades negras para gerar essa qualidade de vida citada
anteriormente. Consequentemente, as politicas afirmativas nesse Estatuto sdo pautadas para
salde, educacdo, cultura, esporte e liberdade as suas crengas com objetivo que esses sujeitos
tenham as mesmas oportunidades e reforcando o combate as desigualdades historicas
direcionadas aos negros. Em virtude disso, os principais artigos que determina esses direitos séo:

Art. 62 O direito a saude da populacéo negra serd garantido pelo poder publico
mediante politicas universais, sociais e econémicas destinadas a redugdo do
risco de doengas e de outros agravos. (BRASIL, 2010. Art.;6)

Art. 9% A populagdo negra tem direito a participar de atividades educacionais,
culturais, esportivas e de lazer adequadas a seus interesses e condi¢fes, de modo
a contribuir para o patriménio cultural de sua comunidade e da sociedade
brasileira. (BRASIL, 2010. Art.;9)

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, é obrigatorio o estudo da historia geral da Africa e da
histéria da populagdo negra no Brasil, observado o disposto na Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996. (BRASIL, 2010. Art. 11)

Art. 17. O poder publico garantird o reconhecimento das sociedades negras,
clubes e outras formas de manifestacdo coletiva da populagdo negra, com
trajetéria historica comprovada, como patriménio histérico e cultural, nos
termos dos arts. 215 e 216 da Constituicdo Federal. (BRASIL, 2010. Art.17)

Art. 22. A capoeira é reconhecida como desporto de criacdo nacional, nos
termos do art. 217 da Constituicdo Federal. (BRASIL, 2010. Art;22)

Com proposito de combater as desigualdades destinadas a essa comunidade que impede
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principalmente de usufruir o seu direito subjetivo a educacdo, conforme previsto na Carta Magna
de 1988, em que impossibilita sua formagdo humana integral para a construcao de sua cidadania e
formacéo profissional, mantendo-os a mercé do trabalho de baixa qualificacdo profissional e com
precarias condicdes de trabalho, faz necessario uma reformulacdo na educacdo, na qual exige que
sua nova concepcao seja realmente fundamentada nos principios democraticos, conforme defende
Gomes (2021):

A reivindicacdo por uma educacdo democratica, como uma das estratégias de
combate ao racismo, sempre foi um dos temas centrais das lutas do movimento
negro do passado e presente. Podemos observar como ela comparece nas pautas
das vérias organizagdes negras do século XX, sempre acompanhada da dendncia
de que as pessoas negras ndo acessavam a Educagdo Basica como um direito, de
que a maioria das criangas negras nao estava presente na escola basica e, quando
conseguiam cursa-la, era sempre em situacdo de desvantagem quando
comparadas com as brancas [...] (GOMES, 2021, p. 2).

Portanto, para atender essa preméncia foi criada a Lei 12.711/2012, alterada com a lei
13.409/2016 para inclusdo de reservas de vagas a pessoas deficientes, em que prevé o ingresso
dos negros nas universidades federais e nas institui¢cfes federais de ensino técnico de nivel médio
e nivel superior, assim, a lei de cotas em que destina 50% de bolsas para pessoas negras (pretas
ou pardas), indigenas e pessoas com necessidades especiais € uma forma de reparar a falta de
oportunidades e possibilitar a maior representacdo desses sujeitos no ensino superior, conforme

determinado nos Art, 3° e 5°.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o
art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em
proporcao ao total de vagas no minimo igual a proporcéo respectiva de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da
Federagdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. (Redacéo dada pela Lei n°
13.409, de 2016) (BRASIL, 2012, Art.3)

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de
que trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislacdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a
proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o
altimo censo do IBGE. (Redacgdo dada pela Lei n° 13.409, de 2016) (BRASIL,
2012, Art.5)
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Além do fato que, para autora Gomes (2021) uma educacdo publica somente pode
receber esse titulo quando alcangam diversos grupos das sociedades, caso contrério ela ndo
efetivou sua real funcédo pablica. Contudo, autora defende que a mesma s6 podera ser considerada
educacdo democratica quando envolver as questdes de igualdade racial, haja vista, que 0s negros
tiveram contribuicdo e contribui historicamente e socialmente na formacdo da populacéo
brasileira e para construcdo do pais. Sob 0 mesmo ponto de vista, a necessidade da inser¢do dos

negros no Ensino Superior €¢ uma forma de reconhecer seu lugar:

No que refere & tomada de consciéncia acerca da relevancia da Educagdo
Superior como um espago importante para a populacdo negra, é possivel
perceber que desde a Convencdo Nacional do Negro Brasileiro, organizada pelo
teatro Experimental do Negro, a sinalizacdo da necessidade de inser¢do de
negras e negros na Educacdo Superior se fazia presente. Com duas reunides, em
1945 em Séo Paulo e 1946 no Rio de Janeiro, a Convencdo apresentou, em suas
conclusdes, um ‘Manifesto a Nacdo Brasileira’ no qual, entre diversas propostas
antirracistas, ja demandava vagas e bolsas para negros e negras no ensino
superior (GOMES, 2021, p.3).

No que se concerne a fiscalizacdo e responsabilidade de acompanhamento dessa lei, em
seu Art. 6° (Brasil, 2012) estabelece que esteja sob cargo do Ministério da Educacdo e a
Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, da Presidéncia da Republica e
Fundacdo Nacional do Indio (Funai). Dessa forma, cabe a esses agentes acompanhar e realizar
analise do programa.

Além disso, a lei 12.711/2012 prevé em seu Art.7° (Brasil, 2012), uma revisdo da mesma
no prazo de 10 anos realizada pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial, contando apds sua publicacdo, ou seja, prevista para acontecer em
2022. Na visao de Gomes (2021), essa revisdo realizada ap6s uma crise sanitaria da pandemia do
COVID -19 que acarretou sérios problemas sociais, tais como pobreza, desemprego, omissao do
racismo, machismo e LGBTfobia gera preocupacdes, porém, reforca que a classe dominante

consegue aproveitar desse momento critico.

E também motivo de preocupacdo a forma como setores conservadores e
reacionarios do Congresso Nacional tém oportunisticamente se aproveitado
desse momento que antecede a revisdo e apresentado mais de uma dezena de
projetos de lei que descaracterizam a Lei 12.711, principalmente no que se refere
ao critério racial. (GOMES, 2021, p.9).



CAPITULO 2 - A QUESTAO ETNICO-RACIAL NAS INSTITUICOES
EDUCACIONAIS DA EDUCACAO BASICA E DA EDUCACAO
SUPERIOR E OS PROCESSOS DE FORMACAO DOS PROFESSORES.

O capitulo exposto promove a discussdo de como a questdo racial esta sendo introduzida
na Educacdo Baésica e na Educacdo Superior. O conteudo estd subdividido entre: compreender
primeiramente como a educag¢do emancipatoria proporciona a autonomia dos sujeitos e torna-16s
capazes de modificar sua realidade para logo em seguida, argumentar a necessidade de educar
para relacOes raciais tendo como primeiro passo o cumprimento da lei 10.639/2003, haja vista
que observado os resultados das pesquisas, a inclusdo dessa temética ndo esta realizada pelas
instituicGes de ensino. Dessa forma, é realizado um breve percurso apresentando motivos pelos
quais sdo de grandes dificuldades de concretizar tal lei, tendo como a principal causa a falta de

qualificacdo do corpo docente de trabalhar a questdo étnico-racial na educacao.
2.1 Educacdo Emancipadora: A escola e a formacéao de professores.

De acordo com Barbosa (2013) a sociedade atualmente vem se construindo na preméncia
de questionar e buscar as respostas para as varias problematicas que exigem serem resolvidas, tais
como as: ambientais, de desigualdade relaciona a pobreza, assim como, violéncia e as
problematicas de ética e moral, mas a principal seria a oferta dos servicos publicos que envolvem
seguranca, salde e em especial a educacdo. Nesse sentido a educacdo, com o principal objetivo
voltado para a formagdo humana, e a escola enfrenta muitos desafios e responsabilidades imposta
pela sociedade que espera encontrar na escola e nos professores as respostas, porém, Barbosa
(2013) afirma:

[...] Sem pensar mais demoradamente nas perguntas, tenderemos a posturas
simplificadas com diversas atitudes inférteis, iniciando por culpar alguém,
normalmente o governo. Ao refletirmos, porém, podemos descobrir que todos
sdo, responsaveis pelos acertos e desacertos desta marcha, desde a escola as
gestbes de governos (BARBOSA, 2013, p.8).

A educacéo para emancipacdo nesse modelo de sociedade padece, pois, segundo Barbosa
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(2013) o0 modelo de economia capitalista influéncia e impossibilita alcancar essa educagdo por
valorizar mais as riquezas financeiras do que o sujeito, bem como, dificulta a construir a
consciéncia critica e se tornarem emancipados. Contudo, Adorno (1995) revela a importancia de
apresentar a realidade dessa sociedade e tudo que ela ndo é, mas também revelar o que ela
poderia ser, num processo de confrontacdo e resisténcia “Em cada momento, a teoria critica
confrontaria a realidade mais ou menos bem sucedida da experiéncia formativa com sua ideia,”
com o conceito de uma formacdo verdadeiramente realizada” (ADORNO, 1995 apud
BARBOSA, 2013, p.9).

No entanto, para que 0s sujeitos consigam modificar essa realidade € necessaria a
educacdo emancipatoria, visto que conscientiza sobre sua autonomia, mas principalmente torna-
se 0 instrumento por uma realidade transformada que reconheca a importancia dos sujeitos como
ser sOcio-historico e Unico que nao deve ser comparado a objetos e nem subestimados a riquezas

financeiras, conforme apresenta Bassiano e Lima (2018) ao citar a concepcao de Gadotti (1996):

A libertacdo é o fim da educacdo. A finalidade da educacéo é libertar-se da
realidade opressiva e da injustica; tarefa permanente e infindavel. [...] A
educacéo visa a libertacdo, a transformacéo radical da realidade, para melhora-
la, para torna-la mais humana, para permitir que 0os homens e as mulheres sejam
reconhecidos como sujeitos da sua historia e ndo como objetos [...] A educacao
deve permitir uma leitura critica do mundo. O mundo que nos rodeia é um
mundo inacabado e isso implica a denlncia da realidade opressiva, da realidade
injusta, inacabada e, consequentemente, a critica transformadora, portanto, o
andncio de outra realidade. O anuncio é a necessidade de criar uma realidade.
Essa nova realidade é a utopia do educador. Paulo Freire foi chamado certa vez
de andarilho da utopia. A utopia estimula a busca: ao denunciar certa realidade,
a realidade vivida, temos em mente a conquista da outra realidade, uma
realidade projetada. Esta outra realidade é a utopia. A utopia situa-se no
horizonte da experiéncia vivida. Em Paulo Freire a realidade projetada (utopia)
funciona como um documento com um dinamo de seu pensamento agindo
diretamente sobre a praxis. Portanto, ndo ha nele uma teoria separada da préatica.
(GADOTTI, 1996 apud BASSIANO; LIMA, 2018, p. 118-119).

Para Barbosa (2013) a falta da educacdo emancipatéria impacta diretamente na formacéo
humana, pois a formacdo humana atual é o resultado da sociedade capitalista que apresenta tudo
pronto para o consumo gerando uma sociedade apressada e acelerada, em que transfere essa
concepcao no processo de formacdo favorecendo assim para a desumanizacdo dos individuos.
Para autora as mudangas nessa sociedade muitas vezes sdo negligenciadas e negadas pelos

docentes, porém sem perceber eles mesmos tornam-se reprodutores dessas mudancas no projeto
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de escola. Dessa forma, Arroyo (2009) descreve sobre as apreensdes provocadas por essas

mudancas e pela negligéncia dos docentes em compreendé-las e inclui-las na escola:

[...] parecia que se tratava de tensGes diante das condutas indisciplinadas e até
violentas dos alunos. Num olhar mais cuidadoso foi descobrindo que as tensGes
sdo mais profundas, mais de raiz. Estdo em jogo nossas autoimagens.
Inseparaveis das imagens que noés fazemos dos educandos” [...] ao longo da
histéria sempre que os educandos mudaram, a pedagogia e a docéncia foram
tensionadas [...] ai as tensGes assumem um carater mais radical: quando as
imagens nos educandos se quebram, que acontecerd com as nossas imagens
docentes? [...] continuamos atrds de nossas identidades pessoais e coletivas.
Com uma novidade: destas vezes vemos nossas identidades refletidas no espelho
da infancia, adolescéncia e juventude com que lidamos. S8o as imagens deste
tempo de vida que estdo se quebrando? Com elas quebram-se também as
imagens da pedagogia e do magistério? Haveremos de construir outras imagens
dos educandos para reencontrar nossas identidades. Este pode ser o desafio que
neste momento incomoda a categoria docente (ARROYO, 2009, p.10 apud
BARBOSA, 2013, p. 12).

Mariani e Carvalho (2009) declaram que a educacdo emancipatoria além do papel de
libertadora, também se configura como amorosa, humanizadora e esta comprometida com causa
dos oprimidos. Dessa forma na visdo dos autores ela possui uma funcdo de condicionamento

ético que possibilita se reconhecerem como sujeitos:

Tal conhecimento ético materializa-se na concretizacdo de uma educacéo
libertadora no sentido de que pode oportunizar condigdes, tanto para educandos
quanto para educadores, de se assumirem como sujeitos de sua propria historia e
sujeitos edificadores de uma sociedade justa, equilibrada, libertando-se assim,
das amarras de determinismo histérico e das formas de opressdo e exclusdo
sociais (MARIANI; CARVALHO, 2009, p. 2410).

Segundo Barbosa (2013) por meio do conhecimento viabiliza a compreensdo sobre 0s
desafios da sociedade, por isso ha uma grande exigéncia para pedagogia e os docentes em criar as
maneiras de como compreender essas tensdes e desafios, porém, na percepcdo da autora a escola
ainda precisar repensar sobre o ensino que esta desvinculado do educar. Na concepcdo de
Barbosa (2013) a formag&o humana precisa conhecer os saberes construidos historicamente, mas
também ter acesso aos conhecimentos construido socialmente, visto que reconhece a participacdo

de todos nesse processo:
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Trabalhar com os conhecimentos cientificos, em outras palavras, educar para a
formacdo humana que vai além do dominio de conhecer historicamente, mas
perpassa 0 conhecimento que esta sendo construido socialmente, ou seja, todos
0s viventes ou que ja viveram deixaram sua participagdo pois estamos falando de
construcao historica da sociedade na qual vivemos (BARSOSA, 2013, p.13).

Contudo, Barbosa (2013) descreve que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) sé tera
sentido quando partir da realidade dos educandos e das suas trajetdrias, que também incluir
compreender o tempo desses estudantes, por isso, esse documento precisa no momento da sua
criagdo contar com a participacdo democratica, bem como, envolver as problematicas que

influéncia a escola:

Considerar a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar na
construcdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), é de fundamental importancia,
para pensar no coletivo sobre problematicas, decisdes e acdes na elaboracéo de
praticas pedagdgicas na perspectiva de uma gestdo democratica, propiciando
condicbes ao desenvolvimento de uma proposta de educacdo transformadora
(BARBOSA, 2013, p.26).

De acordo com Veiga (1995) o Projeto Politico Pedagogico além de envolver as
perspectivas pedagogicas ele também abrange o politico, haja vista que h& intencionalidade e
interesses coletivos, sendo considerado como um processo de reflexdes nos debates das
problematicas. Por meio das reflexdes, principalmente sobre o fazer pedagoégico contribui para

reorganizar o projeto da escola:

Buscar uma nova organizacdo para a escola constitui uma ousadia para
educadores, pais alunos e funcionarios. E para enfrentarmos essa ousadia,
necessitamos de um referencial que fundamente a construgdo do projeto politico
pedagbgico. A questdo €, pois, saber a qual referencial temos que recorrer para a
compreensdo da nossa pratica pedagdgica (VEIGA, 1995, p.14 apud
BARBOSA, 2013, p. 28).

Para Barbosa (2013) a sociedade vive em crise devido o fato de ser estruturada em classe,
em que a capital influéncia sobre a regras, contribuindo para o embate dos interesses dos
defensores do lucro com a classe trabalhadora, como resultado, esse conflito impacta a

organizacao social, conforme evidencia Saviani (2012):

[...] do ponto de vista dos interesses dominantes, a crise € vista como um
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fendmeno de conjuntura, como um desvio que cabe ser contornado. Do ponto de
vista dos interessados dominados, a crise é vista como é que se configura a
correlacdo de forcas nesse contexto. Configura-se da seguinte maneira: dado que
0s interesses dominantes apontam na direcdo da conservagdo da forma social
existente, da perpetuacdo da estrutura dominante, tais interesses caminham no
sentido de evitar que as contradigdes da estrutura venham a tona. Assim,
poderiamos dizer que os interesses da classe dominante caminham contra a
historia, quer dizer, coincidem com a tendéncia de frear o processo historico,
processo este que se configura pelas transformacGes em nivel conjuntural que, a
medida que vao se aprofundando, se transformam em fatores geradores da nova
estrutura (SAVIANI, 2012, p.2 apud BARBOSA, 2013, p.16).

Nesse sentido Barbosa (2013) apresenta questionamentos sobre o papel dos educadores na
contestacdo sobre esses aspectos impostos pela sociedade capitalista, assim como, das
manifestacBes contraditérias como instrumentos necessarios para mudancas das classes que
detém o poder. Para isso a autora utiliza as reflexdes de Saviani (2012 apud Barbosa, 2013) sobre
a atuacao dos docentes nessas contradi¢des, bem como, para reforcar o papel politico da pratica

educacional:

[...] € nesse quadro que o pedagogo se situa E o pedagogo tanto pode
desempenhar o papel de contornar acidentes da estrutura, de impedir que
as contradicdes estruturais venham a tona, de segurar a marcha da
historia, de consolidar o status quo, quanto pode desempenhar o papel
inverso de, a partir dos elementos de conjuntura, explicitar as
contradigBes da estrutura, acelerar a marcha da historia, contribuindo,
assim, para a transformacao estrutural da sociedade [...] Eis ai o sentido
da afirmagdo “a educacdo ¢ sempre um ato politico, ou seja, ela estd
sempre posicionada no ambito da correlacdo de forcas da sociedade em
que se insere e, portanto, estd sempre servindo as forcas que lutam para
perpetuar ou transformar a sociedade (SAVIANI, 2012, p.2 apud
BARBOSA, 2013, p.16-17).

Barbosa (2013) revela que o educador ao situar sua acao pedagogica deve ser pautada por
uma educacdo transformadora “Para que o pedagogo ascenda de uma postura ingénua a uma
postura critica € necessario que ele tome consciéncia dos condicionantes objetivos de sua a¢éo”
(SAVIANI, 2012, p.3 apud BARBOSA, 2013, p. 18) haja vista que é através dessa postura que
permitird criar um ambiente reflexivo, assim como, que os conflitos possa desenvolver tanto o
individuo quanto os demais, em virtude de que essa educacdo precisa ser transformadora tanto
para os educadores tanto para os estudantes.

Em virtude disso, Barbosa (2013) revela que a formagé&o inicial dos professores ao buscar
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o desempenho critico para formar sua pratica pedagogica precisa desenvolver a dialética, visto
que segundo Saviani (2012) atividade dialética exige pensar contraditoriamente, “segundo 0
principio dialético de que pensar dialeticamente ndo é apenas pensar as contradi¢fes, mas pensar
por contradicdo, buscar superar os limites da concepcdo de pedagogo formulada pelas Diretrizes
Nacionais na vigéncia dessas proprias diretrizes” (SAVIANI, 2012, p.7 apud BARBOSA, 2013,
p. 22).

Segundo Mariani e Carvalho (2009) a educacdo baseada na perspectiva dialogica
possibilita a mudanca dos individuos e da sociedade, visto que o dialégico consegue aproximar as
pessoas na busca comum pelos interesses e na comunhdo de objetivos, por isso, é contra a
educacdo bancaria em que retira essa mediacdo dos sujeitos entre si. Essa mediacdo é presente
com educadores e educandos que buscam juntos a libertacdo e emancipagdo humana.

Nesse sentido, Mariani e Carvalho (2009) afirmam que o professor tem um papel de
mediador do processo educativo em vez de transmissor de conteddos como era determinado na
educacdo bancaria. Como resultado, a formacao inicial e continuada dos professores também se
torna instrumento para as mudancas na educacdo, visto que a formacdo que priorize a reflexao
sobre o fazer pedagodgico, ou seja, as praticas pedagogicas levam o professor avaliar e
ressignificar acdo pedagdgica, sendo o principal ao buscar e propor a transformacdo na educacédo

e para 0 meio social:

Para a viabilizagdo de uma educacéo nesses moldes é necessaria uma formacao
que possibilite a “reflexdo critica sobre a pratica”. Somente quando o professor
voltar o olhar criticamente sobre a sua acdo pedagdgica é que sera capaz de
perceber 0s seus acertos e desacertos e com isso transcender de um ativismo
pratico a préxis verdadeira e com isso concretizar mudancgas no seu pensar e agir
docentes (MARIANI; CARVALHO, 2009, p. 2413).

Assim, é possivel notar a intencionalidade pedagdgica que a educacdo emancipatdria
precisa e almeja, mas também conforme apresenta Mariani e Carvalho (2009) o tipo de professor

que essa educacao precisa.

2.2 A questdo étnico-racial e a escola.

Atitudes discriminatérias e humilhantes contra negros tem infelizmente se propagado em

diferentes espagos sociais, e a escola também se torna um lugar onde se encontra e em outros
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casos reproduz essa violéncia. Segundo Feldmann e Guzzo (2021) essa discriminagdo “...]
identificada como racismo e presente de diversas formas, impactando o desenvolvimento dos
estudantes (FELDMANN; GUZZO, 2021, p.2)” gera um abalo no desenvolvimento integral dos
sujeitos. Contudo, a escola se converte em reprodutora do racismo sem ao menos refletir ou
perceber que tais praticas sdo uma forma de discriminacdo aos estudantes negros. Assim, Paula
(2021) apresenta algumas situagOes presente na escola que a pesquisadora Edmacy de Souza
(2016) relata que contribui na continuacéo do racismo ao pesquisar imagens iconograficas sobre a

diferenca étnico-racial em creches e pré-escolas da cidade Itapetinga -BA:

[...] a existéncia de uma escola branqueada por meio de imagens; desconforto de
algumas criangas na autoclassificacdo racial; dificuldade das professoras em
utilizarem-se da palavra negra/o para se reportar a pessoa negra, e a de
identificarem situacfes de discriminagdo racial no interior da escola (SOUZA,
2016 apud PAULA, 2021, p.1247).

Em virtude disso, evidencia que os problemas educacionais ndo se restringem somente
devido a falta de investimento ou acesso a educacdo, mas também se caracterizam por escolas
que ndo conseguem acolher e valorizar a relagdo étnico-racial. Nessa perspectiva, Feldmann e
Guzzo (2021) pressupfe que a escola enquanto referéncia de formagdo humana precisa estar
vinculada com a realidade histérica e geogréafica dos estudantes, pois € a instituicdo responsavel
pela formacdo desses sujeitos que dia a apds dia vai construindo sua propria historia e cultura.
Com isso, as autoras ao estudar Silva (2008) reforcam como a escola possui um importante
compromisso de combater essa problematica ao propor uma reformulacdo dos curriculos
escolares, na qual empenham para valorizar e permitir que os estudantes negros reconhecam e se

interessam pela sua propria heranca cultural que revela sua origem.

O racismo é a maior causa dos problemas educacionais de alunos negros, tendo a
escola um compromisso e responsabilidade enfrentar e eliminar o racismo
institucional e diminuir os efeitos da desigualdade social. Nesse sentido, é
necessario a transformacdo de um curriculo num modelo multicultural,
despertando nos estudantes uma vontade e interesse maior em estudar e
conhecer sua propria cultura. (SILVA et al,2008, p.31, apud FILDEMANN;
GUZZ0, 2021, p. 4).

Na visdo de Leme (2020), mencionada pelos autores Feldmann e Guzzo (2021), educar

para relagdes étnico-racial é uma forma de afirmar seu lugar de pertencimento, haja vista que, o
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sujeito possui ciéncia que € um ser de direitos sociais, econdmicos e politicos que garante sua
atuacdo de ser e estar no mundo, por isso, luta para usufruir desses direitos. Alem disso, como
forma de enfrentamento, € necessario reforcar as origens desses estudantes, como resultado
possibilita na perspectiva de Martin-Bard (1987 apud Feldmann e Guzzo 2021) reconhecer a si

mesmo, haja vista que s6 ha reconhecimento sobre si quando vislumbra sobre suas origens.

[...] Trabalhar suas origens € uma forma de entender quem somos, onde
estamos, para onde vamos, representado o ser e estar no mundo, como cita
Martin-Bar6 (1987): ndo existe verdadeiro conhecimento de si que nao seja um
reconhecimento das suas origens, da sua histéria e da sua comunidade [...]
(BARO,1987, p.157 apud FELDAMANN; GUZZO0, 2021, p.8).

Dessa forma, a escola contém um vinculo com a questéo étnico-racial e nas problematicas
que afeta essa tematica, visto que para Feldmann e Guzzo (2021) afirmam que a instituicdo
educacional seria o espaco onde surgem desafios, dificuldades e questbes, nas quais serdo
estudadas e analisadas com objetivo de alcancar possibilidades de sobrepujar. Com finalidade de
discutir como esta sendo implementado, bem como, trabalhado pedagogicamente nos curriculos e
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a lei 10.639/2003, na qual inclui obrigatoriamente o ensino
da Histdria e Cultura Afro-brasileira nos curriculos das instituicGes educacionais, Paula (2021)
apresenta resultado de pesquisa realizado pelos autores Oliveira, Santos e Cavalcante (2020) nas
escolas publicas municipais de Macei6 e Marechal Deodoro:

[...] podemos perceber um certo avango na escola de Macei6 que cita as Leis
10639 1 11645, e traz no PPP indicacdes de trabalharem a tematica étnico-racial.
No tocante a escola de Marechal Deodoro constatamos que o PPP ndo cita a Lei
10639/03 e mostra, portanto, que trabalha ainda na perspectiva de datas
comemorativas, invisibilizando a legislacdo. Entende-se que 0 processo da
tomada de consciéncia, sobretudo para 0s estudantes negros, se encontra
comprometido, neste contexto nega-se aos estudantes e a comunidade escolar
sobre a cultura e histéria afro e afrodescendente (OLIVEIRA; SANTOS e
CAVALCANTE, 2020, p.9 apud PAULA, 2021, p.1251).

Em razdo disso, Paula (2021) relata que essa tematica ganhou pouco espaco no curriculo e
no projeto da escola, no qual é trabalhado de forma pontual e desvinculado, pois é comparado e
pensado de forma folclorizado, ou seja, somente como uma data de comemoragdo. Por isso, 0
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) precisar ser pensado e discutido, ja que, ele ¢ “[...] um projeto
politico-pedagdgico de educacao basica e superior de qualidade, comprometido com as mdaltiplas
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necessidades sociais e culturais da populagdo” (VEIGA,2003, p.268 apud PAULA, 2021, p.
1251).

Feldmann e Guzzo (2021) revelam por meio da pesquisa do projeto de extensdo ECOAR
“Avaliagdo e Intervengao Psicossocial: Preven¢ao, Comunidade e Libertacao” do Programa de
Pds-Graduacdo em Psicologia da PUC-Campinas, realizado em uma escola Municipal, a
dificuldade de inserir a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira devido a falta de professores
qualificados nessa tematica e o desabafo desses docentes sobre as dificuldades de trabalhar com
algo sem o preparo, assim como, analisou o0 PPP dessa escola, e ndo foram encontradas citacdes
diretas da Lei 10.639/2003 “Apesar dessa constatagdo, o que mais se aproximou do tema
proposto foi inserido como respeito a diversidade e o resgate das origens como fundamento de
uma escola emancipadora” (FELDMANN E GUZZO, 2021, p.7).

Soma-se a isto, Feldmann e Guzzo (2021) ao analisar a relacdo étnico-racial com a escola,
planejou a¢des que podem ser realizadas nessas intuicdes com objetivo de fortalecer essa relacao.
Assim, Feldmann e Guzzo (2021) propde inicialmente criar o espaco coletivo, ndo s6 para 0s
estudantes, mas para todos que compde a equipe escolar com objetivo de dialogar sobre seus
sentimentos e acontecimentos que possam estar gerando incomodo, sendo assim, “Esse grupo
pode ser referéncia para todos os estudantes, propondo encontros que dialoguem com os adultos
da instituicdo e familiares.” (FELDMANN E GUZZO, 2021, p.10). Segunda a¢édo é a formacéo
para capacitar sobre a tematica étnico-racial, porém, reforca serem para todos os profissionais da
escola, neste caso: professores, psicélogos, gestores e demais funcionarios.

Feldmann e Guzzo (2021) propde acdo de insercdo dos conhecimentos cientificos de
forma transversal, como forma de vivenciar o diferente “Trazer pessoas e grupos de fora, como
levar os estudantes a conhecerem espacgos historicos, pontos de cultura e grupos especificos.”
(FELDMANN; GUZZO, 2021, p.10). A possibilidade de apresentar elementos de cultura dos
nossos ancestrais também €& uma acdo pensada pelas autoras, haja vista que fornece

desenvolvimento aos estudantes:

Acdes que trabalhem o desenvolvimento, de forma integral como: capoeira,
vivéncias indigenas, artesanato, horta, espaco para contacdo de histérias, aula de
masica, espaco de expressdo dos estudantes como teatro, danca (hip hop, jazz,
capoeira), atividades ciganas, festas mensais com teméticas das diferentes
regides do pais (FELDMANN; GUZZO, 2021, p.10).
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Por fim, as autoras Feldmann e Guzzo (2021) ndo sugere uma acdo, mas sim reforca
sobre a necessidade da insercdo da tematica no Projeto Politico Pedagogico e no Curriculo, visto
que no decorrer dessa discussao acima, bem como, das pesquisas realizadas pelos autores ficou
evidente a fragilidade da insercdo dessa tematica que ja exigida por lei desde 2003, pois além de
projeto de lei obrigatério conforme os autores Mauro Coelho e a autora Wilma Coelho (2018

apud PAULA, 2021), essa lei é também uma forma de lutar contra o preconceito.

2.3 Formacao de professores e a questao racial.

Conforme citado acima, é evidente que ao abordar a questdo étnico-racial na escola
reforca a necessidade de realmente envolver e fazer implementar a Lei 10.639/2003 no curriculo
e no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Contudo, chama atencdo que para combater o racismo e
valorizar a relacdo étnico-racial é preciso ampliar essa discussdo em todos 0s niveis e etapas da
educacdo, conforme afirma Paula (2021), pois € uma maneira de combater a posicdo de
inferioridade que as criancas sdo submetidas. “E preciso falar sobre o racismo na universidade e
na escola, em todas as institui¢des educacionais, pois “é para ontem” que se desencadeie uma
educagdo antirracista, de modo que também se promova o protagonismo das infancias negras!”
(PAULA, 2021, p. 1244).

Assim, para que essa educacdo antirracista aconteca, conforme defendido no capitulo
anterior, é necessaria sua inclusdo nos documentos legais das escolas basicas, mas também na
visdo de Paula (2021) é importante que essa inclusdo esteja nos cursos de formacdo de
professores e na formagdo continuada deles. Ao verificar sobre a implementagéo da referida lei
ha grande cobranca e exigéncia para que a escola basica trabalhe a tematica no curriculo escolar,
porém, a autora busca questionar se os curriculos dos cursos de formacéo inicial e continuada dos
professores estdo correlacionando com a lei, de forma que venha qualificar os professores nessa
temaética.

Diante do exposto, Paula (2021) chama atencdo para implementacdo da Resolugédo
CNE/CP 1/2004, em seu Artigo 1° na qual determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educac&o das Relacdes Etnico-Racial, bem como, o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana (DCNERER), ou seja, ndo se registre somente para educacdo basica, tendo em vista

que é de fundamental importéncia ser discutido e estudado na formacao inicial e continuada dos
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professores.

81° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteidos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/ CP
3/2004.

8 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicbes de ensino, serd considerado na avaliacdo das condicBes de
funcionamento do estabelecimento. (BRASIL, 2004 apud PAULA, 2021,
p.1243).

Sendo assim, as instituicbes de ensino superior (IES) tornam-se uma das principais
instituicbes que garante e desenvolve as determinagfes legais como requisito para seu
funcionamento, mas para Coelho e Coelho (2018 apud Paula 2021) ela torna-se uma aliada na
efetivacdo, pois ndo retira a obrigacdo das secretarias de educacédo e das escolas de oferecer essa
qualificacdo formal aos professores. Soma-se a isto, Paula (2021) revela que para atender as
propostas oferecidas pela Lei 10.639/2003 para tornar a educacdo antirracista € fundamental
repensar e renovar os curriculos das instituicdes de ensino superior, haja vista que ao renovar sera

preciso modificar também a formacdo dos futuros docentes.

Para que seja desencadeado um processo educacional antirracista, que venha
abarcar as propostas transformadoras intrinsecas a legislacdo educacional
vinculada a Lei 10639/03 torna-se fundamental que a formagdo de futuras/os
formadoras/ES também seja revista, uma vez que essa Lei voltada a educagdo
bésica exige que os curriculos de formacéo de professoras/es passem por uma
reconstrugdo (PAULA, 2021, p.1248).

Com proposito de constatacdo, Paula (2021) pondera sobre a pesquisa realizada por Eliete
de Godoy (2017) na qual investigou os documentos legais (projeto politico pedagdgico, matriz
curricular e ementas) de instituicdes de ensino superior de Sdo Paulo, sobre a formacéo inicial de
professores oferecido pelo curso de Pedagogia, por meio do programa PARFOR (Programa
Nacional de Formacdo de Professores Formado pela CAPES), como resultado evidenciou a
necessidade de discutir e reformular esses curriculos para a inser¢cdo da tematica étnico-racial,
visto que ndo foi identificado nos curriculos das licenciaturas.

Além disso, Godoy (2017) relata que somente obrigatoriedade da lei 10.639/2003 néo

garante que de fato havera a efetivacdo dessa acdo afirmativa, ou seja, mesmo que seja uma lei se
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ndo reconhecer sua importancia a mesma ndo sera desenvolvida. Em virtude disso, Godoy (2017)
defende que essa temaética seja discutida nos cursos de licenciaturas como forma de conscientizar
e capacitar, visto que 0os mesmos futuramente ocuparam cargos de gestdo e serdo sujeitos aptos e

estratégicos para desenvolver essa tematica.

A mesma autora atenta que nem sempre a existéncia de uma legislacdo é
suficiente para a implementacdo de uma politica, por isso ainda se faz relevante
e urgente a discussdo das relacBes étnico-raciais a partir dos curriculos do ensino
superior, afinal as/os profissionais formadas/os nos cursos de Pedagogia atuardo
na docéncia e/ou também assumirdo funcGes de gestdo como coordenagdo,
direcdo, entre outras, tornando-se sujeitos estratégicos para fomentar o debate
dessa tematica de tamanha pertinéncia social (GODOY, 2017 apud PAULA,
2021, p. 1249).

A discussdo torna-se uma principal forma de mobilizar para reforcar a importancia dessa
tematica, para ja estar sendo foco principal nos curriculos do ensino superior, visto que para
Mariani e Carvalho (2009) a educacdo baseada na perspectiva dialdgica serd o instrumento para
alcancar mudancas de suma necessidades paras 0s sujeitos e para sociedade. Todavia, Paula
(2021) expde a afirmacdo de Souza (2013) ao relatar que esse atraso na efetivacdo das
determinacOes legais ocorre também por causa de professores que além de ndo possuirem a
formagdo para desenvolver essa temética com seus estudantes, hd alguns que acredita na
democracia racial que se justifica com a concepcdo que no Brasil existe a harmonia racial e, dessa

forma, ndo inclui a tematica em seu planejamento e na sua acdo pedagogica.

Muitos professores alegam que tal lei vem de escalGes superiores e, portanto,
ndo se sentem preparados para lidar com a questdo. E ainda tém aqueles que
acreditam no mito da democracia racial ou acreditam que tocar nesse tema é
tocar “na ferida”, preferindo o siléncio para “ndo provocar constrangimentos.
(SOUZA, 2013, p.87 apud PAULA,2021, p.1246).

Assim, Paula (2021) ao analisar a pesquisa realizada por Carolina Jango (2017), em que
investigou as representaces de identidade e dos papéis sociais de criangas negras de escolas
municipais da Regido Metropolitana de Campinas, se simpatiza e acredita na solucdo proposta

por Jango (2017), na qual relata que os profissionais que acredita na democracia racial necessita

rever suas atuagées.

Frente aos equivocos cometidos pela escola no que diz respeito a educagdo para
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a igualdade racial é necessario que os profissionais da educagdo repensem suas
posturas, bem como iniciem ou reforcem urgentemente o trabalho que abarca a
cultura e histéria africana e afro-brasileira. As criangas negras necessitam e tém
o direito de serem representadas e valorizadas individual e coletivamente, para
enfim acessarem e permanecerem na escola em igualdade de condicdes.
(JANGO, 2017, p.293 apud PAULA, 2021, p.1246).

Portanto, conforme citado acima, € de suma importancia que os docentes repensem sobre
suas posturas e concepcgoes, ja que, possuem um papel fundamental na garantia de representagédo
desses estudantes negros. Mas também, porque tal postura vai contra a concepcdo de professor
que realiza transformac6es na educacdo através da sua atuacdo mediadora, pois conforme Mariani
e Carvalho (2009) enfatiza que os professores s6 conseguirdo modificar sua forma de agir e

pensar quando autoavaliar sua acdo pedagdgica de forma critica.



CAPITULO 3 - A EDUCACAO COMO PROCESSO DE
AUTORRECONHECIMENTO E INSTRUMENTO CAPACITADOR PARA
O ENFRENTAMENTO CONTRA O PRECONCEITO

O capitulo apresentado realiza um debate sobre o processo de autorreconhecimento,
evidenciando que essa construcdo parte dos elementos que compde a origem dos sujeitos. Dessa
forma, o conteddo esta subdividido entre: evidenciar que a educacdo possibilita os sujeitos se
autodefinir, visto que é por meio dela que acontece a legitimacdo das identidades sociais. Dessa
forma, € realizado um breve percurso apresentando o autoconhecimento como direito de se
reconhecer, mas, reforcando a necessidade de valorizar e respeitar as origens da comunidade
negra, haja vista, que a partir de praticas educativas de valorizacdo que capacitara os sujeitos no

enfrentamento do preconceito.

3.1 Educacéo e autorreconhecimento.

Para Mariani e Carvalho (2009) a educacdo além de se configurar como meio de
superacao da dominacdo e injusticas sociais, também, exerce a consciéncia critica tdo defendida
por Paulo Freire, em que possibilita ter posicionamento critico quanto a realidade, uma forma de
atingir sua autonomia, mas principalmente conhecer a si mesmo. Dessa forma, Lopes (2002)
revela que a escola possui um papel na construcdo do processo de identidade, visto que essa

construcdo também parte do didlogo com outro e com as instituicdes sociais.

Segundo Moita Lopes (2002), nossas identidades sociais sdo construidas por
meio de nossas praticas discursivas com o outro, logo é uma construcdo que esta
sempre em processo. Nessa construgdo, ha um importante papel das instituicdes
sociais, e no caso, a escola se destacaria como uma instituicdo importante na
legitimacdo de identidades sociais. (LOPES, 2002 apud CRUZ E
NASCIMENTO, 2022, p. 25).

Naujorks e Silva (2016) relata que o conhecer a si mesmo, ou seja, sua identidade pode
ser descrita como um processo gque envolve os aspectos cognitivos e afetivos no qual gera as
referéncias pessoais e sociais, visto que a partir deles criam os sentidos sobre si proprios, sobre

seus proximos e para 0 meio em que vive. Dessa forma, 0s autores quebram a concepcao que €
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somente o sujeito que realiza a sua propria identidade, confirmagdo essa que aparece no processo
identitario. 1) a identidade € produzida a partir das relagcdes sociais; 2) essa produgdo envolve
processos cognitivos e afetivos; 3) ela envolve tanto individuos quanto coletividades; e anda, 4)
implica em processos de reconhecimento e diferenciacdo social. (NAUJORKS; SILVA,2016, p.
139).

Assim, Naujorks e Silva (2016) comprova que a identidade ndo é algo que ja nasce com o
ser humano e muito menos que ele seja algo imutavel, mas sim é um desenvolvimento que esta
sempre em crescimento e mudando, visto que assim possibilita a construcdo social dos
significados para as pessoas reconhecendo a sua dimensdo social e histdrica durante o ato de

autorreconhecer a si préprio e reconhecer o préximo.

Compreender o fendmeno identitario como uma construcao social é, justamente,
enfatizar suas dimensdes social e historica. A identidade é uma construcao social
de significados, sentimentos e emogdes associados ao autorreconhecimento e ao
reconhecimento dos outros. Essa construgdo € tanto singular (propria a um
individuo particular) quanto coletiva (prépria a um conjunto de individuos).
Enquanto construcdo singular, os significados e sentimentos sdo apreendidos
cognitivamente e vivenciados emocionalmente. (NAUJORKS; SILVA, 2016, p.
139).

Segundo Naujorks e Silva (2016) o processo de identidade é desenvolvido a partir das
atividades de identificacdo e categorizacdo. Sendo assim, identificacdo € o instrumento
processual, ja& que, o individuo realiza a identificacdo com a presenca dos objetos e torna-se
referéncia para categorizacdo cuja funcdo é processar as informacdes e perceber as realidades
advindas pela diferenca. Assim, é um processo de apreensao das diferencas das pessoas, objetos,
cerimonias e acontecimentos. A categorizacdo é produzida pelos sujeitos em relacdo aos objetos.
Dessa forma, a categorizacdo envolve tanto suas inten¢Oes quantos os valores, normas e
orientagdes culturais que compartilha (NAUJORKS; SILVA, 2016, p. 140).

E a partir dessa categorizacdo que ao usufrui dos referentes, nos quais seriam as
experiéncias vivenciadas que leva a identificar o “eu”, produzir a identidade. Os referencias
identitarios séo os sentidos produzidos por cada individuo, por isso, Naujorks e Silva (2016)
relatam que eles sdo diversos, uma vez que partem de situacOes, casos, significados sociais,
culturais, assim como, ideias, costumes e valores que consequentemente, esses aspectos tornam-
se 0s objetos reflexivos para construcdo da imagem e do sentimento de si mesmo e dos outros.

Além disso, esses referenciais consideram 0s objetos que descreve sobre si e sua historia, as
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instituicOes sociais que participa e seu pertencentemente grupal.

Segundo Owens (2010), ao ser citado por Naujorks e Silva (2016), revela que a identidade
pessoal decorre da autodescri¢cdo que o sujeito realiza de si como uma pessoa unica, reafirmando
seu reconhecimento pessoal. Para Naujorks e Silva (2016) ao ter concrescéncia sobre si na
identidade pessoal permite que a pessoa desenvolva seus projetos que ela mesma desejou e que
ndo é imposto pela sociedade, visto que se sente Unico no mundo. E nessa identidade que
introduz o autoconceito que para os autores € o principal passo para a autoestima. Ja para Stets e
Burke (2000), usado por Naujorks e Silva (2016), ao descrever que 0 autoconceito seria 0s
pensamentos, sensacdes e imaginagdes que os individuos criam sobre quem é ele e da forma de
0S outros a enxerga.

Contudo, para os autores a dimensdo social da identidade individual seriam aquelas
ligadas a relagdes sociais, por isso, sdo também comuns para outros sujeitos. Segundo Naujorks e
Silva (2016) possui trés perceptivas que a compde, sendo assim, a primeira é o reconhecimento
que toda identidade € social devido sua natureza social e processual. Porém, a segunda evidéncia
0 pertencimento social que esta presente na identidade individual, conforme descreve Naujorks e
Silva (2016) ao citar indiretamente as concepc¢des de Brewer (2001). Faz-se uma diferenciacédo
entre os aspectos iminentemente pessoais, de carater idiossincratico e biograficos da identidade
pessoal, e aqueles que constituem a identidade individual mantidos pelas relacGes sociais
(BREWER, 2001 apud NAUJORKS E SILVA, 2016, p.143)

Assim, nessa segunda percepcdo, Naujorks e Silva (2016) destacam que para ocorrer 0
processo de pertencimento, faz necessario utilizar a identificacdo e a categorizacdo coletiva para
ser possivel reconhecer os sujeitos que compde essa categoria, também fazem parte do mesmo

pertencimento grupal.

De forma geral, as identidades sociais referem-se a identidade de género, de
etnia, de profissdo, entre outras, na medida em que permitem o reconhecimento
de um individuo pela sua pertenca a determinadas categorias €, a0 mesmo
tempo, 0 sentimento de pertencimento desse individuo em relagdo a essas
categorias (NAUJORKS; SILVA, 2016, p. 144).

A identidade coletiva na concepgdo Naujorks e Silva (2016) estd conectada a literatura
dos movimentos sociais, visto que essa identidade constata que o desenvolvimento do

companheirismo a medida que os individuos compartilham sua identidade também compartilha a
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mesma realidade que estdo inseridos. Mas os autores afirmam que ela é a identificacdo do
coletivo, pois o possui 0 sentimento de pertencimento do grupo. Para comprovar tdo concepgéo,
Naujorks e Silva (2016) utiliza a argumentacdo de Melucci (1996) na qual define que tal
sentimento promove a influéncia mutua, dialogo e decisdes tomadas de forma democratica, ou

seja, em conjunto.

3.2 Elementos de autorreconhecimento e respeito as origens.

Na concepcao de Ozi e Peruzzo (2020) o processo de autoidentificagcdo, assim como, 0S
direitos que estdo correlacionados com esse processo sdo definidos como os direitos
fundamentais que o sujeito tem, e que em sua maioria se deu a partir de lutas sociais que compde
um processo historico. Como resultado, Ozi e Peruzzo (2020) ao acreditar que esse direito

constitui de uma dimenséo politica que merece ser verificada, cita Flores (2009):

Os direitos humanos, em sua integralidade e a partir do universo normativo de
resisténcia que defendemos, constituem algo mais que o conjunto de normas
formais que os reconhecem e os garantem a um nivel nacional ou intencional. Os
direitos humanos como produtos culturais formam parte da tendéncia humana
ancestral por construir e assegurar as condi¢des sociais, politicas, econdmicas e
culturais que permitem os seres humanos se preservar na luta pela dignidade
(FLORES, 2009, p.191 apud OZI E PURUZZO, 2020, p.4)

Em virtude dessa concepcdo apresentada pelos autores, em que o sujeito tem o direito de
se auto identificar, essa afirmacdo leva o direito se tornar um dos elementos que determina o
autorreconhecimento, pois segundo Ozi e Peruzzo (2020) é um direito se autodefinir, reconhecer
e classificar como individuo culturalmente diferenciados dos outros. Além disso, Cruz e
Nascimento (2022) revela subsidios que também contribui na formacdo da identidade, haja vista
gue na visao dos autores as ideias, a midia, ciéncia e as crencas sdo apreendidas no processo de
identidade positiva do “eu”.

Porém, Ozi e Peruzzo (2020) reforca que autoidentificacdo de si, € uma forma de
combater o silenciamento que esses povos foram obrigados a realizar, na qual conforme Godoy
(2017), ao ser citado por Paula (2021), reforga a necessidade de conceder autonomia a essas
vozes, que foram silenciadas pela dominacdo e medo. Mas também na visdo de Ozi e Peruzzo

(2020) é forma de se autodeterminar e auto reconhecer como sujeitos de direitos. “A
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autodeterminagdo e, como consequéncia, autoidentificagdo, sdo direitos que visam assegurar e
promover a cidadania dos povos originarios, historicamente impedidos de dizerem quem eram,
quem sdo e o0 que querem ser no futuro”. (OZI E PERUZZO, 2020, p. 18).

Assim, Ozi e Peruzzo (2020) apoia-se em Moreira e Pimenta (2015) para revelar que a
identidade e valorizagdo da diversidade cultural s&o o que possibilita construir essa
autoidentidade, haja vista, que no meio das diversas culturais diferentes os proprios sujeitos
encontram aquela em que se assemelham, pois gera um significado a si, bem como, para os
grupos que o identificam também com a mesma cultura. Como resultado, tal concepgéo reforca a
fala de Naujorks e Silva (2016) em que determina que os referenciais identitarios, séo
constituidos dos significados sociais, politicos e culturais, mas também, reforga que a partir
desses referencias que 0s sujeitos criam representacdes e sentimentos sobre si e dos demais.

Desse modo, a cultura, conforme foi apresentada anteriormente por Gomes (2003) é quem
determina quem sdo esses sujeitos, sua forma de ver a si proprio e 0 mundo, ou seja, tem
influéncia na sua origem, visto que “Ela diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a
variabilidade de formas de conceber o mundo, as particularidades e semelhancas construidas
pelos seres humanos ao longo do processo historico e social”.(p. 75). Assim, segundo a autora, ¢
desse meio cultural que determina as regras, valores e significados do seu proprio grupo de
pertencimento e que permite revelar a esséncia do ser humano.

Para Gomes (2003) a cultura negra tem uma construcdo simbdlica na historia, haja vista
que sua origem vem dos descentes de escravizados no Brasil, com uma grande influéncia na
constituicdo das identidades dos povos, visto que essa identidade possuem os elementos da
origem desse povo, ou seja, por meio da estética, do uso da corporeidade como forma de se
revelar e expressar, mas também, da musicalidade e dos cultos religiosos, em que passa por

mudangca e recriagdo, mas que ainda sim proporciona a formacdo do “nds”.

Sempre sob formas diferentes, essa heranca esta entre n6s (e em nos) e se
objetiva na histéria, nos costumes, nas ondas musicais, nas crengas, nas
narrativas, nas historias contadas pelas e pais/griéts, nas lendas, nos mitos, nos
saberes acumulados, na medicina, na arte afro-brasileira, na estética, no corpo.
(GOMES, 2003, p.79).

Portanto, elencar os aspectos que faz parte do principio da vida dos negros é uma forma,
segundo Gomes (2013) de “Perceber as logicas por meio das quais 0s negros € negras expressam

seus sentimentos e atribuem sentido ao mundo” (p.84), visto que por meio delas que se reconhece
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e ddo os significados para sua formar de viver e se posicionar no mundo.

3.3 Preconceito e seu enfrentamento.

A compreensdo de identidade revela que na sua construgdo ela dispde de duas
perspectivas, que Ozi e Peruzzo (2020) baseiam-se em Oliveira (2007), ao descrever que seria a
individual e coletiva, mas que juntas constroi a identidade do sujeito, porém, o autor salienta que
a identidade étnica desse sujeito contém maior aproximacdo da identidade coletiva, haja vista que
0 sujeito ou até mesmo um grupo se declara pertencente daquela etnia utilizou uma pessoa como
forma de se diferenciar. Todavia, Ozi e Peruzzo (2020) sugerem: “[...] conhecer quem pergunta
pela identidade e quais sdo as intengdes para se apropriar desse conceito [...]” (p.5), uma vez que
tal conceitualizacdo pode ser usada pelas relagdes de poder com intuito de propagar acOes de
preconceito, dominacéo e sustentar da pretensao.

Seguindo esse ponto de vista, Munanga (1999), ao ser mencionado por Cruz e
Nascimento (2022), aponta que a ideia de branqueamento e o projeto de cultura nacional
contribuem para que as identidades dos povos indigenas e negros fossem reprimidas e impedidas
de se apresentar, assim percebe que esse movimento liderado pela elite € uma forma de violéncia
contra negros.

Continuando a discussdo sobre preconceito, Gomes (2003) revela que as utilizacdes da
corporeidade dos negros também sdo discriminadas, pois as diferencas no corpo do negro sdo
vistas como inferior. Dessa forma, a autora relata que usar o corpo e as aparéncias estéticas é as
piores formas de propagar esse preconceito. Em virtude disso, Gomes (2003) relata que devido
essas atitudes vao produzindo padrGes de beleza e que o negro sempre é retirado nessa

classificacdo, conforme ela apresenta no trecho abaixo:

O cabelo crespo ¢ um dos argumentos usados para retirar o negro do lugar de
beleza. O fato de a sociedade brasileira insistir em negar aos negros e as negras o
direito de serem vistos como belos expressa, na realidade, o quanto esse grupo e
sua expressdo estética possuem um lugar de destaque na nossa constitui¢do
historica e cultural. (GOMES, 2003, p. 80).

Entretanto, além dessas praticas preconceituosas citadas acima, € possivel deparar com

preconceito racial na escola, pois infelizmente conforme relata Cruz e Nascimento (2022) a
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escola é uma instituicdo social que sofre influéncia do colonialismo que se caracteriza pela
dominagdo estrutural. Devido a isso pode se manter baseada em entendimentos cléssicos, se
converte como reprodutora ou produtora do impedimento das particularidades dos negros, ou
seja, da memoria, cultura, historia e até mesmo da identidade desses sujeitos.

Dessa forma, diante do preconceito sobre 0s negros, é necessario dialogar sobre formas de
combate contra ele, visto que impede a populacdo negra de auto identificar e afirmar quem séo.
Para os autores Ferreira e Silva (2021) uma das maneiras de atingir a luta contra o racismo esta
presente com compromisso da atitude decolonial, que os autores descrevem esse cOmpromisso
como a tomada de consciéncia dos sujeitos sobre as consequéncias do colonialismo para as
populacbes negras. Por isso, Ferreira e Silva (2021) revela que esse compromisso €
fundamentado em dois niveis, o pessoal e global.

Com isso, as instituicdes escolares precisam aderir tal compromisso na politica curricular,
visto que Ferreira e Silva (2021) aponta que acdo pedagdgica deve estar pautada saber escutar,
ndo esconder tais atitudes racistas, intervir nas a¢des de racismo e respeitar o lugar de fala das

comunidades negras, conforme a figura 1.

Figura 5 — Niveis de compromisso.
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Continuando, os autores buscam compreender que o nivel pessoal se refere a ndo omitir
ou disfarcar que o racismo existe, pois infelizmente essa ferida deixada desde colonialismos
ainda esta presente. No entanto, o aspecto global desse compromisso parte, segundo Ferreira e
Silva (2021), parte da sensibilizacdo dos sujeitos para essa luta, visto que muitos pensam que pelo
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fato de ndo serem negros ndo possuem uma responsabilidade de enfrentar o racismo. Ferreira e
Silva (2021) revela que esses sujeitos s6 ndo podem: “[...] ndo tem o direito de ocupar um lugar
de fala para dizer o que o0 negro tem, ou ndo, que fazer diante de determinadas questdes que
implicam em racismo”. (p.58).

Porém, Ferreira e Silva (2021) descreve que essa sensibilidade pode utilizar varias
concepgdes que ajude nas agdes pedagdgicas, visto que: “O segundo nivel, decorre da
sensibilizacdo dos sujeitos curriculantes seja tedrica, pratica ou empaticamente e leva a acoes
pedagogicamente orientadas para o enfrentamento do racismo [...]” (p.58).

Seguindo 0 mesmo ponto de vista sobre a educacdo com forma de enfrentamento do
preconceito, Gomes (2003) revela que essa instituicdo precisa admitir que o racismo e as
desigualdades dos negros existem no meio social, visto que tal posicionamento impedira que as
acOes pedagodgicas estejam baseadas na ideologia da democracia racial. Para enfrentar esse
preconceito, ela enfatiza a importancia de préaticas educativas contra a discriminacdo racial e a
divulgacdo da cultura negra. Além disso, destaca a necessidade de o educador estar inserido na
compreensdo sobre a comunidade negra para realizar discussfes sobre as riquezas que a cultura
desses sujeitos possui. “Na minha opinido, trabalhar com a cultura negra, na educagdo de um
modo geral e na escola em especifico, é considerar a consciéncia cultural do povo negro, ou seja,
é atentar para o uso autorreflexivo dessa cultura pelos sujeitos (GOMES, 2003, p.79).

Entretanto, para Cruz e Nascimento (2022) ao afirmar a necessidade de uma educacéo
contra o racismo reforca que as praticas pedagogicas ao se relacionar com as relacdes sociais
precisam também dialogar com as ONGS e o0s movimentos sociais que sdao a favor da
comunidade negra, visto que as mudancas nas praticas educativas necessitam da participacdo de
todos.

Sendo assim, pensando nessa cultura negra como riqueza, a educacdo na perspectiva de
Gomes (20003) pode desenvolver uma pedagdgica corporal que valorize juntamente essa riqueza,
seja nas formas de cabelo, roupas, técnicas corporais. Assim, outro elemento usado como forma
de resisténcia ao racismo se encontra segundo Gomes (2003) nas formas de penteados dos
cabelos crespos que para a autora € encontrado nas escolas, nos bairros, nos locais e grupos que
tem mdsica e danca, mas que para Gomes (2003) um marco que deve ser estudado, pois: “Este ¢
um estudo interessante, que envolve historia, geografia, estética e cultura negra, e pode ser

desenvolvido pelos educadores” (p.83), haja vista que, na visdo da autora manipular o cabelo



também faz parte de demonstrar a corporeidade e as caracteristicas culturais dos antecedentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, apresentam-se as consideracfes finais no que se diz respeito ao estudo do
papel da educacdo na construcdo do autorreconhecimento étnico-racial, assim como, de torna-la
como instrumento para o respeito de suas origens. Compreende-se que a educacdo tende a ser
preceptora e detentora de fontes seguras para assegurar 0s sujeitos a tomar posse do direito de se
autorreconhecer, haja vista que, a educacdo possui um compromisso social de conscientizar o0s
negros no processo de se reconhecer como ser socio-historico, possuidor de direitos e da sua
contribuicdo social na sociedade. Portanto, ao analisar a constru¢do da identidade dos negros
considerando os aspectos historicos, sociais e culturais, foi possivel notar como os elementos da
africanidade influéncia na formacdo da identidade desses sujeitos, visto que ela parte das

particularidades dos descendentes africanos.

Constata-se o0 papel da educacdo ao executar as determinagdes da lei 10.639/2003, na qual
afirma que a contribuicdo histérica, social, cultural e politica na historia do Brasil ¢ um
instrumento no processo de autoaceitagdo dos negros e combater as discrimiacGes ao reconhecer
sua contribuicdo histdrica, social, cultural e politica na histéria do Brasil. Dessa forma, refor¢a a
necessidade de educar para relacdes raciais, pois observado os resultados das pesquisas, revelou
que a inclusdo dessa tematica ndo esta realizada pelas instituicdes de ensino e que quando inclusa
é de forma desvinculada da tematica, haja vista, que se delimita a comemorac@es sem identificar
sua importancia e significado. Portanto, ao apresentar os motivos pelos quais impossibilita
concretizar tal lei, cita-se a falta de qualificacdo do corpo docente de trabalhar a questdo étnico-

racial na educacao, mas também, a falta de uma educacao emancipatdria e dialogica.

Assim, evidéncia nessa pesquisa que o papel da educacdo também se apresenta como um
importante aliado capacitador na modificacdo da sua realidade, pois a comunidade negra enfrenta
os desafios de ascensdo social e resisti contra a discriminagdo. Dessa forma, o presente trabalho
aborda como o preconceito ainda estd vigente quando tentamos tratar de temas que fogem do
habitual. No contexto educacional, frequentemente se encontram barreiras sejam pelo corpo
docente, familia, entes governamentais e até mesmo pelo préprio docente. Nesta perspectiva é
necessaria uma redescoberta de crengas, de valores dos proprios educados referentes a questéo

étnico-racial e do processo de autoaceitacéo.
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Essa redescoberta também deve ser realizada pela sociedade e 6rgdos governamentais,
visto que ao analisar os dados do censo escolar,infelizmente foram poucos dados encontrados
sobre a populacdo negra,pois restringia somente a levantamenos de numeros de matriculas e ndo
sendo encontrados mais dados e pesquisas referente a questdo etnico-racial. Porém, quando
analisado as politicas publicas para 0s negros constatou a busca de reparacdo das desigualdades
sociais, valorizar e reconhecer a constribuicdo desses sujeitos na sociedade e gerar a qualidade de

vida.

Por isso, que esse trabalho busca oferecer objetivos, ainda que de forma sintética, que
contribuem para uma melhor ampliacdo do repertorio e aprendizado sobre a questdo étnico-racial
e 0 dever da educacdo nessa concepcdo. Dando um minimo de suporte que seja para que o tema
seja trabalhado nas instituicdes escolares.

Torna-se necessario que obtenha planejamentos redirecionados diretamente aos
professores, por meio da inclusdo da tematica proposta pela lei 10.639/2003, nos cursos de
formacdo inicial e continuada dos professores, visto que € forma de garantir que ao final da sua
formacdo eles estejam qualificados para trabalhar pedagogicamente essa tematica. Para 0s
professores formados, que néo tiveram preparacdo durante sua formacgdo, cursos de extensao
precisam ser oferecidos, pois é necessario considerar que eles possuem um maior contato com 0s
estudantes que ali estdo inseridos e por isso também tem o papel fundamental no processo de
autorreconhecimento desses estudantes e no combate do preconceito.

Neste contexto, também buscariam sempre uma flexibilizacdo de contetdo, tornando o
processo de ensino-aprendizagem mais amplo, visto que a inclusdo da histéria e cultura africana é
conteddo interdisciplinar que se estender nas varias areas de conhecimento. Desta forma
disponibilizariam um maior suporte para que temas como este estejam postos em debate na
instituicdo escolar. O educador deve repensar sua pratica constantemente no ensino do tema
exposto e solicitar suporte pedagdgico pela escola.

Apesar de ser um tema bastante polémico, durante a escrita desta monografia concluimos
que ndo se pode ser neutro, e que no caso da comunidade negra ndo pode permitir que a opressao
impeca 0 processo de se autorreconhecer como negro, visto que tal fato ocorre nas situacoes
atuais da sociedade sejam elas referente a essa tematica ou sobre qualquer outro cenario de
debates sociais referentes a comunidade negra. Assim, reforga que escola e nem o educador ndo

pode ser imparcial. Ndo pode privar debates que fazem alusdo ao contexto social e atual em que
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vivemos, Vvisto que € necessario reconhecer a dificuldade de estudantes negros se autoaceitarem
como negros e ainda ndo se pode omitir a existéncia do preconceito racial. Para alcangar uma
educacdo emancipatoria um dos primeiros quesitos deveria ser aprender a ndo ser preconceituoso

e debater sobre temas coletivos.
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