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RESUMO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): UMA REFLEXAO SOBRE
POLITICA, POSSIBILIDADES E REALIDADE.

Layanne Hevelyn Souza Matos De Jesus

RESUMO:

Este texto objetiva tecer algumas reflexGes sobre as politicas educacionais direcionadas aos
sujeitos e até onde vao os direitos do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A
problematica relativa a Educacdo de Jovens e Adultos, no &mbito do Estado brasileiro, tem se
tornado significativamente mais complexa nas ultimas décadas. Escolas e salas de aula fechadas
por déficit de alunos. Esse foi um dos questionamentos diante da EJA que nos levaram a essa
pesquisa. Buscando compreender a constituicdo da Educacdo de Jovens e Adultos como uma
modalidade que compde a Educacdo Brasileira, nos propomos a pesquisar quais 0s impactos das
politicas publicas educacionais no processo de constituicdo desta modalidade e no processo de
possibilitar 0 acesso e a permanéncia dos alunos entendendo as condig¢des sociais. Nessa dire¢éo,
de cunho tedrico e bibliogréafico, o trabalho esta estruturado em trés topicos. O primeiro trata do
direito a educacdo, em que esta questdo € situada no bojo dos principais marcos legais instituidos
no mundo e no Brasil como algo fundamental. Na sequéncia, debate-se, mais precisamente, sobre
as influéncias e possibilidades, ressaltando Paulo Freire um dos patronos da EJA e por fim um
estudo cientifico com base em dados. Pdde-se inferir que a preocupacdo com a EJA estava
diretamente relacionada com os niveis de alfabetizacdo de jovens e adultos no pais, sendo que o
quadro de analfabetismo permanece alarmante. Portanto, entende-se que é necessario ampliar o
sentido das politicas publicas da EJA na atualidade, no sentido de avancar quanto a propostas que
de fato possibilitem a igualdade na educagédo, sendo que, a Educacdo de Jovens e Adultos vai
muito além de alfabetizar.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Politica. Possibilidades. Realidade.



INTRODUCAO

Tratar da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto das politicas publicas de
Educacdo tendo como motivagdo a reflexdo sobre o método/metodologia e a realidade, estd
ligado ao interesse em questionar sobre uma modalidade que por si sO ja se apresenta em um
contexto diferenciado, dado a especificidade do pablico que integra a EJA. Ndo somente adultos,
mas jovens e idosos, e em algumas realidades adolescentes.

Diante disso, ja somos colocados diante de um grande desafio. Como estabelecer politicas
publicas educacionais que apoiam 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso destes estudantes ou seja,
guando os mesmos sdo participantes ativos do processo ensino-aprendizagem e ndo apenas como
receptores, sendo conscientes da importancia da sua participacdo para a descoberta de novos
conhecimentos, dominando assim a leitura e a escrita para se reconhecer dentro da sua leitura de
mundo, principalmente tendo a perspectiva da construcdo de uma sociedade democratica.
Entendendo a educacdo como um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988.

A iniciativa do nosso olhar investigativo para a EJA se deu por conta, da relacdo obtida
com este publico durante minha participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a
Docéncia (Pibid). Onde comecei a desenvolver uma curiosidade por essa modalidade de ensino.
Surgindo entdo alguns guestionamentos, sendo eles: Quais as especificidades da EJA? Quem sao
0s sujeitos da EJA? Quais as causas do abandono escolar dos Jovens e Adultos da escola de EJA?
A busca por respostas a estas questfes foram determinantes, na medida em que envolvem a
situacdo com repercussdes na vida pessoal e social desses jovens e adultos.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) trata-se de uma modalidade escolar que
demonstra um déficit no campo educativo, uma vez que os Jovens que ndo concluem a
escolaridade minima, vao engrossar a lista dos que evadiram da escola por algum fator e diminuir
a lista dos que concluem a escolaridade minima.

No campo social, podemos verificar que jovens adultos e idosos que abandonam as
escolas, muitas vezes ndo sdo acolhidos em outras instituicdes. E ainda, do ponto de vista
econdmico, estes estudantes vao engrossar a taxa de desemprego e sdo candidatos a mdo-de-obra
ndo qualificada, auferindo baixos rendimentos, dificultando desta forma o seu bem estar familiar
e social.

Como nossos objetivos, buscamos:
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e Pesquisar as politicas publicas educacionais implementadas para a Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA) no pais, no estado de Goias e no municipio de Goiania;

e Analisar quais metodologias existentes e sdo utilizadas na modalidade EJA
buscando perceber a existéncia de alguma contribuicdo da teoria de Paulo Freire;

e Estudar os nameros estatisticos referentes & EJA no que tange a realidade,
buscando compreender 0 ingresso e a evasdo, 0 contexto e a realidade, a formacao
e a atuacgdo dos professores.

Nosso problema de pesquisa se constitui em compreender a constituicdo da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade que compde a Educacdo Brasileira, nos
propomos a pesquisar quais os impactos das politicas publicas educacionais no processo de
constituicdo desta modalidade e no processo de possibilitar o acesso e a permanéncia dos
alunos entendendo as condi¢fes sociais

Destacamos que a pesquisa bibliografica é uma etapa da investigacao cientifica e que por
sua vez, um estudo minucioso que requer dedicacdo, tempo e muita leitura da parte de quem
pretende realizar. E um trabalho investigativo realizado em fontes seguras, livros periddicos,
artigos entre outras. Sendo assim uma etapa extremamente importante do estudo, originando um
conjunto sistematico e ordenado de elaboracdo de metodologias, tendo como perspectiva obter
resultados atentos ao objeto de pesquisa. Sendo assim para o levantamento bibliografico torna se
necessario um planejamento sistematico do processo do conhecimento cientifico.

Dando importancia que entendemos por conhecimento cientifico, enquanto atividade
intelectual e intencional, buscando articular teoria e realidade, visando ter como resultado as
atividades humanas para obter compreensdo e transformar a realidade. E com a pesquisa
bibliografica que se constitui como papel fundamental instalando o aprendizado.

Desta forma, Boccato (2006, p.266) define que,

[...] a pesquisa bibliogréfica busca a resolugdo de um problema (hipotese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para tanto,
é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento sistematico
do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica, passando
pela construcdo l6gica do trabalho até a decisdo da sua forma de comunicagéo e
divulgacéo.
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A revisdo bibliogréfica passa por diversas etapas e objetivos, sendo elas: primeira etapa €
atribuida em delimitar o tema-problema. Elaborando o titulo para o levantamento bibliogréfico e,
identificando os termos que expressem o seu contetido, tanto no idioma portugués quanto o inglés
por ser de grande acesso. Como segunda, deve-se constatar citacdes relevantes e elaborar
fichamento, em seguida é necessario aprofundar e expandir a busca. As pesquisas sao realizadas
na internet localizando o material bibliografico. Podem ser verificadas em trés diferentes fontes
informacionais.

Tratando a fonte primaria dos trabalhos originais, publicados pela primeira vez pelos
autores, podemos citar: teses universitarias, livros, relatorios técnicos entre outros. Intitula-se
fontes secundarias os trabalhos ndo originais, como artigos de revisdo bibliogréfica, tratados,
enciclopédias e os artigos de divulgacdo. Sdo terciarias os indices e as listas bibliograficas.

Logo o exercicio da relacdo das fontes a serem obtidas, as quais ja mencionadas,
buscando a informagdo e selecionando o material. Contudo o “pesquisador deverd determinar as
palavras-chave, autores e instituicdes mais relevantes; utilizar as bases de dados bibliograficos;
comecar do mais geral e ir ao particular; comecar do ano mais recente e retroceder; examinar
listas de citagdes” (BELLO; PIZZANI; SILVA; HAYASHI, 2012, p.58).

Destacamos a importancia de usar vocabulério controlado e reconhecido pelas bases de
dados usarem estratégias de busca para elencar o termo das pesquisas e a realizacdo da mesma
em bases de dados confidveis, “quando uma pesquisa bibliografica ¢ bem feita, ela ¢ capaz de
gerar, especialmente em temas pouco explorados, a postulacdo de hipo6teses ou interpretacdes que
servirdo de ponto de partida para outras pesquisas” (BELLO; PIZZANI; HAYASHI; SILVA,
2012, p.65).

Seré realizada também uma pesquisa documental. Esta consiste em uma vasta riqueza de
informacao, possibilitando a ampliacdo e o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita
de contextualizacdo historica e sociocultural.

Ao trabalharem com os documentos os pesquisadores na investigacdo cientifica utilizam
diferentes termos, sendo eles; pesquisa, méetodo, técnica e analise. Neste trabalho os autores
Almeida, Sa-Silva e Guindani (2009) defendem o conceito plural de (MINAYO, 2008) "a
metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam

a apreensdo da realidade e também o potencial criativo do pesquisador” (p.22).
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Segundo Almeida, S&-Silva e Guindani (2009) esse fundamento se aplica as pesquisas de
modo geral e no campo da utilizagdo de documentos ndo é diferente. Portanto, a pesquisa
documental € um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos.

Para muitos autores, a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica podem ser usadas
como sinénimos, pois sdo proximas, tendo o documento como objeto de investigacdo. Portanto a
distingdo esta na natureza das fontes. Na pesquisa bibliografica sdo fontes secundérias, enquanto
a pesquisa documental sdo fontes primarias. Todavia, Almeida, Sa-Silva, Guindani (2009)
mencionam que "na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador (a) requer uma analise mais
cuidadosa, visto que os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico"
(OLIVEIRA, 2007, p.70).

Para Almeida, Sa-Silva e Guindani (2009, p,7) “A valorizagdo do documento como
garantia de objetividade, marca indelével dos historiadores positivistas, exclui a nocdo de
intencionalidade contida na acdo estudada e na acdo do pesquisador, sendo esse pProcesso
construido historicamente”. Ainda sobre o conceito de documentos discorrido pelos autores,

Almeida, Sa-Silva e Guindani,

A Escola de Annales ao privilegiar uma abordagem mais globalizante amplia
consubstancialmente o conceito de documento: ‘tudo o que ¢é vestigio do
passado, tudo o que serve de testemunho, é considerado como documento ou
fonte’. No limite, poder-se-ia até qualificar de documento um relatério de
entrevista, ou anotacGes feitas durante uma observacdo amplia a definicdo de
documento: ’Qualquer suporte que contenha informacgdo registrada, formando
uma unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse
universo 0s impressos, 0S manuscritos, 0s registros audiovisuais e sonoros, as
imagens, entre outros’. E, de acordo com o conceito técnico da Associagdo de
Arquivistas Brasileiros, o documento, define-se como qualquer informacédo
fixada em um suporte (AAB, 1990). (p.7-8)

Inicialmente localizar os textos pertinentes e avaliar a sua credibilidade, compreendendo o
sentido da mensagem, usando de cautela para avalia-lo adequadamente, com um olhar critico.
Sendo essencial acontecer a avaliagdo do contexto historico e sdcio-politico no qual foi produzido
o0 documento, do mesmo modo é relevante conhecer a conjuntura socioeconémico-cultural e
politica que proporcionou a produgéo de um determinado documento.

Logo apos, conhecer a identidade do autor e verificar a origem do documento,

considerando o carater do texto, ou seu suporte, antes de tirar conclusdes precipitadas. Resta
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atencdo aos conceitos-chave presentes em um texto e avaliar sua importancia e seu sentido,
principalmente em documentos mais recentes, por fim, examinar a logica interna.

Partindo desse pressuposto, 0 processo de analise de contetido, propde-se a producgéo ou
reelaboracdo de conhecimentos criando formar de compreensdo dos fendmenos, que se trata, da
metodologia usada na anélise de documentos, é uma forma de interpretar o contetido de um texto.
Almeida, Sa-Silva e Guindani (2009) ressaltam que a analise de conteddo, é uma dentre as
diferentes formas de interpretar o conteddo de um texto, adotando normas sistematicas de extrair
significados tematicos ou os significantes lexicais, por meio dos elementos mais simples do texto.

A andlise documental tem um desenvolvimento concatenado. Obtém um conjunto inicial
de categorias, a proxima fase envolve um enriquecimento do sistema mediante um processo
divergente, incluindo as seguintes estratégias: aprofundamento, ligacdo e ampliacdo. Baseado
naquilo que ja obteve, o pesquisador volta a examinar 0 material no intuito de aumentar o seu
conhecimento, descobrir novos angulos e aprofundar a sua visdo. Pode também explorar as
ligacBes existentes entre os varios itens, tentando estabelecer relagfes e associacfes e passando
entdo a combina-los, separa-los ou reorganiza-los. Finalmente, o investigador procurara ampliar o
campo de informacBes identificando os elementos emergentes que precisam ser mais
aprofundados (LUDKE; ANDRE, 1986).

Ao finalizar a pesquisa documental, é preciso analisar as categorias, quanto suas
delimitacbes e redundancia de informacdes. Constatando um trabalho bem explorado. De
maneira, a alcancar novos conhecimentos e possibilitar a criacdo de novas formas de
compreender os fendbmenos.

O trabalho tera o percurso em trés etapas sendo que na primeira vamos trazer 0 processo
historico da Educacdo de Jovens e Adultos, um estudo sobre as politicas, direitos e sujeitos. Na
realizacdo dos estudos utilizamos como fundamentagdo tedrica, Haddad; Di Pierro, Di Pierro,
Constituicao.

Contudo segue na perspectiva de um estudo panoramico sobre as influéncias e
possibilidades, trazendo as contribui¢fes de Paulo Freire para a Educacdo de Jovens e Adultos, a
importdncia do  método  Freiriano.  Utilizando-se como  fundamentagcdo  Freire
1980;1991;1992;2001,2007, Bezzerra 1980.

Logo concluisse com dados estatisticos do Ministério da Educacdo trazendo nimeros que

demonstram a realidade social da EJA, defasagem de alunos, queda no nimero de matriculas de
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um ano para outro, dados por dependéncia administrativa, regido geogréfica, localizacao, sexo,
cor/raca e por faixa etéria, dos alunos matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

fundamentado na LDB, Constituicao.



CAPITULO | - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO
SOBRE AS POLITICAS, DIREITOS E SUJEITOS

Durante este primeiro capitulo, vamos percorrer um percurso histérico da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) que ao longo do tempo passou por diversas variacdes e sua historia
apresenta estreita relacdo com as transformacBes sociais, econdmicas e politicas que
caracterizaram diferentes momentos do pais.

Segundo Paiva (2003), as primeiras iniciativas de educacdo de adultos foram realizadas
pelos jesuitas no Brasil Coldnia. Contudo apds a fase inicial da colonizacdo a educacdo dos
“nativos” perdeu a importancia e, como as atividades econdmicas coloniais ndo necessitavam de
pessoas escolarizadas, a educacdo de adultos foi abandonada. Embora a Constituicdo de 1824
garantisse a escolarizacdo primaria para todos os cidaddos, ao final do periodo Imperial a maior
parte da populacdo era analfabeta. Isso porque o governo imperial garantiu a escolarizagdo
apenas das elites econbmicas. Mesmo com a instauracdo da RepuUblica e a Promulgacdo da
Constituicdo de 1891, as taxas de analfabetismo ndo se alteraram significativamente no pais
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Apenas posteriormente a Revolucdo de 1930, com algumas mudancas politicas e
econdmicas consentiram o inicio da consolidacdo de um sistema publico de educacgdo elementar
no pais. A Constituicdo de 1934 estabeleceu a criacdo de um Plano Nacional de Educacédo, que
indicava pela primeira vez a educacdo de adultos como dever do Estado, incluindo em suas
normas a oferta do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatdria, extensiva aos
adultos (LOPES; SOUSA, 2005).

Constitui-se assim, a educacdo de adultos no Brasil como tema de politica educacional,
sobretudo, a partir dos anos 40 quando, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) comecaria a
tomar corpo, em iniciativas concretas, a preocupacao de oferecer os beneficios da escolarizagéo a
amplas camadas da populacdo até entdo excluidas da escola. Essa tendéncia se expressou em
varias acOes e programas governamentais, nos anos 40 e 50. Além de iniciativas nos niveis
estadual e local que merecem ser citada, em razdo de sua amplitude nacional, a criagédo do Fundo
Nacional de Ensino Primario (FNEP) em 1942; do Servico de Educacdo de Adultos e da
Campanha de Educagéo de Adultos, ambos em 1947; da Campanha de Educagdo Rural iniciada
em 1952, e da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958.
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Dessa forma, Vieira (2004) reconhece a contribuigdo dessas iniciativas para a diminuigdo
dos indices de analfabetismo no Brasil, no entanto, alerta para o objetivo que também possuiam
de aumentar a base eleitoral, analfabetos nao tinham direito ao voto, e de elevar a produtividade
da populacéo.

No Brasil as campanhas anteriormente mencionadas deram lugar a instauracdo a uma
reflexdo pedagdgica em torno do analfabetismo e suas consequéncias, entretanto, ndo chegaram a
produzir nenhuma proposta metodoldgica especifica para a alfabetizacdo de adultos, nem um
paradigma pedagogico préprio para essa modalidade de ensino (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001).

Contudo somente no inicio dos anos 60 isso viria a ocorrer, quando Paulo Freire,
educador brasileiro que dedicou grande parte dos seus estudos a educacdo de adultos,
constituindo-se em um icone nessa area, juntamente com a delegacdo de Pernambuco, da qual
fazia parte, divulgou suas ideias no segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
ocorrido em 1958. Desde entdo, suas propostas baseadas no dialogo, nas caracteristicas
socioculturais das classes populares e no estimulo a participacdo consciente na realidade social
passaram a direcionar diversas experiéncias de educacdo de adultos. Nesse mesmo evento, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também foi debatida e, em decorréncia, foi
elaborado em 1962 o Plano Nacional de Educacédo, gerando a extingdo das campanhas nacionais
de educacéo de adultos em 1963 (LOPES; SOUSA, 2005).

Foi entdo que em 1964, o Ministério da Educacdo organizou o Programa Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos, onde o planejamento incorporou amplamente as orientacdes de Paulo
Freire. No entanto, no mesmo ano, com o golpe militar, todos os movimentos de alfabetizacao
que se vinculavam a ideia de fortalecimento de uma cultura popular foram reprimidos (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Durante a década de 70, ainda sob a ditadura militar, marcou o inicio das ag¢bes do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), projeto voltado a acabar com o
analfabetismo em apenas dez anos. Esse movimento instalou comissées municipais por todo o
pais, responsabilizando-as pela execucdo das atividades, enquanto controlava a superviséo
pedagogica e a producdo de materiais didaticos. Em 1985, desacreditado nos meios politicos e
educacionais, 0 MOBRAL foi extinto, quando o processo de abertura politica j4 estava
relativamente avangado (LOPES; SOUSA, 2005).
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Foi entdo durante esse periodo que muitos programas governamentais acolheram
educadores ligados a experiéncias de educacdo popular. Para tanto, um novo engquadramento
legal ja estava disponivel, a Lei Federal n. 5.692, de 1971, foi um marco importante do ensino
supletivo na historia da educacao de jovens e adultos no Brasil. “O artigo 24 desta legislacao
estabelecia como funcdo do supletivo suprir a escolarizacdo regular para adolescentes e adultos
que n&o a tenham conseguido ou concluido na idade propria” (VIEIRA, 2004, p. 40). Esse ensino
podia, entdo, abranger o processo de alfabetizacdo, a aprendizagem, a profissionalizacdo,
algumas disciplinas e atualizacdes.

A flexibilidade curricular, por meio da possibilidade de organizacdo do ensino em vérias
modalidades - cursos supletivos, centros de estudo e ensino a distancia - e a aceleracdo da
conclusdo dos estudos, uma vez que o tempo estipulado para o término de um grau de ensino era,
no minimo, a metade do previsto para o sistema regular, foram componentes significativos do
atendimento educativo preconizado pela lei supracitada.

A extensdo da escolaridade obrigatoria de quatro para oito anos, proposta da Lei n. 5.692
de 1971 representava também um enorme desafio, ja que colocava em condi¢do de déficit
educativo um enorme contingente da populacdo adulta, da qual o ensino supletivo estaria a
servico. Entretanto, essa mesma legislacdo limitou a obrigatoriedade da oferta publica do ensino
de primeiro grau apenas as criancas e adolescentes na faixa de 7 a 14 anos. O direito, mais amplo,
a educacdo bésica, sO seria estendido aos jovens e adultos na Constituicdo Federal de 1988 (Dl
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Constituicéo e regulacao da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Com a proclamacdo da Independéncia do Brasil foi concedida a primeira constituicao
brasileira e no artigo 179 dela constava que a “instru¢do primdria era gratuita para todos os
cidaddos”; ainda que a gratuidade seja o ponto principal, ndo favorecia as classes pobres, pois
estes ndo tinham acesso a escola, ou seja, a escola era para todos, porém, inacessivel a quase

todos, no decorrer dos séculos houve varias reformas, Soares (2002, p. 8) cita que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu mesmo a
Proclamacdo da Republica. J& em 1882, Rui Barbosa, baseado em exaustivo
diagndstico da realidade brasileira da época, denunciava a vergonhosa
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precariedade do ensino para 0 povo no Brasil e apresentava propostas de
multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

Contudo a promulgacgédo de uma nova constituicdo ocorre em 1891, durante a transicdo do
império para a repablica. Essa nova Carta condiz com uma concepcéo federalista, os encargos do
ensino publico assim sdo transferidos para as provincias € municipios. A unido assumiu uma
responsabilidade maior no Ensino Secundario e Superior. A Constituicdo de 1891 amplia seu
texto relacionado a educacao, mas ainda ndo oferece o0 espaco, a abordagem e a profundidade por
ela merecidos, devido aos tracos e ideias liberais presentes no meio politico brasileiro. De acordo

com Coutinho (2011), hd uma dialética de adequac&o e inadequacao no liberalismo.

E certo que o liberalismo expressa interesses efetivos das camadas dominantes:
livre-cambismo no comércio internacional, calculo racional na comercializagao
dos produtos de exportacdo, garantia de igualdade juridico-formal entre os
membros das oligarquias rural e comercial etc. E, em outro nivel, expressa
também os interesses dos homens livres, mas ndo proprietarios, que viam
assegurados pela ideologia liberal seus direitos formais a igualdade com os
senhores e sua diferenca em face dos escravos. Mas, diante do fendmeno da
escraviddo, da desigualdade estabelecida como fato natural, do trabalho fundado
sobre a coercdo extra econdmica e ndo sobre a livre contratacdo no mercado, o
liberalismo brasileiro de entdo revela sua face ‘inadequada’ e ‘fora do lugar’
(COUTINHO, 2011, p.43).

Ainda assim com a constituicdo de 1934 que também ndo obteve éxito, onde o novo
Presidente da republica Getulio Varga tornou-se um ditador através do golpe militar e criou um
regime que chamou de: “Estado Novo”, sendo assim cCria-se uma constituicdo escrita por

Francisco Campos. Ghiraldelli Junior (2008, p.78) onde:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mao da responsabilidade para com
educacdo publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsidiario, e ndo central, em relagdo ao ensino. O
ordenamento democréatico alcangado em 1934, quando a letra da lei determinou
a educacdo como direito de todos e obrigacdo dos poderes publicos, foi
substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e expandir o0 ensino
publico.

Contudo na constituicdo de 1937 criada com o objetivo de favorecer o Estado pois o
mesmo tira a sua responsabilidade; uma populacdo sem educacdo (educagdo para poucos) torna-

se uma sociedade suscetivel a aceitar tudo que Ihe é imposto, uma sociedade que ndo desenvolve
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a criticidade; logo se entende que esta constituicdo ndo tinha interesse que o conhecimento se
propagasse, a busca era para favorecer o ensino profissionalizante, naquele momento era melhor
capacitar os jovens e adultos para o trabalho nas inddstrias.

A Constituicdo vigente trouxe importantes avancos para a EJA. No artigo 208 da Carta
Magna foi reconhecido o direito & educacdo para todos, incluindo jovens e adultos que ndo
tiveram a oportunidade de frequentar a escola na idade prépria, sendo o Estado responsabilizado
por sua oferta publica, gratuita e universal (BRASIL, 1988). Além disso, as DisposicOes
Transitorias dessa Constituicdo estabeleceram que, em dez anos, dever-se-ia erradicar o
analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental no Pais (HADDAD; DI PIERRO, 2000)

Contudo, a partir dos anos de 1990, a EJA comegou a perder espaco nas acoes
governamentais. Em margo deste mesmo ano, com o inicio do governo Collor, a Fundacdo
EDUCAR, sucedanea do MOBRAL, foi extinta e todos os seus funcionarios colocados em
disponibilidade. Dessa forma, a Unido foi se afastando das atividades da EJA e transferindo a
responsabilidade para estados e municipios (LOPES; SOUSA, 2005).

Em 1996, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
n° 9394/96), a EJA ganhou novos aportes, passando a fazer parte constitutiva dessa lei que abriga
no seu Titulo V: “Dos Niveis e Modalidades de Educacao e Ensino”, capitulo II “Da Educacao
Basica”, a secdo V denominada “Da Educagdo de Jovens e Adultos”. Os artigos 37 e 38 dessa
secdo determinam a integracdo dessa modalidade ao Ensino Basico bem como a diminuicdo das
idades minimas para prestar os exames supletivos — 15 anos para o Ensino Fundamental e 18
anos para o Ensino Médio (BRASIL, 1996).

As Conferéncias Internacionais sobre Educagdo de Jovens e Adultos sdo marcos
importantes para essa modalidade de ensino. Em julho de 1997, durante a V CONFITEA, na
Alemanha, foi construida a Declaracdo de Hamburgo, da qual o Brasil é signatario. Tal
declaracéo considerou a EJA mais do que um direito humano fundamental, um direito-chave para
0 século XXI, sendo tanto uma consequéncia do exercicio da cidadania como condigdo para a
plena participagdo na sociedade (CONFITEA, 1997). A EJA também mereceu um capitulo
proprio no projeto de Lei n. 155 de 1998 referente ao Plano Nacional de Educacgéo, que, em seu
diagnostico, reconhece a necessidade de resgatar essa divida educacional, garantindo a oferta ao
ensino fundamental e ampliando gradativamente 0 acesso ao ensino médio, visando a

universalizacdo do ensino (BRASIL, 1998).
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A Resolugdo n°. 1 de 2000 do Conselho Nacional de Educagdo, Camara de Educagéo
Basica, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, e 0
Parecer CNE/CEB n. 11 de 2000 versa sobre elas. Ambos representam um avanco em relacdo as
experiéncias de educacdo de jovens e adultos ocorridas anteriormente em nosso Pais, pois
propdem o atendimento as necessidades especificas desse publico, o respeito a seu perfil, sua
faixa etdria, a contextualizacdo dos componentes curriculares, apontando a necessidade de
formulacdo de um modelo pedagoOgico proprio. Sob a coordenacdo do Conselheiro Carlos
Roberto Jamil Cury, o Parecer CNE/CEB n°. 11 apresentam trés funcbes que fundamentam a
necessidade de politicas de educacdo para jovens e adultos e revelam a importancia de um
modelo pedagdgico proprio que respeite as especificidades dessa modalidade de ensino.

Foi com a Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 208, assegura a educacédo de

jovens e adultos como um direito de todos:

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante garantia de: | —
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria

AlteracOes do Artigo 208 (Emenda Constitucional N° 59 de 11 de novembro de
2009):

Art. 1° Os incisos | e VII do Art. 208 da Constituicdo Federal passam a vigorar
com as seguintes alteracOes:

Art. 208.......

| — educacéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria.

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacg&o e assisténcia a salde.

Entdo na década de 90 emergiram iniciativas em favor da Educacéo de jovens e adultos, o
governo competiu também aos municipios a se engajarem nesta politica, ocorrendo entdo
diversas parcerias entre ONG’s, municipios, universidades, grupos informais, populares, Féruns
estaduais, nacionais e através dos Foruns a partir de 1997 a historia da EJA comeca a ser
registrada no intitulado “Boletim da Ac¢do Educativa”.

Contudo nesta fase da histéria da educacgdo brasileira, a EJA possui um foco amplo, para

haver uma sociedade igualitiria e uma Educacdo eficaz é necesséria que todas as &reas da
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Educacdo sejam focadas e valorizadas, ndo € possivel desvencilhar uma da outra.

Educacéo de Jovens e Adultos: Sujeitos e Direitos

Ao citarmos os alunos como sujeitos de direitos, precisamos trazer também todas as
barreiras enfrentadas e os principais problemas de acesso e permanéncia na escola. Contudo
podemos citar a sociocultural, que aponta a discriminacao racial e a gravidez na adolescéncia,
entre outras questdes; seguida da econdémica, que envolve a pobreza e, em particular, o trabalho
infantil; por ultimo, ha a barreira da oferta educacional, que é a que mais apresenta variacdes,
como o conteldo distante da realidade dos alunos, a ndo valorizagdo dos profissionais de
educacdo, o numero insuficiente de escolas, a falta de acessibilidade para alunos com deficiéncia,
as condicOes precarias de infraestrutura e de transporte escolar. Sendo assim, primeira funcéo da

EJA diz respeito ao direito de todas as pessoas a educacao e é denominada de fungéo reparadora:

[...] a func@o reparadora da EJA, no limite, significa ndo so a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também, o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na historia brasileira,
resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante
(CURY, 2000, p. 6).

A importancia da oportunidade de educacgdo basica para todos os cidaddos caracteriza a

segunda funcdo da EJA, denominada de funcédo equalizadora:

A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupgdo forgada,
seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condicGes adversas, deve ser saudada como uma
reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢Ges no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da
estética e na abertura dos canais de participacdo (CURY, 2000, p. 9).

Ainda, segundo o parecer, a terceira fungdo da EJA é a qualificadora, relacionada a

educacdo permanente:

Mais do que uma funcdo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que
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nunca, ela é um apelo para a educagdo permanente e criacdo de uma sociedade
educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade
(CURY, 2000, p.11).

Em 2002, como instrumento de apoio e de referencial, o0 Ministério da Educacao langou
Propostas Curriculares para o 1° e 2° segmento da EJA, visando fornecer subsidios para
adequacao dos programas as necessidades e interesses de jovens e adultos (BRASIL, 2001,
2002).

Em janeiro de 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) anunciou que a alfabetizagdo de
jovens e adultos seria uma prioridade do novo governo federal. Para isso, foi criada a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo e langado o Programa Brasil Alfabetizado.

Contudo a Constituicdo Brasileira de 1988 reconheceu o direito de todos a educacédo, ao
afirmar o ensino fundamental, obrigatério e gratuito, independentemente da idade. Porém, nos
anos de 1990, a LDB 9.394 de 1996, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) e a reforma da Educacdo Profissional, por
meio do Decreto 2.208 de 1997, redefiniram os rumos da politica educacional, o que significou
expressivo retrocesso no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Acentuou-se, entdo, o
lugar secundario ocupado pela EJA no conjunto das politicas educacionais. Por um lado, a nova
LDB incorporou uma mudanca conceitual ao substituir a denominacdo Ensino Supletivo por

Educacdo de Jovens e Adultos, avaliada de forma positiva por profissionais da érea.

A mudanca de ensino supletivo para educacdo de jovens e adultos ndo é uma
mera atualizagdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao mudar a
expressdo de ensino para educacdo. Enquanto o termo “ensino” se restringe a

mera instru¢do, o termo ‘educacdo’ ¢ muito mais amplo, compreendendo os
diversos processos de formacao (SOARES, 2002, p. 12).

Ainda assim, o corpo do texto continuou referindo-se a “cursos e exames supletivos”
(Art. 38), perpetuando, portanto, a concepcdo de supléncia, de correcdo de fluxo escolar e de
compensacdo. A reducdo das idades minimas para a realizacdo de exames supletivos, de 18 para
15 anos no Ensino Fundamental e de 21 para 18 anos no Ensino Médio, constituiu uma mudanca
significativa que corroborou a desqualificacdo desta modalidade de ensino e da propria escola,
uma vez que se privilegiou a idade minima para a certificacdo em detrimento dos processos

pedagogicos sistematicos. Em oposigdo ao breve tratamento dado a EJA, a LDB reservou espacgo
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mais destacado para a Educacdo Profissional, embora, também de forma sintomaética, tenha
estabelecido distingdes claras entre a Educacédo Profissional e a Educacdo Superior, abordadas
separadamente no instrumento legal.

Ainda assim as novas regras do financiamento concorreram para secundarizar a EJA ao
desestimular a criacdo ou mesmo a ampliacdo de turmas na educacdo de jovens e adultos nos
Estados e Municipios. O FUNDEF, também datado de 1996, ndo incluiu os alunos que cursavam
0 Ensino Fundamental no entdo denominado ensino supletivo no computo de matriculas para o
repasse dos recursos desse fundo. Tal restricdo acarretou, em significativo nimero de municipios
brasileiros, a reducdo da oferta de vagas no supletivo, substituido pelo regular noturno, cujas
matriculas eram contabilizadas nos célculos do FUNDEF, sem que ocorresse nenhuma adaptacdo
de carater pedagogico com vistas a atender as especificidades dos jovens e adultos.

Do mesmo modo, o Decreto n® 2.208/97, que propiciou a chamada nova institucionalidade
da educacdo profissional, concorreu para reiterar a desqualificagdo da EJA. Ao subdividir em
niveis independentes a formag&o profissional, sendo o primeiro o nivel basico, desvinculado de
qualquer nivel de escolaridade minimo, o Decreto concorreu para gerar 0 campo propicio para a
oferta de cursos aligeirados de formacdo profissional que pouco, ou nada, acrescentavam a
formacéo plena dos jovens e adultos trabalhadores.

Em 2004, novo decreto, de nimero 5.1543, revoga 0 anterior sem, contudo, instituir
mudangas substantivas na organizacdo da educacdo profissional. Como assinala Rodrigues
(2005), “o decreto apenas reconhece (ou naturaliza) os diferentes projetos politico-pedagogicos,
clivados pela dualidade estrutural social, presentes na sociedade de classes em que vivemos”
(p.289). Desta forma, dispersa em diferentes 6rgdos governamentais, realizada sob a forma dos
mais variados programas e projetos, uma “nova” identidade da EJA vai se forjando na década de
1990. Passa a apresentar-se de forma mais ampla, mais fragmentada e mais heterogénea. Tais
caracteristicas, entretanto, ndo alteram sua marca historica: ser uma educacdo politica e
pedagogicamente fragil, fortemente marcada pelo aligeira mento, destinada, predominantemente,
a correcdo de fluxo e a reducéo de indicadores de baixa escolaridade e nao a efetiva socializagdo
das bases do conhecimento. E comprometida com a permanente constru¢do e manutencédo da
hegemonia inerente as necessidades de sociabilidade do préprio capital e ndo com a emancipagdo

da classe trabalhadora.
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Durante o periodo de 2003 a 2006, referente ao primeiro governo de Luiz Inécio Lula da
Silva, traz para a EJA um maior destaque do que o obtido nos governos anteriores da Nova
Republica. Entretanto, se ha um discurso que anuncia sua valorizacdo, esse nao se faz
acompanhar de a¢fes concretas para a superacdo da matriz construida na década anterior. Assim,
embora vejamos ampliado o arco de a¢Ges no ambito da EJA, 0 mesmo permanece centrado nas
politicas focais, fragmentadas e fragmentadoras do tecido social. Nelas se verifica a clara difusdo
da falsa premissa de que, como assinalou Marx (1984), a forca de trabalho, tomada como
mercadoria, é capaz, ela propria, de ampliar suas possibilidades de exploracdo pelo capital. E
inegavel que, no periodo, a EJA tornou-se objeto de um ndmero bem mais significativo de
iniciativas do que anteriormente, as quais, entretanto, se apresentam como claras explicitagfes do
quadro ja delineado. A centralidade de tais acbes reside na ampliacdo de mecanismos de
certificacdo, relativos a conclusdo do Ensino Fundamental, a formacdo profissional —
particularmente a de carater inicial, como j& mencionado, e, com menor énfase, ao término do
Ensino Médio. Entre essas iniciativas, podem ser destacados o Projeto Escola de Fabrica, o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e o Programa de Integracdo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA4).

Segundo a midia televisiva, desde a campanha eleitoral de 2018 o atual presidente Jair
Bolsonaro, em agosto daquele ano, em palestra para empresarios no Espirito Santo, o candidato
afirmaria: “A educagdo brasileira estd afundando. Temos que debater a ideologia de género e a
Escola sem Partido. [Vou] Entrar com um lang¢a-chamas no MEC para tirar o Paulo Freire de 1a”.
E complementou: “Eles defendem que tem que ser critico. Vai la no Jap&o, vai ver se eles estéo
preocupados com o pensamento critico”. Em seu programa de governo para a educacao, defendeu
expurgar o educador das escolas. A posicdo do vitorioso quanto a educacdo de adultos se
restringiu a atacar o mais importante educador brasileiro, justificando que seu pensamento nao
deveria ser respeitado, mas excluido das escolas brasileiras, num claro anincio de estreiteza de
pensamento que visa construir uma escola ndo interessada em desenvolver o espirito critico dos
estudantes, apenas a aprendizagem formal de contetdos voltados ao mercado de trabalho.

A EJA vinha sendo gradativamente reconhecida como direito humano, inscrita em
legislagBes e orientacGes por parte dos governos anteriores, com incremento de politicas e
recursos, fruto da pressdo da sociedade ndo so6 no Brasil, mas também no plano internacional,

como mostra este artigo. Tal presséo € o resultado da tomada de consciéncia da populacdo sobre
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o0 elevado numero de cidadaos e cidadds brasileiros, jovens e adultos, que ndo haviam concluido a
escolaridade basica, muitos deles nem as primeiras letras, e ainda sobre a importancia da escola
para uma vida com mais direitos e cidadania. O reconhecimento formal do direito ndo significou
a implantacdo imediata de politicas, tampouco sua extensdo para todas as pessoas.

Ao analisarmos a trajetoria da EJA, podemos perceber que € uma modalidade de ensino
marcada por diversos projetos, sendo a maioria deles desastrosos. Apesar de cada um apresentar
caracteristicas distintas, todos eles possuiam em comum o propdésito de recuperar o direito dos
jovens e dos adultos a educacdo, direito esse que é garantido pelo Artigo 26 da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Os projetos educacionais que nortearam a EJA
durante sua histéria sofreram influéncias por interesses das classes dominantes o que impactou
diretamente no processo de educacdo popular. Contudo ainda hoje € notorio que a EJA esta
sempre em segundo plano tanto em investimentos quanto em outros fatores em relacdo aos outros
segmentos de ensino (CAMARGO; MARTINELLI, 2006).

Torna-se notorio que a EJA ndo foi criada “por acaso ou devido a boa vontade de
governantes” (SIQUEIRA, 2009, p. 39), € uma maneira de resgatar uma divida do sistema com a
populacdo em geral. Essas dividas se encontram dentro e fora do ambiente escolar. Dividas
sociais como a necessidade dos jovens de trabalhar cada vez mais cedo para sustentar a familia e
as dividas pedagdgicas, observa-se também um afastamento dos alunos devido as falhas em um
processo educacional que muitas vezes se mostra discriminatério e incapaz de envolver o
individuo de maneira que este se perceba parte do processo ensino-aprendizagem.

Ao estudar a historia, desde os primordios da humanidade, nos deparamos com relatos de
fatos referentes ao que os homens foram, fizeram e fazem, e isso nos ajuda a compreender o que
podemos também vir a ser e a fazer. Com base no estudo que realizamos acerca da educacao,
percebemos que sua funcdo nem sempre se configurou como processo de formagédo dos homens
como sujeitos historicos, vistos com condi¢bes de engajar-se critica e criativamente em seu
processo formativo.

A dindmica da sociedade capitalista direciona a organizagdo das politicas educacionais
segundo as transformacdes e as exigéncias do contexto atual, sendo a educacdo um ponto
estratégico para o desenvolvimento econdémico e social apenas de uma minoria da populagdo. As
inovagdes pedagogicas contemporéneas, as politicas assistencialistas e compensatorias sao

estratégias de uma educacao produtivista que ndo contribui para a formacao de estudantes criticos
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e conscientes de suas agOes, mas funciona como mecanismo de dominacdo, exclusédo e
manutencdo de status.
Quanto a especificidade da educacdo voltada para jovens e adultos inserida no contexto

capitalista, assim afirma Rodrigues (2009, p. 16):

Compreender a educagdo de jovens e adultos junto aos sistemas de ensino e as
unidades escolares significa partir de uma relagcdo estruturante com a
universalizacdo do trabalho como atividade humana autorrealizadora. Aponta,
portanto, para o desenvolvimento de uma relacdo que vai além dos valores
meramente parciais com o0s voltados para uma formacdo propedéutica ou
técnica, cujos fundamentos na logica individualista, competitiva e desigual do
capitalismo pouco contribuem com os interesses, expectativas e concepgdes de
mundo daqueles que frequentam a educacéo de jovens e adultos.

Segundo Liberali (2008) a funcdo da escola é construir valores cidaddos, fato muitas
vezes negligenciado em detrimento da supervalorizacdo do acimulo de conhecimento. Contudo,
“a educagdo para a cidadania pressupde ndo s6 o aprender conhecimentos, mas o transformar a
acao e a sociedade a partir disso” (p.78). A educagao, por esse prisma, ndo tem como foco apenas
o desenvolvimento cognitivo, mas leva em consideracdo a condicdo formadora necessaria ao
préprio desenvolvimento do sujeito como cidadéo.

De acordo com Branddo (2002), a educacdo cidadd parte do reconhecimento de que 0s
processos educativos devem ocorrer como um projeto de trocas de saber e de sentidos que estdo
no proprio interior das pessoas. E uma educacgio destinada a formar pessoas capazes de viver em
busca da realizacdo plena de seus direitos humanos, mediada por um processo de conscientizagao
critica da construcdo de um mundo e de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, “cidaddo ¢ aquele que sempre pode estar se transformando, ao tempo em que
participa da construgdo coletiva dos saberes das culturas de ser no mundo social” (BRANDAO,
2002, p. 92). Ou seja, & um sujeito que aprende fazendo a si mesmo, atuando como coautor do
mundo social em que vive. Nessa perspectiva, a educacdo voltada para a formacgdo cidada
caracteriza-se pela troca de conhecimentos, de valores, de sensibilidades e de sociabilidade, o que
implica a formac&o do sujeito como ator critico, criativo, solidario e participante.

Contudo uma escola comprometida com a formacao cidadd nos leva a pensar sobre a
oferta da EJA em espacos socioeducativos e prisionais como um ponto positivo em Seu percurso

histérico, embora ainda cercada de desafios. Cabe aqui apresentarmos elementos que
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consideramos relevantes para compreender o que é essa modalidade de ensino, seus elementos

constitutivos, seus avangos e desafios.



CAPITULO Il - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO
SOBRE AS INFLUENCIAS E POSSIBILIDADES

Educacao de Jovens e Adultos: um estudo panoramico sobre a contribuicdo de Paulo Freire

A Educagdo de Jovens e Adultos, no ambito da educagdo brasileira, surgiada unido e
compromisso estabelecido entre a alfabetizacdo e a educagdo popular. Tal como um processo de
grande extensdo e profundidade, destinando-se a grandes contingentes populacionais, a0 mesmo
tempo em que contribuisse para que estas pessoas voltassem a acreditar na possibilidade de
mudanca e melhoria de suas vidas. Assim, a leitura de mundo precede a leitura
das palavras’, afirmou Paulo Freire na obra intitulada A Importancia do Ato de Ler
(1988). Nesta afirmacdo, Freire revela que o mundo que se movimenta para 0 sujeito em seu
contexto pode ser diferente do mundo da escolarizacdo. Dessa forma, a leitura das palavras na
escolarizacdo, ou de sua escrita, de nada implicaria na leitura da realidade. Contudo a educagao
popular — era concebida como um instrumento de libertacdo das classes subalternas, exploradas e
expulsas da minima condicdo de sobrevivéncia digna e humana (MANFREDI, 1980; FREITAS,
1998).

Contudo foinas décadas de 60 e 70,queesta unido Se materializounos diversos
movimentos da educagdo popular, ondea alfabetizacdo dentro da proposta e filosofia do
método/sistema de Paulo Freire, torna-se a viga-mestra destes trabalhos de emancipacdo dos
setores desfavorecidos. Assim, de um lado, as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas na
perspectiva freiriana denunciam, claramente, o carater reprodutivistae classista da ideologia
dominante, que estava presente nas diretrizes educacionais oficiais e que visava a continuidade
das condicdes de exploracdo e a submissdo pacifica dos setores populares a esse status
quo (FREIRE, 1992, 1980; PAIVA, 1973).

Apesar disso € na educacdo popular que se encontra o compromisso de tornar concretas as
condigdes de vida, destes setores, como a matéria-prima a estar presente nas situacOes de
aprendizagem e nos contetidos dos diferentes materiais pedagdgicos, assim como das analises
conjunturais e estruturais que se faziam a época. Ao fazer isto, os trabalhos de educagédo
popular iniciam, junto aos mais variados setores populares, processos intensos de discusséo,

analise e reflexdo. Isto, por sua vez, potencializa processos de conscientizacdo e participagdo
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destas pessoas, que passam a entender — dentro de uma perspectiva historico-social critica — as
razOes e 0s porqués delas estarem vivendo em tais condi¢cdes desumanas e de exploracéo. E, ao
entenderem isto, comecam a eliminar o carater de psicologizacdo das explica¢fes vigentes ou
mesmo dos indmeros fatalismos propagados pela ideologia dominante, e, portanto, passam a
divisar alternativas de mudanga e de melhoria para suas vidas.

Assim, dentro dos trabalhos da educacdo popular aliados as préticas da alfabetizacéo,
nesta concepcdo historico-social critica, presenciamos a busca e a criagdo de novos métodos e
teorias, de inspiracdo ¢ historicidade nacionais, que passam a substituir ou, a0 menos, fazer frente
a forte importagcdo dos modelos estrangeiros aquela época, nos diversos campos profissionais e,
entre eles, também no campo da educacdo (BEZERRA, 1980).

Além disto, é desta parceria clara que sdo gestados também os germens para o
fortalecimento da participacdo dos setores populares na reivindicacdo dos seus direitos basicos e
fundamentais. Um detalhamento e ilustracdo maiores e mais ricos a respeito destas varias praticas
podem ser encontrados nos trabalhos educacionais desenvolvidos na década de 60, no campo da
alfabetizacdo, dos movimentos populares e da cultura popular. Entre os mais conhecidos
encontramos as varias experiéncias da alfabetizacdo de adultos dentro da filosofia de Paulo
Freire, e a experiéncia acontecida no Rio Grande do Norte denominada "De Pé no Chao também
se aprende a ler", numa alusdo aos trabalhadores do campo.

Durante estas décadas de 1960 e 1970, de reivindicacdes da maioria da populacdo por
melhores condicBes de vida e contra a carestia, assiste-se a institucionalizacdo dos novos
movimentos e tendéncias no campo da cultura e da educacédo, que explicitavam um forte vinculo,
simpatia e proximidade para com os setores populares. E neste periodo que se encontram varios
movimentos, como: os Movimentos de Educacdo de Base (MEB), que recebem o apoio da Igreja
Catolica para a realizacdo de suas atividades; os Movimentos de Cultura Popular (MCP), que
materializam os projetos artisticos e culturais (como o teatro de resisténcia e critica social, 0s
tipos de mausica de reivindicacdo, de protesto e de raizes, entre outros) gestados pelos grupos de
profissionais liberais preocupados com a criagdo e preservacdo de uma cultura nacional e
autoctone; os Centros Populares de Cultura (CPC) da UNE e das UEEs, que expressavam um
movimento universitario e secundarista nacional mostrando, através da arte e masica estudantis, o
comprometimento politico e a participacdo nos rumos do pais; e programas e campanhas de

educacdo de adultos e de alfabetizacdo em escala ampla, acontecidos em maior abrangéncia no
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Nordeste. Somente a titulo de ilustracdo, temos que em 1963, por exemplo, acontece no Recife o
I Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular, tendo a participacdo de inimeros grupos
e movimentos populares e vérias entidades ligadas a este processo de aproximacao entre a
populacéo e as formas de conhecimento e producéo educativo-cultural (BEZERRA, 1980)

Portanto, é neste contexto e processo que, ao se falar de educacdo e em seu perfil e
caracteristicas predominantes, podemos dizer que sempre aparecem, intimamente conectadas, a
alfabetizacdo de adultos, a educacdo de base e a cultura popular (BEZERRA, 1980; FREIRE,
1976). Falar de educagao popular, ao lado da alfabetizagdo de adultos e Jovens, significa falar da
relevante presenca da dimensdo popular no cenério politico nacional. Isto foi particularmente
forte e decisivo para o fortalecimento de varios movimentos populares e sociais que surgiram nas
décadas de 60, 70 e 80, quando a participagdo popularse uniapara o enfrentamento das
adversidades e conflitos que a sociedade brasileira vivia marcadamente neste periodo. Em
verdade, 0 que se V&, aqui nesta época em especial, € uma intima relacdo entre trés aspectos que
levam a uma politizacdo da consciéncia, a saber, entre: alfabetizagdo-educacdo popular-
participacao e conscientizagao.

Neste tripé, a acdo e a pratica populares desempenham um papel importante, ancoradas na
assessoria de diferentes naturezas que os profissionais liberais e os intelectuais forneceram a estes
movimentos. Esta ligacdo — ou seja, falar em alfabetizacdo significava na época, também, falar
em educagdo popular e conscientizacdo — mantém-se ainda por alguns anos, nas décadas
seguintes, quase permanecendo junta até o final do periodo do governode exce¢do, quando
entdo apareciam-se outras possibilidades e anunciam-se outras definigdes epistemoldgicas para
cada um destes campos e para os diversos movimentos populares e sociais até entao.

Paulo Freire, foi um educador brasileiro, criador do método inovador no ensino da
alfabetizacdo para adultos. Seu método foi levado para diversos paises. Nasceu no Recife,
Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921, onde morou até 1931.Depois desse periodo foi
viver no municipio vizinho de Jaboatdo dos Guararapes, onde permaneceu durante dez anos,
iniciou o curso ginasial no Colégio 14 de julho, no centro do Recife. FREIRE perdeu o pai aos 13
anos de idade e coube a sua mae a responsabilidade de sustentar todos os 4 filhos. Sem condi¢des
de continuar pagando a escola, sua mée pediu ajuda ao diretor de Colégio Oswaldo Cruz, que lhe
concedeu matricula gratuita, o transformou em auxiliar de disciplina, ¢ posteriormente em

professor de lingua portuguesa. Em 1943 Paulo Freire ingressou na Faculdade de Direito do
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Recife. Depois de formado, Paulo Freire continuou atuando como professor de portugués no
Colégio Oswaldo Cruz e de Filosofia da Educagdo na Escola de Belas Artes da Universidade
Federal de Pernambuco. Em 1947 foi nomeado diretor do setor de Educagao e Cultura do Servigo
Social da Industria.

Em 1955, junto com outros educadores fundou, no Recife, o Instituto Capibaribe, uma
escola inovadora que atraiu muitos intelectuais da época e que continua em atividade até os dias
de hoje.

Ao se questionar em relacdo a educagdo e com o grande nimero de adultos analfabetos na
area rural dos estados nordestinos - que formavam consequentemente um grande numero de
excluidos - Paulo Freire desenvolveu um “método” de alfabetizagdo. Sua proposta de ensino
estava baseada no vocabulario do cotidiano e da realidade dos alunos: as palavras eram discutidas
e colocadas no contexto social do individuo. Por exemplo: o agricultor aprendia as palavras, cana,
enxada, terra, colheita, etc. Os alunos eram levados a pensar nas questdes sociais relacionadas ao
seu trabalho. A partir das palavras base é que se ia descobrindo novos termos e ampliando o
vocabulario. O projeto do educador foi aplicado pela primeira vez em 1962 na cidade de Angicos
no sertdo do Rio Grande do Norte, quando foram alfabetizados 300 trabalhadores da
agricultura, ficando conhecido como “Quarenta horas de Angicos”.

Partindo do conhecimento prévio que essas pessoas ja possuiam. Por conta dos resultados
eficazes, o governo brasileiro — que estava realizando as Reformas de Base — aprovou a
multiplica¢do dessa primeira experiéncia em um Plano Nacional de Alfabetizagdo. A experiéncia
de Freire foi financiada também pelo governo estadunidense, com a Alianca para o Progresso,
com o objetivo de promover a alfabetizagdo pois, dessa forma, acreditavam estar combatendo o
avango do comunismo no Brasil.

Em 1964, meses apdés a implementacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo,
a ditadura militar extinguiu 0 projeto pois enxergou na filosofia freireana um risco de revolta, ja
que Freire acreditava na educacdo como ferramenta de transformagdo social e como forma de
reconhecer e reivindicar direitos. Freire foi preso por 72 dias, sob a acusacdo de traicdo e foi
exilado do pais, ficando 16 anos fora do Brasil.

Em 1969, foi professor visitante na Universidade de Harvard e atuou no Departamento de
Educacéo do Conselho Mundial de Igrejas, em Genebra, onde trabalhou por 10 anos com projetos

de agdo educativa em mais de 30 paises — dos europeus aos africanos —, podendo colocar em
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pratica sua filosofia e voltando-se as classes mais pobres. Mais tarde, foi professor universitario
na Unicamp e na PUC-SP.

Em 1991, foi fundado em S&o Paulo o Instituto Paulo Freire com o objetivo de estender e
elaborar as ideias do pensador. O instituto preserva os arquivos de Freire, realiza atividades
relacionadas ao seu legado e atua em temas da educacdo brasileira.

Freire (2007, 2008) compreende o ser humano como um ser historico, social, inconcluso,
capaz de ter ndo apenas sua atividade, mas a si mesmo como objeto de consciéncia. Na condic¢ao
de estar sendo, o ser humano compara, valoriza, intervém, escolhe, decide, fazendo-se ser ético,
com tais perspectivas que levam a compreender os jovens e adultos analfabetos e/ou néo
escolarizados como sujeitos historicos, sociais e culturais, dotados de conhecimentos e
experiéncias acumulados ao longo da vida, e que necessitam da intervencdo de instituicdes
culturais capazes de desencadear o desenvolvimento de suas potencialidades. S&o, portanto, ndo
objetos depositarios de conhecimentos, mas sujeitos capazes de construir conhecimento e
aprendizado.

Sendo assim, Freire (2007, p. 20) entende que "toda pratica educativa tem como objetivo
ir além de onde se esta". A educacdo deve provocar novas compreensdes, novos desafios que
levem & busca de novos conhecimentos. E um processo continuo de compreensdo do mundo e de
suas relagbes com ele numa realidade em transformacdo, podendo tornar-se uma pratica de
liberdade (FREIRE, 2008). Sendo assim, a educacdo deve estruturar-se na relagdo com o0s outros,
por meio do dialogo, constituindo-se numa situacdo de aprendizado em que 0s sujeitos participam
interativamente do processo de conhecer o mundo em que estdo inseridos. E, portanto, na
realidade vivenciada e na visdo de mundo dos jovens e adultos que se encontra o contetdo da
educacdo. A préatica pedagogica consiste numa investigacdo do pensar e na discussdo das visdes
de mundo expressas nas diversas maneiras de relacionar-se com 0s outros e com 0s objetos de

conhecimento.

Educacdo de Jovens e Adultos: algumas possibilidades metodoldgicas
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O processo historico da educagdo brasileira passou por varios periodos. Ao decorrer de
toda sua trajetoria, varias mudancas e reformas na educacdo foram dando a escola um perfil de
acordo com a época. Ao que se diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos a partir da
Constituicdo de 1988 todo jovem e adultos que por qualquer motivo ndo estudaram ou deram
prosseguimento aos estudos, tiveram seu direito de estudar garantido, passando a ser dever do
Estado e da familia. Portanto, mesmo com seus direitos garantido pela constitui¢cdo ainda vemos
no Brasil uma situacdo de descaso, basta olharmos os altos indices de analfabetismos absoluto,
sendo pessoas que nunca tiveram acesso a educacdo ou que nunca puderam ir a escola por mais
de um ano e o analfabetismo funcional que por outro lado segundo a definicdo da UNESCO
"uma pessoa funcionalmente analfabeta é requerida para uma atuacdo eficaz em seu grupo e
comunidade, e que lhe permitem, também, continuar usando a leitura, a escrita e o célculo a
servico do seu proprio desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade”. E evidente
que no Brasil hd um grande nimero de analfabetos que sdo incapazes de entender um simples
texto, ndo conseguindo interpreta-los.

O interesse pela Educacdo de Jovens e Adultos, originou-se na proximidade com a mesma
durante a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). No
decorrer das observagdes podemos ver algumas das metodologias utilizadas pela professora
regente e sua forma de trabalhar com os alunos. O que nos levou a querer saber os métodos
utilizados pelas professoras da EJA naquela instituicdo de ensino. O processo de alfabetizacao
das turmas da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) estd diretamente ligado as praticas de leitura
e escrita como vemos nas escolas de Ensino Fundamental nos anos iniciais. Assim as
metodologias utilizadas por profissionais da EJA precisam ser diferenciadas das series iniciais do
Ensino Fundamental, considerando que os Jovens e Adultos fazem parte de numa realidade bem
diferente da das criancgas, sendo necessario adequéa-las para essa modalidade de ensino.

Portanto ao pensarmos em relacdo no campo da formacgdo de jovens e adultos, que se
concretiza pelo ideario da educacdo popular, tendo importante papel na transformacdo da
educacéo brasileira, pois sua sensibilidade para as tematicas das camadas sociais desfavorecidas
contribuiu para que o sistema educacional assimilasse conteidos até entdo desconsiderados nos
curriculos convencionais — como a cultura e as condi¢Ges de vida e trabalho dos educandos, o
respeito a diversidade sociocultural e a formacdo para uma cidadania ativa, critica e autbnoma.

Por desenvolver-se em espacos alternativos e ndo-formais, a educacdo popular usufruiu de
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liberdade de experimentacdo pedagdgica, e suas inovagbes contribuiram para repensar a educagdo
formal. A mobilizacdo social em torno do direito de todos a educacdo, as mudangas
socioculturais verificadas no final do século XX e o desenvolvimento dos estudos cientificos
transformaram a compreensdo, até entdo hegemonica, sobre o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, atualizando as diretrizes de politicas e as orientacGes didaticas para a
alfabetizacdo. Entretanto, essa renovagdo ndo se processa sem tensdes, ja que as concepcdes de
alfabetizacdo emergentes convivem e disputam o campo intelectual e as diretrizes das politicas

educacionais com as visoes até entdo dominantes.

[...] A alfabetizacao escolarizada passou a ser o inicio ou a via Unica para o
acesso a educacdo basica, a formacdo de profissionais, a cultura escrita e
aos seus beneficios. Diferenciada dos usos rotineiros da leitura e da escrita,
a alfabetizacdo tornou-se objeto de um campo especifico de estudos — o da
educacdo —, que delineou e uniformizou seus métodos, processos e
resultados, por meio de curriculos organizados para esse fim.es, 0 que se
reflete na diversidade das orientacdes e praticas pedagdgicas (DI PIERRO,
2008 P.64-65)

Contudo ensinar jovens e adultos exige do professor conteldos e metodologias que
incentive os educandos a serem sujeitos de sua aprendizagem. Freire (1996) destaca a
necessidade de os educadores criarem as possibilidades concretas para que a producdo do
conhecimento se torne uma realidade. Tal colocacdo nos leva a refletir que somos seres
inacabados, que nos tornamos sujeitos e ndo sé objeto da nossa préopria aprendizagem. Gadotti

(1996) ainda acrescenta que se deve considerar a

[...] propria realidade dos educandos, o educador conseguird promover a
motivacdo necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e
entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo para 0s que estdo aprendendo
e, a0 mesmo tempo, precisam ser estimulados para resgatar sua autoestima,
pois a sua ignorancia lhes trar4 ansiedade, angustia e complexo de
inferioridade. Esses jovens e adultos séo tdo capazes como uma crianga,
exigindo somente mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo de
modalidade (GADOTTI, 1996 p.83).

A metodologia de ensino pode ser compreendida como um conjunto de acdes

desenvolvidas pelo professor visando alcancar os objetivos propostos, e ndo como um roteiro
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prescritivo que busca promover uma ac¢ao docente mecanizada a qual desconsidera o contexto em
que o aluno esta inserido. Sendo fundamental que o professor tenha clareza do que, para que,
como e a quem esta ensinando, para, a partir dai, utilizar uma metodologia que contemple as
necessidades educacionais do aluno. Visto que, os contetidos sdo insuficientes para promover a
eficdcia da aprendizagem, além de ndo garantir a boa qualidade do ensino, embora sejam
imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a metodologia precisa
considerar aspectos inerentes ao educando, como: seu ritmo de aprendizagem, suas Vvivéncias
extraclasse, sua faixa etéria e suas potencialidades, entre outros. Além disso, Araujo (2006, p. 27)
ressalta: “o como se ensina envolve umbilicalmente o método ¢ a técnica de ensino”.

A EJA vinha sendo gradativamente reconhecida como direito humano, inscrita em
legislacBes e orientacbes por parte dos governos anteriores, com incremento de politicas e
recursos, fruto da pressdo da sociedade ndo s6 no Brasil, mas também no plano internacional,
como mostra este artigo. Tal presséo € o resultado da tomada de consciéncia da populacédo sobre
o0 elevado numero de cidaddos e cidadas brasileiros, jovens e adultos, que ndo haviam concluido a
escolaridade basica, muitos deles nem as primeiras letras, e ainda sobre a importancia da escola
para uma vida com mais direitos e cidadania. O reconhecimento formal do direito ndo significou
a implantacdo imediata de politicas, tampouco sua extensao para todas as pessoas.

Ao analisarmos a trajetoria da EJA, podemos perceber que € uma modalidade de ensino
marcada por diversos projetos, sendo a maioria deles desastrosos. Apesar de cada um apresentar
caracteristicas distintas, todos eles possuiam em comum o propdésito de recuperar o direito dos
jovens e dos adultos a educacdo, direito esse que é garantido pelo Artigo 26 da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Os projetos educacionais que nortearam a EJA
durante sua histdria sofreram influéncias por interesses das classes dominantes o que impactou
diretamente no processo de educacdo popular. Contudo ainda hoje € notério que a EJA esta
sempre em segundo plano tanto em investimentos quanto em outros fatores em relagdo aos outros
segmentos de ensino (CAMARGO; MARTINELLI, 2006).

Torna-se notorio que a EJA nao foi criada “por acaso ou devido a boa vontade de
governantes” (SIQUEIRA, 2009, p. 39), ¢ uma maneira de resgatar uma divida do sistema com a
populacdo em geral. Essas dividas se encontram dentro e fora do ambiente escolar. Dividas
sociais como a necessidade dos jovens de trabalhar cada vez mais cedo para sustentar a familia e

as dividas pedagdgicas, observa-se também um afastamento dos alunos devido as falhas em um
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processo educacional que muitas vezes se mostra discriminatério e incapaz de envolver o
individuo de maneira que este se perceba parte do processo ensino-aprendizagem.

Ao estudar a historia, desde os primordios da humanidade, nos deparamos com relatos de
fatos referentes ao que os homens foram, fizeram e fazem, e isso nos ajuda a compreender o que
podemos também vir a ser e a fazer. Com base no estudo que realizamos acerca da educacéo,
percebemos que sua fungdo nem sempre se configurou como processo de formacdo dos homens
como sujeitos historicos, vistos com condi¢cdes de engajar-se critica e criativamente em seu
processo formativo.

A dindmica da sociedade capitalista direciona a organizacdo das politicas educacionais
segundo as transformacdes e as exigéncias do contexto atual, sendo a educacdo um ponto
estratégico para o desenvolvimento econdmico e social apenas de uma minoria da populacdo. As
inovacOes pedagdgicas contemporaneas, as politicas assistencialistas e compensatorias sao
estratégias de uma educacao produtivista que ndo contribui para a formacédo de estudantes criticos
e conscientes de suas agOes, mas funciona como mecanismo de dominagdo, exclusdo e
manutencéo de status.

Quanto a especificidade da educacdo voltada para jovens e adultos inserida no contexto

capitalista, assim afirma Rodrigues (2009, p. 16):

Compreender a educacéo de jovens e adultos junto aos sistemas de ensino
e as unidades escolares significa partir de uma relacdo estruturante com a
universalizagdo do trabalho como atividade humana autorrealizadora.
Aponta, portanto, para o desenvolvimento de uma relacdo que vai além
dos valores meramente parciais com os voltados para uma formacao
propedéutica ou técnica, cujos fundamentos na ldgica individualista,
competitiva e desigual do capitalismo pouco contribuem com o0s
interesses, expectativas e concepces de mundo daqueles que frequentam
a educacao de jovens e adultos.

Segundo Liberali (2008) a fungdo da escola é construir valores cidaddos, fato muitas
vezes negligenciado em detrimento da supervalorizagdo do acimulo de conhecimento. Contudo,
“a educacdo para a cidadania pressupde ndo s6 o aprender conhecimentos, mas o transformar a
acdo e a sociedade a partir disso” (p.78). A educagdo, por esse prisma, ndo tem como foco apenas
0 desenvolvimento cognitivo, mas leva em consideracdo a condi¢do formadora necessaria ao

proprio desenvolvimento do sujeito como cidadao.
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De acordo com Branddo (2002), a educacdo cidadd parte do reconhecimento de que 0s
processos educativos devem ocorrer como um projeto de trocas de saber e de sentidos que estdo
no proprio interior das pessoas. E uma educacéo destinada a formar pessoas capazes de viver em
busca da realizacdo plena de seus direitos humanos, mediada por um processo de conscientizacao
critica da construcdo de um mundo e de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, “cidaddo ¢ aquele que sempre pode estar se transformando, ao tempo em que
participa da construcio coletiva dos saberes das culturas de ser no mundo social” (BRANDAO,
2002, p. 92). Ou seja, € um sujeito que aprende fazendo a si mesmo, atuando como coautor do
mundo social em que vive. Nessa perspectiva, a educacdo voltada para a formacdo cidada
caracteriza-se pela troca de conhecimentos, de valores, de sensibilidades e de sociabilidade, o que
implica a formac&o do sujeito como ator critico, criativo, solidario e participante.

Contudo uma escola comprometida com a formacdo cidadd nos leva a pensar sobre a
oferta da EJA em espacos socioeducativos e prisionais como um ponto positivo em Seu percurso
historico, embora ainda cercada de desafios. Cabe aqui apresentarmos elementos que
consideramos relevantes para compreender o que é essa modalidade de ensino, seus elementos
constitutivos, seus avancos e desafios.

Observa-se uma visdo erronea da EJA, como segmento educacional que tem como fio
condutor apenas a alfabetizacdo daqueles que ndo sabem ler ou escrever, ou que necessitam
concluir determinado nivel da educacdo bésica, ou ainda como uma proposta de aceleracdo dos
estudos, precisamos compreendé-la na perspectiva de educacgédo ao longo da vida.

Abicalil (2016), ao discutir sobre alfabetizacdo e aprendizagem ao longo da vida, afirma
que é necessario haver avanco em todas as modalidades educativas para 0s jovens e adultos,
sendo imprescindivel uma reformulacdo de propostas que permitam dar respostas as multiplas
necessidades de conhecimento, habilidades dos sujeitos e a heterogeneidade de contexto. O
ensino escolarizado direcionado a adolescentes que cumprem medida socioeducativa com
privacdo de liberdade é outro ponto que consideramos relevante no percurso da EJA. A Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, assegura no art. 53 que “a crianga e o adolescente t€ém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para O exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990).

De acordo com Freire em Educagdo como pratica da liberdade (1975, p. 150): “[...] que a

palavra seja compreendida pelo homem na sua justa significacdo: como forga de transformacao
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do mundo”. Transformacdo social que é, de acordo com Gadotti, mediada pelo dialogo. Segundo
esse autor, para Freire, “[...] os seres humanos se constroem em didlogos, pois sdo essencialmente
comunicativos. N@o ha progresso sem didlogo. Para ele, 0 momento do dialogo € o momento para
transformar a realidade e progredir” (GADOTTI, 1989, p. 46).

Por um bom tempo do século XX, considerava-se que uma pessoa estava alfabetizada
quando sabia escrever seu nome e ler algumas palavras ou pequenas frases. Acreditava-se que
apenas com a aprendizagem de letras, silabas e palavras, as pessoas estariam aptas a usar a escrita
em seu cotidiano e, posteriormente, dar prosseguimento aos estudos. A maior parte das politicas e
praticas de alfabetizacdo de jovens e adultos estava pautada também na crenca de que a
alfabetizacéo tinha o potencial de catalisar mudancas individuais e societarias.

Portanto para que se estabeleca a interacdo e a dialogicidade como fundamento e caminho
para a pratica pedagdgica na EJA é necessario que o(a) professor(a) introduza uma cultura do
didlogo em sala de aula. S0 as experiéncias de aprendizagem mediadas pelo didlogo que
possibilitam aos(as) alunos(as) a preparagdo para a captacdo do mundo, para que eles
compreendam a realidade que os cerca e possam intervir nela, superando assim a situacdo de
meros espectadores.

Portanto, o didlogo torna-se a concretizacdo do préprio exercicio para a liberdade, uma
vez que, segundo Freire (1981, p. 92),

[...] a existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez,
se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar.

Como resultado a concepcao de ser humano subjacente e de um ser historico, critico,
criativo e inacabado que “constréi as proprias condi¢des de existéncia e transforma a realidade,
ao mesmo tempo em que se transforma influenciado pelas condicGes espirituais e materiais do
meio em que vive” (FUNDACAO BANCO DO BRASIL, 2007, p. 9). A educagio ¢ vista como
um processo ativo e dialético de construcdo do saber, que pressupde o permanente dialogo entre

quem aprende e quem ensina, entre 0 conhecimento e o contexto.
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Alfabetizar, portanto, ndo é ensinar o educando a repetir palavras, mas sim a dizer a
sua palavra, criadora de cultura, libertadora e organicamente vinculada a sua realidade de vida.
Nesse sentido, Freire (1987) salienta que o importante na alfabetizacdo de jovens e adultos é a
aprendizagem da leitura e da escrita como um ato politico e criador que envolve,
necessariamente, a compreensdo critica da realidade.

Nessa perspectiva, uma educacdo que vise a emancipacdo humana deve ter o papel de
desvelar e instigar o educando a questionar a realidade a sua volta e analisar criticamente o
contexto no qual a palavra € construida, qual seja, uma sociedade capitalista, historicamente

situada, na qual for¢as sociais antagonicas lutam pela hegemonia dos seus conceitos e valores.



CAPITULO 11l - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO A
PARTIR DOS DADOS ESTATISTICOS

Dessa maneira traremos dados retirados do Censo do Ministério da Educagdo, com
analises por etapa de ensino sendo, ensino fundamental e ensino medio, identificando nimeros de
matriculas por dependéncia administrativa (federal, estadual, municipal ou privada), por regido
geografica, por localizacao (urbana e rural), por sexo, cor/raca declaradas na matricula e por faixa
etaria idade dos alunos matriculados na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

Apesentaremos a seguir osnumeros de matriculas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), por etapa de ensino e dependéncia administrativa, analisando o Centro-Oeste,
Goiéas e Goiania nos anos de 2017, 2018 e 2019. Segue tabelas:

MATRICULAS

Educagio de Jovens e A dultos [EJA )
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Ao analisarmos os dados percebemos que, em 2017 dentre os 3.598.716 alunos
matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, 7.23% estdo na regido Centro-Oeste,
desses 260.300 alunos matriculados na regido Centro-Oeste, 30.51% s&o matriculados em
Goiéas que tem o total de 79.417 matriculas, sendo que desses 22.3% estdo na capital Goiania.

Ao observamos os nimeros de alunos matriculados no Brasil podemos ver que desses
3.598.716 temos o total de 60.38% de matriculas no ensino fundamental, enquanto 39.62% estéo
matriculados no ensino meédio, na regido Centro-Oeste do total de 260.300 alunos
matriculados, 48.60% estdo no ensino fundamental e no ensino médio estdo 51.40% dos alunos
matriculados. Sendo que no estado de Goiasdo total de 79.417de alunos

matriculados, 43.79% estdo no ensino fundamental e 56.38% estdo no ensino médio, jaem
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Goiania podemos ver que do total de 17.706, temos 42.26% das matriculas no ensino
fundamental sendo que no ensino médio estdo 57.74% dos alunos matriculados.

Dos 2.172.904 total de alunos matriculados no Brasil no ensino fundamental, estdo na
dependéncia de ensino, federal 0,028% das matriculas, estadual estdo 33.29% dos alunos
matriculados, 62.60% estdo matriculados no municipal e 4,09% matriculados na rede privada de
ensino. No Centro-Oeste dos 126.507 alunos matriculados no ensino fundamental, na
dependéncia de ensino estadual temos 62.30% de matriculas, no municipal temos 32.33% e no
privado temos 5.51% dos alunos matriculados. No estado de Goias dos 34.638 temos no estadual
33.21% dos alunos matriculados, no municipal 64.05% e no privado 2.75% de matriculas. Em
Goiania dos 7.483 alunos matriculados no ensino fundamental, temos por dependéncia o total de
0,006% no estadual, no municipal temos 91.50% e no privado 1.95% de matriculas.

Dos 1.425.812 de alunos matriculados no Brasil no ensino médio, estdo na
dependéncia de ensino, federal 0,84% das matriculas, estadual estdo 87.50% dos alunos
matriculados, 2.54% estdo matriculados no municipal e 9.11% matriculados na rede privada
de ensino. No Centro-Oeste dos 133.793 alunos matriculados no ensino médio, temos na
dependéncia de ensino, federal 1,61% e no estadual temos 85.88% de matriculas, no municipal
temos 0,65% e no privado temos 11.85% dos alunos matriculados. No estado de Goiés dos
44.779 temos no federal 3.33% estadual 84.64% dos alunos matriculados, no municipal 1.94% e
no privado 10.08% de matriculas. Em Goiénia dos 10.223 alunos matriculados no ensino médio,
temos o total de 3.89%, no federal, no estadual temos 73.57% no privado 22.55% de matriculas.

Podemos ver que a quantidade de alunos matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos
em Goiania abrange mais da metade dos matriculados no Estado de Goiés. No total de alunos
matriculados na EJA no Brasil mais de 50% estavam no ensino fundamental, em fase de
alfabetizacdo na educacdo basica. Ja na regido Centro-Oeste, Goias e Goiania o0 nimero maior de

alunos matriculados estava no ensino médio.
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MATRICULAS

Educagio de Jovens e A dultos [EJA)
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Sendo que em 2018, no Brasil dos 3.545.988 alunos matriculados na Educagéo de Jovens
e Adultos, temos no Centro-Oeste 7.10% sendo o numero total de 251.527 matriculas, desses no
estado de Goias tem 33.71% dos 84.790 matriculados em Goiania tem 19.51% matriculados com
o total de 16.500 matriculas na EJA.

Ao observarmos o numero de alunos matriculados no Brasil podemos ver que desses
3.545.988 alunos matriculados, temos o total de 59.45% no ensino fundamental e no ensino
médio temos 40.55% das matriculas. Na regido Centro-Oeste dos 251.527 matriculados, temos
48.11% no ensino fundamental e 51.89% no ensino médio. No estado de Goids dos 84.790
matriculados, temos 40.16% no ensino fundamental e no ensino médio 59.83% de matriculas. Em
Goiania dos 16.550 matriculados temos 41.03% no ensino fundamental e no ensino médio temos
58.97% alunos matriculados.

Dos 2.108.155 alunos matriculados no Brasil no ensino fundamental, estdo na
dependéncia de ensino federal 0,036% de alunos matriculados, no estadual estdo 33.05% de
matriculas, 62.75% estdo matriculados no municipal e 4,16% matriculados na rede privada
de ensino. No Centro-Oeste dos 121.018 alunos matriculados no ensino fundamental, na
dependéncia de ensino estadual temos 62.69% de matriculas, no municipal temos 31.32% e no
privado temos 5.99% dos alunos matriculados. No estado de Goids dos 34.055temos no
estadual 36.38% dos alunos matriculados, no municipal 61.14% e no privado 2.48% de
matriculas. Em Goiénia dos 6.790 alunos matriculados no ensino fundamental, temos por
dependéncia o total de 7.84% no estadual, no municipal temos 91.61% e no privado 0.56% de
matriculas.

Dos 1.437.833 de alunos matriculados no Brasil no ensino médio, estdo na
dependéncia de ensino, federal 0,85% das matriculas, estadual estdo 87.61% dos alunos

matriculados, 2.23% estdo matriculados no municipal e 9.30% matriculados na rede privada de
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ensino. No Centro-Oeste dos 130.509 alunos matriculados no ensino médio, na
dependéncia federal 1,58% e no estadual temos 87.57% de matriculas, no municipal temos 0,51%
e no privado temos 10.33% dos alunos matriculados. No estado de Goias dos 50.735 temos
no federal 2.95% estadual 87.49% dos alunos matriculados, no municipal 1.31% e no privado
8.21% de matriculas. Em Goiénia dos 9.760 alunos matriculados no ensino médio, temos o total
de 3.36%, no federal, no estadual temos 76.08% no privado 20.50% de matriculas.

Os dados de 2018 nos mostram que o humero total de matriculas na Educacao de Jovens e

Adultos no Brasil teve uma queda em relagcdo a 2017 de 98.53%.

MATRICULAS

Educagido de Jovens e Adultos (EJA)
1.34 — Ndmero de Matriculas da Educagio de Jovens e Adultos (EJA), por Etapa de Ensino e Dependéncia Administrativa, segundo a Regiao Geografica,
a Unidade da Federacdo e o Municipio - 2019
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Em 2019, dentre os 3.273.668 de alunos matriculados na EJA no Brasil, 68.75% estdo na
regido Centro-Oeste, sendo 31.18% em Goias e desses 18.6% estdo matriculados em Goiania.

Ao observarmos o numero de alunos matriculados no Brasil podemos ver que desses
3.273.668 alunos matriculados, temos o total de 59.17% no ensino fundamental e no ensino
médio temos 40.82% das matriculas. Na regido Centro-Oeste dos 225.079 matriculados, temos
49.90% no ensino fundamental e 50.10% no ensino médio. No estado de Goiéds dos 70.173
matriculados, temos 44.79% no ensino fundamental e no ensino médio 49.51% de matriculas. Em
Goiania dos 13.049 matriculados temos 48.79% no ensino fundamental e no ensino médio
temos 51.22% alunos matriculados.

Dos 1.937.583 alunos matriculados no Brasil no ensino fundamental, estdo na
dependéncia de ensino federal 0,03% de alunos matriculados, no estadual estdo 29.92% de
matriculas, e 65.85% estdo matriculados no municipal e 4,20% matriculados na rede privada de
ensino. No Centro-Oeste dos 112.322 alunos matriculados no ensino fundamental, na
dependéncia de ensino estadual temos 63.38% de matriculas, no municipal temos 30.82% e no
privado temos 5.81% dos alunos matriculados. No estado de Goias dos 31.432 temos no



45

estadual 37.33% dos alunos matriculados, no municipal 60.46% e no privado 2.22% de
matriculas. Em Goiénia dos 6.366 alunos matriculados no ensino fundamental, temos por
dependéncia o total de 8.93% no estadual, no municipal temos 91.08%.

Dos 1.336.085 de alunos matriculados no Brasil no ensino médio, estdo na
dependéncia de ensino, federal 1.02% das matriculas, estadual estdo 87.18% dos alunos
matriculados, 2.15% estdo matriculados no municipal e 9.64% matriculados na rede privada de
ensino. No Centro-Oeste dos 112.757 alunos matriculados no ensino médio na dependéncia
federal 2,22% e no estadual temos 82.94% de matriculas, no municipal temos 0,56% e no privado
temos 14.28% dos alunos matriculados. No estado de Goias dos 38.741 temos no federal 3.86%
estadual 85.44% dos alunos matriculados, no municipal 1.62% e no privado 8.57% de matriculas.
Em Goiania dos 6.683 alunos matriculados no ensino medio, temos o total de 5.47%, no federal,
no estadual temos 71.44% no privado 23.11% de matriculas.

Podemos perceber que em 2019 a queda nos nimeros de matriculas na EJA foi mais
significativa que os anos anteriores, sendo uma porcentagem de apenas 92.32% de matriculas, em
relacdo a 2018.

Contudo observa se que houve uma queda de nimeros de matriculas durante o decorrer
desses trés anos analisados acima. Dentro das porcentagens entre Goids e Goiania podemos
observar que na capital Goiania tem o maior nimero de matriculas. Os dados também nos
permitem observar que a maior parte dos alunos matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos
estdo no Ensino Fundamental, estdo cursando a educacdo basica que compreende a fase de 1° ao
9° ano. Contudo, percebemos que a fase de alfabetizacdo é a que abrange a maior procura entre
os Jovens/Adultos da EJA no Brasil. Porém, na regido Centro-Oeste sendo, Goias e Goiania a
maior parte de alunos matriculados nos trés anos permanecem no ensino médio. Das matriculas
por dependéncia podemos observar que o ensino fundamental predomina no municipal e o ensino
médio no estadual, ainda tendo uma porcentagem tanto quanto razoavel de alunos matriculados
na rede privada no Ensino médio. Predominando na rede municipal de ensino os alunos do ensino
fundamental e na rede estadual de ensino os do ensino médio. Sendo que o ensino médio os
alunos ainda procuram a rede privada de ensino na EJA, onde na grande maioria das vezes fazem
ensinos profissionalizantes ou técnicos, com a proposta de sair empregados do ensino médio,

diminuindo assim a chance de o aluno prosseguir os estudos.
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Podemos observar que a distribuicdo da educagdo béasica de ensino foi determinada
segundo a constituicdo, como podemos perceber nos artigos abaixo.

A legislacdo brasileira determina:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao
em regime de colaboracéo seus sistemas de ensino [...]

8 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacéo infantil. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

8 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

8 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatorio. (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009) (Constituicdo Federal, 1988).

A seguir apresentaremos os nUmeros de matriculas da Educacdode Jovens e
Adultos (EJA), por localizacdo e dependéncia administrativa, analisando o Centro-Oeste, Goias e
Goiania nos anos de 2017, 2018 e 2019. Segue tabelas:

MATRICULAS

Educagic de Jovens e A dultos (EJA)
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Os dados mostram que o nimero total de matriculas no Brasil na Educacgdo de Jovens e
Adultos em 2017 era 3.598.716, sendo 94.43% alunos matriculados na zona urbana, enquanto na
zona rural estavam matriculados 11.83% dos alunos. Na regido Centro-Oeste do total de 260.300
alunos matriculados 93.97% estavam matriculas na zona urbana, enquanto na zona rural 6.03%.
Goias com o total de 79.417 matriculas, sendo 98.11% na zona urbana, enquanto na zona rural
1.89% de matriculas.

Podemos observar que o nimero maior de matriculas na EJA € registrado na zona
urbana, nas cidades. Os nimeros de Goias nos mostram que 98.11% dos alunos matriculados na

EJA estdo na zona urbana.
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Os dados mostram que o numero total de matriculas no Brasil na Educagéo de Jovens e
Adultos em 2018 era 3.545.988, sendo 87.98% alunos matriculados na zona urbana, enquanto na
zona rural estavam matriculados 12.02% dos alunos. Na regido Centro-Oeste do total de 251.527
alunos matriculados 94.00% estavam matriculas na zona urbana, enquanto na zona rural 6.00%.
Goias com o total de 84.790 matriculas, sendo 98.93% na zona urbana, enquanto na zona rural
1.07% de matriculas.

Observamos que em 2018, mesmo que 0s numeros de matriculas cairam no Brasil em
geral, teve uma queda na porcentagem de matriculas na zona urbana em 2017 era 94.43% em

2018 passa para 87.98% e aumentou as realizadas na zona rural de 11.83% para 12.02%.

MATRICULAS
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Os dados mostram que o numero total de matriculas no Brasil na Educagdo de Jovens e
Adultos em 2019 era 3.273.668, sendo 87.61% alunos matriculados na zona urbana, enquanto na
zona rural estavam matriculados 12.40% dos alunos. Na regido Centro-Oeste do total de 225.079
alunos matriculados 93.47% estavam matriculas na zona urbana, enquanto na zona rural 6.52%.
Goias com o total de 70.173 matriculas, sendo 69.12% na zona urbana, enquanto na zona rural

0.88% de matriculas.
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Com os dados em zona urbana e rural, podemos observar que os numeros de matriculas
no campo sao pequenos em relacdo aos totais de alunos matriculados no Brasil, 0 que nos mostra
que a dificuldade de acesso a escola das pessoas do campo precisa ser revista pelas politicas
publicas. O que também nos mostra que os alunos da zona rural ndo estdo buscando Goiania para
se matricular na EJA, por diversos fatores isso pode acontecer, um deles pode ser que esse aluno
jovem adulto, ao sair da rotina de trabalhos do dia a dia, ndo encontra forcas para ir até a cidade
para estudar, se ndo houver instituicdo de ensino para atender a sua demanda na sua regido ele
passa a ser mais um numero para a evasao escolar.

Para Johann (2012, p.65),

[...] aevasdo é um fendmeno caracterizado pelo abandono do curso, rompendo
com o vinculo juridico estabelecido, ndo renovando o compromisso ou sua
manifestacdo de continuar no estabelecimento de ensino. Esta situacao de evasdo
é vista como abandono, sem intencdo de voltar, uma vez que ndo renovando a
matricula rompe-se o vinculo existente entre aluno e escola.

Segue abaixo 0s numeros de matriculas da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), por sexo
e cor/raca, analisando o Centro-Oeste, Goias e Goiania nos anos de 2017, 2018 e 2019. Segue

tabelas:
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Em 2017 do total de 3.598.716 alunos matriculados no Brasil na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), 1.718.621 declaram ser do sexo feminino, sendo que dessas, 38.86% néo
declaram cor/raca, declaram ser branca 16.27%, declaram preta5.14%, declaram parda
38.63%, declaram amarela 0.34% e declaram indigena 0,78%, dos alunos matriculados no sexo
feminino no Brasil. Destes na regido Centro-Oeste dos 260.300 matriculas onde, 126.409
declaram ser do sexo feminino, sendo que dessas 51.11% ndo declaram cor/raga, declaram ser
branca 12.83%, declaram preta 2.35%, declaram parda 31.52%, declaram amarela 0.58% e

indigena 1.74%, dos alunos matriculados. Sendo que desses 0 nimero de matriculas em Goiés era
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de  79.417, desses 37.016 declaram ser do sexo feminino, nd&  declaram
cor/raga 43.72%, declaram  ser  branca 12.36%, declaram  preta 2,91%, declaram  parda
39.45%, declaram amarela 1.47%, e indigena 0.10%. Em Goiania do total de 17.706 alunos
matriculados, 8.143 declaram ser do sexo feminino, ndo declaram cor/raca 37.56%, declaram ser
branca 10.52%, declaram preta 3.05%, declaram parda 46.18%, declaram amarela 1.42% e 0.08%
declaram ser indigena.

Declaram ser do sexo masculino 1.880.095, sendo que desses 39.62% ndo declaram
cor/raca, declaram ser branca 15.62%, declaram preta 5.54%, declaram parda 38.20% declaram
amarela 0.34%, e declaram indigena 0.68%, as matriculas realizadas na Educacdo de Jovens e
Adultos como sexo masculino no Brasil. Destes na regido Centro-Oeste dos 260.300 total
de matriculas onde, 133.891 declaram ser do sexo masculino, sendo que desses 50.60% néo
declaram cor/raca, declaram ser branca 12.70%, declaram  preta 2.88%, declaram
parda 32.11%, declaram amarela 0.62% e declaram indigena 1.10% dos alunos matriculados.
Sendo que desses 0 nimero de matriculas em Goias era de 79.417, desses 42.401 declaram ser do
sexo masculino, ndo declaram cor/raca 41.67%, declaram ser branca 13.05%, declaram
preta 3.61%, declaram parda 40.01%, declaram amarela 1.55% e indigena 0.11%. Em Goiéania do
total de 17.706 sdo matriculados declarando ser do sexo masculino 9.563, ndo declaram
cor/raca 38,03%, declaram  ser  branca 11.10%, declaram preta 3.85%, declaram  parda
45.33%, declaram amarela 1.67% e declaram indigena 0.06%.

Podemos observar que a maioria de alunos matriculados na EJA em 2017 declara ser do

sexo masculino e que a porcentagem maior nao declara cor/raca.

Educespio 9 Joven s Adulion (EJA)
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Em 2018 do total de 3.548.988 alunos matriculados no Brasil na Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA), 1.713.999 declaram ser do sexo feminino, sendo que dessas, 37.80% ndo
declaram cor/raca, declaram ser branca 16.25%, declaram preta 5.41%, declaram parda
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39.36%, declaram amarela 0.37% e declaram indigena 0.80%, dos alunos matriculados no sexo
feminino no Brasil. Destes na regido Centro-Oeste 0 nimero total de matriculas é de 251.527,
onde 122.043 declaram ser do sexo feminino, sendo que dessas 51.20% ndo declaram cor/raca,
declaram ser branca 12.32%, declaram preta 2.53%, declaram parda 31.80%, declaram
amarela 0.57% e indigena 1.59%, dos alunos matriculados. Sendo que o nimero de matriculas
em Goias era de 84.790, desses 40.045 declaram ser do sexo feminino, ndo declaram
cor/raca 44.55%, declaram ser branca 12.27%, declaram preta 2.98%, declaram parda 38.77%,
declaram amarela 1.31%, e indigena0.11%. Em Goiania do total de 16.550 alunos
matriculados, 7.591 declaram ser do sexo feminino, ndo declaram cor/raga 35,92%, declaram ser
branca 12.26%, declaram preta 3.34%,declaramparda 47.11% declaram

amarela 1.36% e 0,04% declaram ser indigena.

Declaram ser do sexo masculino 1.831.989, sendo que desses 38.53% nao declaram
cor/raca, declaram ser branca 15.85%, declaram preta 5.74%, declaram parda 38.83% declaram
amarela 0.33% e declaram indigena 0.72%, as matriculas realizadas na Educacdo de Jovens e
Adultos como sexo masculino no Brasil. Destes na regido Centro-Oeste dos 129.484 total de
matriculas que declaram ser do sexo masculino, sendo que desses 50.43% ndo declaram cor/raca,
declaram ser branca 12.37%, declaram preta 2.94%, declaram parda 32.50%, declaram
amarela 0.60% e declaram indigena 1.17% dos alunos matriculados. Sendo que desses 0 numero
de matriculas em Goias é 44.745 declaram ser do sexo masculino, ndo declaram cor/raga 42.42%,
declaram ser branca 12.78%, declaram preta 3.44%, declaram parda 39.80%, declaram
amarela 1.45% e indigena 0.11%. Em Goiania do total de 8.959 sdo matriculados declarando
serdo sexo masculino, ndo declaram cor/raca 34,74%, declaram ser branca 11.70%,
declaram preta 4.19%, declaram parda 47.64%, declaram amarela1.68% e declaram
indigena 0.07%.

Podemos observar que em 2018, na regido Centro-Oeste, 0 maior numero de
matriculas, sdo de alunos sdo sexo masculino 1.831.989 e que a maior porcentagem ndo declara

cor/raca.
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Em 2019 do total de 3.273.668 alunos matriculados no Brasil na Educacdo de Jovens
e Adultos(EJA), 1.598.462 declaram ser do sexo feminino, sendo que dessas, 37.27% nao
declaram cor/raga, declaram ser branca 16.36%, declaram preta 5.49%, declaram parda 39.75%,
declaram amarela 0.35% e declaram indigena 0.81%, dos alunos matriculados no sexo feminino
no Brasil. Destes na regido Centro-Oeste 0 numero total de matriculas € de 225.079, onde
110.041 declaram ser do sexo feminino, sendo que dessas 53.12% nao declaram cor/raca,
declaram ser branca 11.73%, declaram preta 2.49%, declaram parda 30.48%, declaram
amarela 0.47% e indigena 1.72%, dos alunos matriculados. Sendo que o ndmero de matriculas
em Goids era de 70.173, desses 33.460 declaram ser do sexo feminino, ndo declaram
cor/raca 49.84%, declaram ser branca 10.97%, declaram preta 2.97%, declaram parda 35.04%,
declaram amarela 1.09%, e indigena 0.11%. Em Goiania do total de 13.049 alunos matriculados,
6.103 declaram ser do sexo feminino, ndo declaram cor/raga 46.33%, declaram ser
branca 13.15%, declaram preta 3.46%, declaram parda 44.72% declaram amarela 1.17% e 0.05%
declaram ser indigena.

Declaram ser do sexo masculino 1.675.206, sendo que desses 37.52% ndo declaram
cor/raca, declaram ser branca 15.95%, declaram preta 5.75%, declaram parda 39.76% declaram
amarela 0.29%, e declaram indigena 0.74%, as matriculas realizadas na Educacdo de Jovens e
Adultos como sexo masculino no Brasil. Destes na regido Centro-Oeste dos 115.038 total de
matriculas que declaram ser do sexo masculino, sendo que desses 52.17% ndo declaram cor/raca,
declaram ser branca 11.51%, declaram preta 2.95%, declaram parda 31.62%, declaram
amarela 0.49% e declaram indigena 1.26% dos alunos matriculados. Sendo que desses o numero
de matriculas em Goiés é 36.713 declaram ser do sexo masculino, ndo declaram cor/raca 48.00%,
declaram ser branca 10.81%, declaram preta 3.51%, declaram parda 36.48%, declaram
amarela 1.14% e indigena 0.08%. Em Goiania do total de 6.946 sdo matriculados declarando ser

do sexo masculino, ndo declaram cor/raca 38.14%, declaram ser branca 12.12%,
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declaram preta 4.44%, declaram parda 50.93%, declaram amarela1l.25% e declaram
indigena 0.08%.

Referente aos dados de matriculas de jovens adultos, por sexo e cor/raca, podemos
observar que 0s numeros cairam de 2017 a 2019, observamos também que o0s
nameros de matriculas de pessoas declaradas preta, amarela e indigena caem bastante em relagdo
as que declaram branca, assim como 0s numeros referente a sexo, onde analisamos que 0 nimero
de pessoas do sexo feminino matriculadas € menor em menor, que 0 numero de pessoas do
sexo masculino.

Diante desses dados conseguimos ter uma analise mais especifica em relacdo a realidade e
o0s problemas sociais enfrentados pelo aluno da Educacdo de Jovens e Adultos, problemas esses
gue geram o abandono escolar e o0 ndo retorno do mesmo a escola.

Segue abaixo os nimeros de matriculas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por
faixa etaria, analisando o Centro-Oeste, Goias e Goiania nos anos de 2017, 2018 e 2019. Segue
tabelas:

MATRICULAS
E ducacdo de Jovens e Adultos (EJA)
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Referente aos dados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em 2017 dos 3.598.716
alunos matriculados no Brasil, 0.52% estavam na faixa etaria de até 14 anos, 15,57% de
matriculas de 15 a 17 anos, 16.32% de 18 a 19 anos, 20.49% de 20 a 24 anos, 10.05% de 25 a 29
anos, 8.28% de 30 a 34 anos, de 7.91% de 35 a 39 anos e de 20.88% de alunos matriculados no
Brasil de 40 anos a mais. No Centro-Oeste do total de matriculas, 0.29% estavam na faixa etéria
de até 14 anos, 15,72% de matriculas de 15 a 17 anos, 17.84% de 18 a 19 anos, 22.18% de 20 a
24 anos, 10.38% de 25 a 29 anos, 8.63% de 30 a 34 anos, de 8.06% de 35 a 39 anos e de 16.91%
de alunos matriculados no Centro-Oeste de 40 anos a mais. Em Goias do total de matriculas,

0.54% estavam na faixa etaria de até 14 anos, 24.98% de matriculas de 15 a 17 anos, 16.57% de
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18 a 19 anos, 19.45% de 20 a 24 anos, 9.38% de 25 a 29 anos, 7.58% de 30 a 34 anos, de 7.42%
de 35 a 39 anos e de 14.10% de alunos matriculados em Goias de 40 anos a mais. Em Goiénia do
total de matriculas, 0,87% estavam na faixa etaria de até 14 anos, 23.07% de matriculas de 15 a
17 anos, 16.36% de 18 a 19 anos, 19.18% de 20 a 24 anos, 9.50% de 25 a 29 anos, 7.38% de 30 a
34 anos, de 7.11% de 35 a 39 anos e de 16.55% de alunos matriculados em Goiania de 40 anos a
mais.

Podemos observar com os dados que as idades estdo bem variadas, sendo que em Goias a

faixa etaria de maior procura da EJA é de 40 anos a mais.

MATRICULAS

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
1.37 — Nime ro de Matriculas da Educagio de Jovens e Adultos (EJA), por Faixa Etaria, segundo a Regido Geografica, a Unidade da
Federagd o e o Municipio - 2018
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Referente aos dados na Educacdo de Jovens e Adultos(EJA), em
2018 dos 3.545.988 alunos matriculados no Brasil, 0.48% estavam na faixa etaria de até 14
anos, 14.81% de matriculas de 15 a 17 anos, 16.58% de 18 a 19 anos, 20.47% de 20 a 24 anos,
9.79% de 25 a 29 anos, 8.03% de 30 a 34 anos, de 7.85% de 35 a 39 anos e de 21.93% de alunos
matriculados no Brasil de 40 anos a mais. No Centro-Oeste do total de matriculas, 0.21%
estavam na faixa etaria de até 14 anos, 15,61% de matriculas de 15 a 17 anos, 18.75% de 18 a 19
anos, 21.85% de 20 a 24 anos, 10.09% de 25 a 29 anos, 8.12% de 30 a 34 anos, de 7.86% de 35 a
39 anos e de 17.51% de alunos matriculados no Centro-Oeste de 40 anos a mais. Em Goias do
total de matriculas, 0.26% estavam na faixa etaria de até 14 anos, 22.77% de matriculas de 15 a
17 anos, 19.37% de 18 a 19 anos, 20.60% de 20 a 24 anos, 9.21% de 25 a 29 anos, 7.21% de 30 a
34 anos, de 6.95% de 35 a 39 anos e de 13.65% de alunos matriculados em Goias de 40 anos a
mais. Em Goiania do total de matriculas, 0,63% estavam na faixa etaria de até 14 anos, 19.62%
de matriculas de 15 a 17 anos, 17.91% de 18 a 19 anos, 20.59% de 20 a 24 anos, 9.51% de 25 a
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29 anos, 7.38% de 30 a 34 anos, de 7.11% de 35 a 39 anos e de 17.24% de alunos matriculados

em Goiania de 40 anos a mais.

MATRICULAS

Educacio de Jovens e Adultos (E JA)
1.37 - Nimero de Matriculas da Educagdo de Jovense Adultos(EJA), por Faixa Efaria, segundo a Regid o Geografica, a Unidade da
Federagio e o Municpio - 2049
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Referente aos dados na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em
2019 dos 3.273.668 alunos matriculados no Brasil, 0.49% estavam na faixa etaria de até 14
anos, 15.08% de matriculas de 15 a 17 anos, 16.65% de 18 a 19 anos, 19.98% de 20 a 24 anos,
9.94% de 25 a 29 anos, 8.00% de 30 a 34 anos, de 7.66% de 35 a 39 anos e de 22.20% de alunos
matriculados no Brasil de 40 anos a mais. No Centro-Oeste do total de matriculas, 0.17%
estavam na faixa etéria de até 14 anos, 13,49% de matriculas de 15 a 17 anos, 19.19% de 18 a 19
anos, 21.04% de 20 a 24 anos, 10.22% de 25 a 29 anos, 8.41% de 30 a 34 anos, de 8.05% de 35 a
39 anos e de 19.41% de alunos matriculados no Centro-Oeste de 40 anos a mais. Em Goias do
total de matriculas, 0.23% estavam na faixa etéria de até 14 anos, 16.81% de matriculas de 15 a
17 anos, 21.44% de 18 a 19 anos, 20.71% de 20 a 24 anos, 9.62% de 25 a 29 anos, 7.85% de 30 a
34 anos, de 7.50% de 35 a 39 anos e de 15.81% de alunos matriculados em Goias de 40 anos a
mais. Em Goiénia do total de matriculas, 0,59% estavam na faixa etéria de até 14 anos, 17.36%
de matriculas de 15 a 17 anos, 18.11% de 18 a 19 anos, 19.05% de 20 a 24 anos, 10.25% de 25 a
29 anos, 7.79% de 30 a 34 anos, de 7.58% de 35 a 39 anos e de 19.30% de alunos matriculados
em Goiania de 40 anos a mais.

Tais dados nos mostram que no decorrer dos anos entre 2017 & 2019 a maior parte de
alunos matriculados na EJA, tanto no Brasil, quanto na regido Centro-Oeste, Goias e Goiania séo
da faixa etaria de 40 ou mais. Observamos também que o nimero de adolescentes de até 14 anos

é¢ um numero expressivo, sendo essa na grande parte a porcentagem dos adolescentes que
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precisam trabalhar durante o dia para ajudar em casa, ou até mesmo alunos repetentes. Entre a
faixa etaria de 15 anos & 40 anos 0s numeros séo heterogéneos.

Ao observar sobre os sujeitos da EJA, podemos fazé-lo a partir de diferentes pontos de
analise. Podemos nos ater as questdes legais, aos geracionais, as condicdes de classe social, de
género, de racgaletnia, de origem (urbana ou do campo), aos contextos historicos, sociais,
culturais, econdmicos ou politicos em que se inserem 0s sujeitos estudantes da EJA e suas
trajetérias de vida, pensando as especificidades e a diversidade destes sujeitos. A LDB N.
9394/96, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988, expressa em seu artigo 37 um

primeiro demarcador para situar quem seriam 0s sujeitos que compdem as classes de EJA:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituird instrumento de para a educacéo e a aprendizagem ao longo
da vida. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O
Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acbes integradas e complementares entre si. 8§ 30 A
educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacéo profissional, na forma do regulamento (BRASIL, 1996).

Contudo sabemos que a educagdo insere-se na cultura como totalidade, processo que cria
e transmite a cultura social para o individuo a Educacéo de Jovens e Adultos é a modalidade de
ensino que leva para a instituicdo escola a maior diversidade de pessoas e culturas que precisam

ser acolhidas para que se sintam a vontade para que haja uma troca de conhecimentos.



CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos bibliograficos realizados no decorrer desta pesquisa, podemos dar
énfase aos diversos fatores que se destacam na trajetéria da educagdo de jovens e adultos no
cenario nacional e dessa forma a realidade que se encontra hoje nessa modalidade, ndo obteve um
avanco considerado relevante para proporcionar uma educacdo de qualidade para os jovens e
adultos que ndo tiveram oportunidade de estudar na idade certa. Nesse sentido as politicas
publicas existentes para tal ainda ndo corresponderam as expectativas que abrangem uma grande
parte de cidaddos ndo alfabetizados, uma vez que buscando entender o contexto sécio historico,
percebe-se quando desinteresse para com a educacao dos que vivem a margem da sociedade, e 0
que se vive hoje sdo resquicios de um passado opressor, capaz de ver o cidaddo apenas como
objeto que contribua para o estado com sua forca de trabalho ou com o poder de seu voto, ndo
com sua contribuicdo intelectual para promover mudancas relevantes na sociedade. Também se
faz necessaria uma politica nos ambitos Federal, Estadual e Municipal, que viabilize recursos
para que seja realizado um trabalho de melhor qualidade.

Paulo Freire ndo é somente o patrono brasileiro da educacdo, ele é um pensador da
educacdo brasileira que conseguiu compreender e lutar por um pais melhor a partir dos
oprimidos. Os excluidos foram o seu publico-alvo para Ihes apresentar uma educacdo critica e
politica na sua esséncia. Repensar a educacdo brasileira na perspectiva Freiriana é mais que
conceituar opressor e oprimido. Seria um avanco libertario de uma esmagadora populagdo que
vive a margem dos direitos humanos. Pensar em Paulo Freire é pensar em uma possibilidade
concreta de uma realidade educativa com grandes chances de inclusdo social. O método Paulo
Freire ndo visa apenas tornar mais rapido e acessivel o aprendizado, mas pretende habilitar o
aluno a “ler o mundo”, criticidade, indagacéo e contexto com a realidade.

O estudo, a pesquisa e a producdo de material didatico-pedagdgico séo importantes para a
realizacdo desse trabalho, mas a realidade, trazer a aula para a vida real do aluno da EJA, aquele
aluno que esté na escola em busca de alfabetiza¢do, mas que ndo é uma crianga de seis anos, que
traz consigo uma bagagem de vida. Pois sdo com o auxilio destes materiais que se torna mais
viavel um melhor ensino aprendizagem dos que fazem parte dessa modalidade de ensino.
Contudo podemos compreender que o déficit na Educacdo de Jovens e Adultos complexa e

ampla, sendo assim, a mesma néo sera resolvida tdo somente com decisdes e criacdes de projetos
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e politicas publicas governamentais, mas sim com a unido de todos que acreditam que por meio
da insercdo critica e participativa dos cidaddos na educacéo transformaremos os destinos dos
mesmos e a sociedade. Portanto é fundamental que, sejam feitas varias pesquisas com temas
diversos sobre a educacao de jovens e adultos para que assim haja um novo olhar para a EJA, um

olhar para com a libertacdo de uma educacgéo para conscientizacdo, mudanca da realidade.
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