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A Importancia Da Afetividade No Desenvolvimento Cognitivo Da Crianca

Nas Séries Iniciais Do Ensino Fundamental



Vitéria Santos de Franca

Resumo: Este trabalho monogréfico € o resultado de uma pesquisa bibliografica
€ uma pesquisa exploratdria que abordara os conhecimentos, enquanto futura
pedagoga acerca da afetividade para compreender a relevancia da afetividade
no processo formativo do sujeito nas seéries iniciais do ensino fundamental. O
presente estudo tem como base metodoldgica o educador francés Henri Wallon.
Através da pesquisa bibliografica foi possivel compreender que a afetividade é
inerente aos sujeitos e esta presente desde o0 momento do seu nascimento,
sendo o principal fator para a aprendizagem. Assim, €& necessaria a
compreensao da importancia da afetividade na relacéo professor-aluno e de que
por isso influencia a aprendizagem do educando.

Palavras chaves: Afetividade; Aprendizagem; Desenvolvimento Cognitivo;
Crianca; Wallon.

The Importance Of Affectivity In The Cognitive Development Of Children
In The Initial Grades Of Elementary School



Vitéria Santos de Franca

Abstract: This monographic work is the result of a bibliographical research and
an exploratory research that will approach the knowledge, as a future pedagogue,
about affectivity to understand the relevance of affectivity in the formative process
of the subject in the initial series of elementary school. The present study is
methodologically based on the French educator Henri Wallon. Through the
bibliographic research it was possible to understand that affectivity is inherent to
the subjects and is present from the moment of their birth, being the main factor
for learning. Thus, it is necessary to understand the importance of affectivity in
the teacher-student relationship and that, therefore, it influences the student's
learning.

Keywords: Affectivity; Learning; Cognitive Development; Child; Wallon.
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INTRODUCAO

Na presente monografia, a pesquisadora teve como objeto de investigacao o
relacionamento e conexdes afetivas estabelecidas entre o professor e o aluno no
ambito escolar. Os profissionais da educacdo, em especial, os professores, nédo
recebem uma formacdo adequada e suficiente para prepara-los para o as agdes
educativas no ambito da escola e tal situacdo faz com que os profissionais da
educacéo nao estejam preparados para atuarem com a formacao intelectual, social e
afetiva da crianca.

Recordo-me de momentos da minha infancia em que minhas professoras da
educacéo infantil e anos iniciais estiveram presentes na minha rotina e o impacto que
elas tiveram na minha vida e na minha vontade de ser professora. Apesar desse
desejo de ampliar meus estudos sobre esta temética ter se perdido com o passar
dos anos, hoje percebo que se faz necessaria a presenca de pedagogas que estejam

dispostas a manterem uma relagédo saudavel e de afeto com as criancas.

Essa constatacdo desencadeou o interesse pelo aprofundamento de estudos
gue possibilitem ampliar a minha formacdo e oferecer subsidios tedricos e
metodoldgicos para a minha atuacdo profissional nas séries iniciais do ensino
fundamental e, em especial, pelo estudo sobre a importancia da afetividade para o
desenvolvimento integral da criancga.

Assim, a categoria central desta monografia é a afetividade, por esse motivo
faz-se necessario um estudo aprofundado do significado conceitual desse termo
através de pesquisa bibliogréfica, utilizando como principal teérico Henri Wallon e,
para ampliar estes estudos, foram considerados outros autores que dialogam com ele,
que s&o: COSTA (2017) DANTAS (1992), FREIRE (2017) GRATIOT-ALFANDERY
(2010), MACEDO (2006), RAMOS et al (2017) SEARA E SANTOS (2020) e SOUSA
(2011).

Para dar inicio a elaboracdo deste projeto realizei um mapeamento de
dissertacoes e teses, que possuem relagéo direta com o assunto, na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Google Académico. Nesse mapeamento foram
identificados um total de 10 trabalhos, sendo 4 dissertacoes, 1 tese, 1 monografia e 3
artigos. Destes, foram escolhidos 4 trabalhos que tratam mais diretamente o tema

deste projeto e que serdo descritos a seguir.



11

Milena Andrea Pedral Vanin de Andrade (2014), em sua Dissertacao que tem
como titulo A dimensédo afetiva nas praticas pedagogicas de professoras
alfabetizadoras dos anos iniciais do ensino fundamental, estuda a configuracdo da
dimenséo afetiva nas praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras dos anos
iniciais do ensino fundamental, e como isso se aplica na pratica, tendo como base
uma pesquisa exploratoria com duas professoras de uma mesma instituicao.

Maristela Fatima dos Santos Oliveira (2010) elaborou uma Dissertacao,
intitulada Afetividade e escola: uma relacdo em construcdo, e nela apresenta a
importancia que se deve dar ao papel afetivo no processo de ensino-aprendizagem,
levando em consideracao diversos fatores relacionados aos sujeitos em questdo, em
especial suas subjetividades. Sendo assim, a autora busca apresentar qual o impacto
de tais acdes no sucesso ou fracasso escolar.

Rosa dos Santos Ribeiro (2010) é outro autor que em sua dissertacao cujo titulo
€ A afetividade no ensino fundamental: o estado do conhecimento e as contribui¢cbes
de Piaget e Wallon, destaca que apesar de pesquisas cientificas mostrarem a
importancia da afetividade no sistema educacional, ainda se encontra negligéncias na
pratica docente quando se trata da afetividade. Sendo assim, ela busca entender qual
a raiz dessa deficiéncia e discute a possibilidade de um equilibrio entre o afetivo e o
cognitivo na formagao docente.

Oralda Adur de Souza (2017), em sua tese intitulada Familia-escola e
desenvolvimento humano: um estudo sobre atitudes educativas familiares, observa a
importancia da relacdo familia-escola para o desenvolvimento integral da crianca.
Teve como base uma pesquisa quantitativa exploratdria onde entrevistou professores
e familiares. Apos o recebimento dos resultados comparou e chegou a conclusdo que

ambos 0s grupos concordam que € necessario a presenca dos pais no ambiente
escolar para melhorar a aprendizagem das criancgas.

A partir desse levantamento foi possivel delimitar o propdsito desta pesquisa e
formular o problema que conduziu o desenvolvimento deste estudo investigativo.
Nesse contexto, este estudo investigativo foi orientando pelo seguinte
guestionamento: Quais séo os impactos da afetividade no desenvolvimento cognitivo
da crianca nos anos iniciais do ensino fundamental e qual é a compreensédo que

estudantes concluintes do curso de Pedagogia possuem desta relacao?
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Assim, busquei explicar a importancia da relagéo afetiva entre professor e aluno
nas series iniciais do ensino fundamental e, mais especificamente: Explicitar o
significado conceitual do termo afetividade; analisar e explicar a relagdo entre
afetividade e aprendizagem e explicitar qual € a compreensdo conceitual de
afetividade que o estudante concluinte do curso de Pedagogia possui e como este
explica a importancia da afetividade na relagcéo professor-aluno, nos anos iniciais do

ensino fundamental.

Procedimento metodoldgico

Este estudo investigativo, de abordagem qualitativa, foi realizado por meio da
pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo.

A pesquisa qualitativa corresponde a questdes muito particulares, ela se

ocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode, ou ndo

deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos

significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes (MINAYO, 2012, p. 21).

Compreende-se por pesquisa bibliografica a pesquisa que busca o saber
tedrico em periédicos e livros, para a analise do tema por meio de estudos
aprofundados que permitam responder ao problema formulado para orientar esta
investigacdo. Segundo Brito et al (2021), é uma modalidade adotada principalmente
em trabalhos académico-cientifico, uma vez que permite que o pesquisador tenha
acesso a todos os contetdos produzidos sobre determinado assunto.

Ha também a producdo de pesquisas cientificas que se fundamentam
exclusivamente na pesquisa bibliografica, buscando nas obras tedricas ja
publicadas as informac¢des necessarias para dar respostas aos problemas de
estudo estabelecidos pela investigacdo (BRITO et al, 2021 p. 6).

Para alcancar o objetivo de compreender a importancia da afetividade para o
desenvolvimento cognitivo, optou-se também pela pesquisa de campo para averiguar
a percepcao que os pedagogos em formacao possuem a respeito da importancia da
afetividade no processo ensino-aprendizagem.

Por ser um estudo que aborda a completude da atencéo a afetividade sob a
perspectiva de estudantes de pedagogia concluintes, tornou-se necessario a
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utilizacéo do estudo exploratério para compreender melhor a percepgéo que os futuros
pedagogos tém da afetividade, bem como sua importancia para o desenvolvimento
integral da crianca. Porém de acordo com o objetivo do estudo que visa compreender
0 ponto de vista desses futuros pedagogos, fez-se necessério utilizar também o
estudo descritivo, pois “Esta modalidade de pesquisa consiste em “[...] descrever um
fato ou fenébmeno [...], realizando um levantamento das caracteristicas conhecidas,

componentes do fato/fenémeno/problema [...]" (SANTOS, 1999, p. 26).

A andlise dos dados coletados, procurou seguir o método dialético, ja que teve
como objetivo principal dialogar com o objeto pesquisado, ou seja, estar submetido a
capacidade de argumentar e contra argumentar assuntos que nao podem ser
demonstrados. Assim, este modelo de pesquisa permite compreender o sujeito
enquanto ser histérico na producdo de uma vida material, que estabelece relacbes
com o mundo e consigo mesmo criando incoeréncias e causando conflitos nas

relagbes que se tornam a base da organizacao de sua vida em sociedade.

Os sujeitos escolhidos para este estudo foram os alunos concluintes do curso
de Pedagogia. Esse grupo foi escolhido com base na necessidade de compreender o
conhecimento que os futuros pedagogos possuem sobre a afetividade e a sua
importancia na formacédo do aluno. Foram definidos 10 sujeitos pra a entrevista, todos
alunos concluintes do curso de Pedagogia. Este quantitativo corresponde a 10% dos
alunos concluintes do curso, sendo 7 alunos do oitavo periodo e 3 alunos do sétimo

periodo.

7

A coleta de dados de pesquisa € um processo que requer a apuracao de
informacgdes para comprovacgao da problematica colocada em questdo. Para que essa
tarefa fosse concluida, foram desenvolvidas técnicas de averiguacéo e delimitacao da
amostra. Neste trabalho foi utilizada a entrevista como técnica de coleta de dados,
pois esta modalidade € relevante para responder as questdes norteadoras propostas
no roteiro da entrevista, que foram: (1) O que é afetividade para vocé? (2) Qual a
importancia da afetividade na relagdo professor-aluno nos anos iniciais do ensino
fundamental? (3) Para vocé existe alguma relacao entre afetividade e aprendizagem

escolar? Se existe, qual?

As informagdes foram coletadas no periodo de 27 de abril a 07 de maio de

2022, por meio de entrevistas parcialmente estruturadas, utilizando um roteiro que vai
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caracterizar os sujeitos e definir as perguntas norteadoras. As entrevistas foram
realizadas em uma universidade comunitaria que oferece o curso de Pedagogia, e a
participagdo do sujeitos entrevistados deu-se de forma anbnima e sucessiva,

conforme a disponibilidade do entrevistado.

Entende-se que esta é uma pesquisa com abordagem qualitativa, pois buscou
responder a questdes especificas e em um nivel que nédo pode ser quantificado, além
de estar intimamente ligada a caracteristicas subjetivas inerentes ao ser humano, que
nao se limitam a variaveis numéricas, diz Teixeira (2015). Assim, ap0s a pesquisa ser
realizada, os resultados obtidos encontram-se nesta Monografia Il que aqui se
apresenta estruturada em trés capitulos: O capitulo | — que traz uma andlise conceitual
da afetividade e da aprendizagem significativa; o capitulo Il que explicita as
implicacdes da afetividade na relacdo professor-aluno; o capitulo Ill que apresenta e
analisa os dados coletados por meio de entrevistas com estudantes concluintes do
curso de Pedagogia, evidenciando a percepc¢éo destes sujeitos sobre a importancia
da afetividade no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos dos anos iniciais

do ensino fundamental.

1. AAFETIVIDADE E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Diferentemente do que se pensa, afetividade ndo é a mesma coisa que carinho
e amor, também ndo é sinbnimo de emocédo, embora esses conceitos estejam
interligados. Grandes estudiosos ja afirmaram que a afetividade é importante no
processo evolutivo do individuo, mas é o educador francés Henri Wallon (1879-196)
gue se destaca nesta tematica quando nos referimos a educacédo infantil e anos

iniciais. Ao estudar a crianca, ele n&o coloca a inteligéncia como o principal
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componente do desenvolvimento, mas defende que a vida psiquica € formada por trés

dimensdes - motora, afetiva e cognitiva -, que coexistem e atuam em conjunto.

Wallon divide o desenvolvimento da crianga em cinco etapas que S&o:
impulsivo-emocional; sensorio-motor e projetivo; personalismo; categorial; e
puberdade e adolescéncia. Ao longo desse processo, a afetividade e a inteligéncia se
contrapbem e alternam entre si, estabelecendo um padrdo de desenvolvimento. O
autor mostra que a afetividade é expressa de trés maneiras: por meio da emocéao, do
sentimento e da paixdo. Essas manifestacdes se evidenciam durante toda a vida do
sujeito, mas, assim como o pensamento infantil, elas vao se transformando com o
passar do tempo e deixa de ser uma caracteristica global para ser o diferencial do

individuo.

A emocdo, segundo o educador, € a primeira exteriorizacao da afetividade. Ela
€ de origem organica, ou seja, ndo é controlada pela razdo. O sentimento, por sua
vez, ja tem um carater mais cognitivo, ele representa a sensacao que surge quando o
sujeito consegue expressar algo que o afeta. Ja a paixao tem como caracteristica o

autocontrole em funcdo de um objetivo.

Wallon destaca que a afetividade é parte principal e relevante na constru¢ao do
conhecimento e do sujeito. O desamparo biolégico e cognitivo, em razdo das
precariedades da condi¢cdo de maturidade organica presente nos primeiros anos de
vida humana, torna a criangca dependente dos adultos para sobreviver,
exemplificando, € por esse motivo que o bebé chora quando precisa de cuidados.
Esse choro modifica todo o ambiente e faz com que os adultos presentes voltem sua
atencao para as necessidades do bebé, se ndo fosse assim, o bebé n&o sobreviveria

devido sua extrema dependéncia a outro ser humano.

Tomando isso como base, Dantas (1992) explica a fungéo biologica que origina
tracos caracteristicos da expressao emocional, sua alta contagiosidade e o poder de
impactar quem estd a volta e, com isso, Wallon acredita que afetividade é
fundamentalmente social, visto que é através dela que se origina o mais forte dos
vinculos entre os sujeitos. A afetividade € parte integrante da vida dos individuos, pois,
através dela, eles vdo desenvolver suas proprias caracteristicas e comportamentos
para se relacionar com outras pessoas. As relagbes criadas no meio social
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estabelecem os tipos de vinculos e acbes que esse sujeito ird desenvolver em

determinados meios.

A autora ainda ressalta a importancia da afetividade para o desenvolvimento
cognitivo do individuo no primeiro ano de vida, dizendo que o desenvolvimento afetivo
€ cultural, ou seja, € um comportamento que emerge da vida organica e, através do
vinculo imediato, o sujeito absorve a cultura. Mas, por outro lado, ele ndo vai deixar
de se desenvolver humanamente, fazendo com que a razéo e a afetividade estejam
relacionadas. Desse modo, podemos observar que o principal meio para o
desenvolvimento humano e integral do sujeito é a partir de intera¢cdes sociais como

resultado da afetividade.

A autora continua sua analise dizendo que a teoria de Wallon é extremamente
precisa e tem inspiracdo na teoria da Selecdo Natural' de Charles Darwin, vista como
um instrumento de sobrevivéncia, intimamente ligada a escassez da prole e a um

longo periodo de dependéncia.
Em seu estudo acerca da “Teoria da Emoc¢ao” diz que:

Na psicogenética de Henri Wallon, a dimenséo afetiva ocupa lugar central,
tanto do ponto de vista da construcdo da pessoa quanto do conhecimento.
Ambos se iniciam num periodo que ele denomina impulsivo-emocional e se
estende ao longo do primeiro ano da vida. Nesse momento, a afetividade
reduz-se praticamente as manifestacbes fisiologicas da emocado, que
constitui, portanto, o ponto de partida do psiquismo (DANTAS, 1992, p. 86).

Para Wallon, diz Dantas, ndo € possivel estudar afetividade sem considerar o
fato de que, em sua origem, a conduta emocional depende de centros subcorticais,
gue inicialmente sdo acdes involuntarias e incontrolaveis, mas com a maturagao
cortical, torna-se suscetivel de controle voluntario. Dependendo do nivel de
maturacdo, as acdes podem ter resultados diferentes, como por exemplo, uma
emocao descontrolada é resultado da atuacdo subcortical. Toda alteracdo emocional,
corresponde uma flutuacdo ténica; modulacdo afetiva e modulacdo muscular
acompanhame-se estreitamente (DANTAS, 1992).

1 Segundo Darwin, os organismos mais bem adaptados ao meio tém maiores chances de sobrevivéncia
do que os menos adaptados, deixando um nimero maior de descendentes. Os organismos mais bem
adaptados sao, portanto, selecionados para aquele ambiente.
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A andlise Walloniana expde trés entradas para a regido que se formam e
reduzem as manifesta¢cdes passionais; uma de natureza quimica, central; outra de tipo
mecanico-muscular, periférica; e outra ainda de natureza abstrata, representacional.
Aprofundando sua tese sobre o tonus, Wallon o utiliza como critério para classificar as
emocdes, sejam de natureza hipotdnica; emoc¢des capazes de reduzir o tbnus, como
a depressao ou o susto, ou de natureza hipertbnica; que geram o tdnus, como a
ansiedade ou o medo constante. Na acao hipertbnica, com a concentracdo, sem o
escoamento do tbnus, € percebida como uma a¢do extremamente penosa, assim o
sujeito sente prazer quando se tem o fluxo tdénico, quando ele se escoa imediatamente,

como em situacOes de alegria e éxtase, explica Dantas (1992).

Sousa (2011) em seus estudos sobre a génese da cognicao explica que, para
o0 tedrico, essa iniciacdo se da a partir das primeiras emocoes, que estdo diretamente
ligadas aos aspectos organicos do desenvolvimento do individuo. A partir dessa linha,
ela fala que Russab e Souza (2006) definem o desenvolvimento como a passagem do
“eu organico” para o “eu psiquico”, através das primeiras emogdes que €, em suma,

um instrumento de interacao.

Em obra classica sobre o desenvolvimento psicologico (WALLON, 1941) o
autor apresenta o que considera como a sequéncia do desenvolvimento quanto a
construcéo da pessoa a partir da ideia do papel estruturador das primeiras emocgoes
em relacdo a cognicdo, para depois descrever “o desenvolvimento como um
movimento de alternancia de predominancias, ora afetiva ora cognitiva, culminando
com uma preponderancia cognitiva” (SOUSA, 2011 p. 250). Para Wallon, inicialmente,
a afetividade pode criar operacdes cognitivas que permitirdo a construcdo do
conhecimento, de uma forma que auxilie 0 desenvolvimento integral do sujeito

Gratiot-Alfandéry (2010), em seus estudos, destaca que para Wallon, as
emocdes presentes nos primeiros anos de vida da crianca sdo exteriorizacdes da
afetividade. O bebé se expressa através do choro, seja quando esta com uma dor
ocasionada por espasmos musculares, quando esta com fome ou quando sente falta
da mée, assim como também se expressa através do riso quando busca aliviar as
tensdes musculares através de sacudidas ocasionadas pela gargalhada, ou quando
guer realizar as expectativas dos adultos a sua volta, que procuram por um Sorriso.

Mesmo que seja baseado em atos motores, desordenados e involuntarios, essas
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expressodes continuam sendo a exteriorizagdo de emogdes que nada mais sao, do que

resultado da afetividade.

A autora considera inevitavel que as influéncias afetivas que perpassam a
crianca desde o seu nascimento, tenham um impacto direto e determinante sobre
evolucdo mental do sujeito. As emocbes como fruto da afetividade, sdo reacbes
involuntarias e espontaneas, inicialmente como estimulo muscular e reacdes
momentaneas, ela passa pelo processo de associacdo e internalizacdo social e
cultural, até chegar a ser a exteriorizacdo da afetividade. Desse modo o social se

funde ao orgéanico.

Segundo Seara e Santos (2020) as relacfes sociais sdo fundamentais para
desencadear os vinculos afetivos do individuo, que sdo capazes de despertar
caracteristicas e condutas Unicas a cada pessoa, tornando-a assim, um sujeito

singular.

O processo de desenvolvimento humano ocorre de forma integral envolvendo
0s aspectos fisicos, emocionais e sociais. O contexto em que se da o
desenvolvimento humano configura-se entdo em tipos particulares de
interagbes entre o individuo e seu ambiente. Nessas interagcdes devem ser
consideradas a dimenséo fisica do espaco, as pessoas do convivio social

proximo, a linguagem e os conhecimentos (SEARA E SANTOS, 2020, p. 2).

As autoras afirmam que a afetividade como dominio das emocbes, dos
sentimentos e principalmente das experiéncias sensiveis, sdo capacidades
desenvolvidas pelos individuos através das vivéncias sociais. A aprendizagem ligada
ao campo da afetividade, leva o sujeito ao interesse, melhorando os resultados da

aprendizagem, por isso faz-se necessario destacar a afetividade relacionada a razéo.

A afetividade ndo é um sentimento ou uma emocao, a afetividade vai além
disso, é o aspecto central de constituicdo do sujeito e a principal forma com que ele
se relaciona com o mundo. E a forma que a crianga, em seus primeiros meses de
vida, encontra para se comunicar com 0s sujeitos a sua volta e leva isso consigo no
decorrer da sua vida.
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O afeto € o dominio das emocgdes intrinsecas ao sujeito e € fundamental nas
relagbes humanas. E uma parte importante quando falamos do desenvolvimento
maturacional e cognitivo do individuo, pois € através dela que ele desenvolve as
relacdes sociais e constroi sua interacdo com o meio, que vai leva-lo a se desenvolver

subjetivamente a partir de uma relacéo de correspondéncia com o meio.

Quando ligada a relacdes afetivas, a aprendizagem se torna mais prazerosa,
importante e completa para a composi¢cao totalitaria do sujeito, dessa forma, é
importante que, ainda na infancia, o campo da afetividade seja plenamente explorado

e abarcado nainteragéo entre sujeito e mundo, principalmente nas relacdes escolares.

De acordo com autores da corrente interacionista, como Piaget, Vygotsky e
Wallon, “O desenvolvimento € uma ‘encruzilhada de influéncias’, nas quais estao
presentes dois tipos de fatores” os fatores internos (hereditariedade e maturacéo) e
os fatores externos (ambiente) (MACEDO, 2006). Desde o nascimento, o individuo
apresenta tragos que o individualiza e esse processo pode ser acentuado por suas
experiéncias que possibilitam sua socializacdo, sendo assim, podemos compreender
0 Desenvolvimento Humano como um processo de individualizagéo continua baseado
em multiplas interferéncias e que levam o individuo a um crescente aprendizado.

Macédo (2006) apud Davis (1994), diz que o desenvolvimento humano é um
“[...] o processo pelo qual o individuo constroi ativamente, nas relagdées que estabelece
com o ambiente fisico e social, suas caracteristicas” (DAVIS, 1994. p. 19), por isso
deve ser entendido como um processo que envolve o ser humano em sua totalidade
e em seus aspectos psicoldgicos e bioldgicos, sejam eles afetivo-emocional, fisico-
motor, intelectual, sexual e social. Esses aspectos séo indissociaveis e acontecem por
etapas e fases que ndo acontecem de forma cronolégica, pois apdés a execucdo da
primeira, que tem nove meses de duragao, as outras podem acontecer, ou nao, de

formas variadas com influéncia social e cultural.

E possivel afirmar que desde o nascimento o individuo apresenta tragos que,
de certo modo, ja o individualizam (MACEDO, 2006). Através das interacdes e das
experiéncias vivenciadas pelos individuos, que € um processo gradativo, eles se
individualizem cada vez mais, & medida que eles vao se distanciando do ponto de

partida. Sendo assim, entendemos o0 desenvolvimento como 0 processo que conduz
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0 ser humano a uma crescente individualizagéo, resultante de muitas interagdes, que

leva o individuo a um crescente aprendizado, diz Macédo (2006).

Macédo diz ainda, que o interacionismo, corrente da qual Wallon é adepto,
trabalha em cima da afirmacéo de que o organismo e 0 meio exercem acao reciproca
um sobre o outro, de modo que nessa complexa combinacdo de fatores ocorra o
desenvolvimento humano. Aqui nessa abordagem veremos as contribuicbes dos

processos hereditarios, maturacionais e bioquimicos do meio e da aprendizagem.

Nessa concepc¢do o homem n&o nasce pronto e nem recebe passivamente as
interferéncias do meio, na verdade ele é visto como um ser de possibilidades, que se
constroi através de um processo interativo com o meio ao que esta inserido. Entao ele
afeta o objeto e é afetado reciprocamente no processo de constru¢do da sua propria
identidade, diz Macédo (2006).

Macédo conjectura que Henri Wallon, concebe o desenvolvimento como um
sistema de relacdes consideraveis entre o ser e o meio. Significando que biol6gico e
o0 social sao elementos indissociaveis. Esclarece citando Wallon;

Na realidade, nunca pude dissociar o biolégico do social, ndo porque os jugue
redutiveis um ao outro, mas porque me parecem no homem tao estreitamente
complementares desde 0 seu nascimento, que € impossivel encarar a vida

psiquica sem ser sob a forma de suas relagdes reciprocas (WALLON, 1995,
p. 14, grifos do autor apud MACEDO, 2006, p. 97).

A autora prossegue descrevendo que 0 organismo e 0 meio constituem polos
de uma mesma unidade quando se trata do processo de desenvolvimento e
constituigdo humana, assim para Wallon, a crianga € um ser “geneticamente social”,
pois interage socialmente desde seu nascimento. Dessa forma o sujeito se encontra
em uma movimentagcao permanente marcada por contradicées e conflitos, resultantes

da maturagdo bioldégica. Esse processo € denominado por Wallon de

desenvolvimento.

O desenvolvimento € compreendido pelo tedrico como um processo que se
encontra permanentemente aberto, que permite a relacéo reciproca entre os fatores
organicos e fatores socioculturais. Desse modo, o0 interacionismo sugere a importancia
dessas interagcbes no ambiente escolar, visto que essa relacdo entre professor e
aluno-aluno se torna uma condicdo necessaria para a aprendizagem. O aluno € um

ser unico e ativo em seu processo de aprendizagem, mas necessita de intervencdes
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pedagdgicas com alguém mais experiente para que seu processo de aprendizagem

seja apropriado.

A teoria psicogenética do desenvolvimento da personalidade de Henri Wallon
integra afetividade e inteligéncia, evidenciando que € uma dindmica marcada por
encontros, rupturas e sobreposicbes que acontecem mediante “alternéncias
funcionais”, um mecanismo organico, que marca o fim e o inicio dos chamados
“Estagios do Desenvolvimento” elucidados por Henri Wallon e Jean Piaget, diz Gratiot-
Alfandéry (2010).

A autora segue dizendo que, segundo Wallon, novas etapas no
desenvolvimento resultam na incorporacao das condi¢cfes anteriores, ressignificando
e as ampliando, passando assim, por todos os quatro estagios do desenvolvimento

segundo Wallon, que séo:
Estagio 1: Impulsivo (0 a 3 meses)
Emocional (3 meses a um ano)

O estagio 1 € marcado pela predominancia da afetividade, pois € por meio dela

gue a crianca estabelece suas primeiras relacées com o ambiente e com 0s sujeitos.
Estagio 2: Sensaorio-motor (12 a 18 meses)
Projetivo (3 anos)

Nesse estagio o que predomina sdo as relagdes exteriores e da inteligéncia,

facilitando a aprendizagem da crianca através da imitacao.
Estagio 3: Personalismo (3 a 6 anos)
Crise de Oposicao (3 a 4 anos)
Idade da Graca (4 a 5 anos)
Imitag&o: (5 a 6 anos)

Nesse periodo, que permanece até os 6 anos, ha o retorno do predominio da

afetividade, pois se forma a personalidade e autoconsciéncia da crianca, muitas vezes
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interferindo diretamente de forma negativa na relagdo que a crianga estabelece com

o adulto.
Estagio 4: Categorial (6 a 11 anos)

Mais uma vez temos a predominancia das relacdes exteriores e da inteligéncia,
gue se estende até os 11 anos de vida, onde a crianca passa a pensar
conceitualmente, desenvolvendo o0 pensamento abstrato e raciocinio simbdlico,

favorecendo fungbes como a memoaria voluntaria, atencdo e raciocinio associativo.
Estagio 5: Adolescéncia (a partir dos 11 anos)

As mudancas fisicas e psicolégicas que ocorrem durante a adolescéncia
enfatizam a natureza adolescente desta fase. Conflitos internos e externos fazem o
individuo voltar-se a si mesmo, para autoafirmar-se e poder lidar com a transformacéo
de sua sexualidade.

Sendo assim, o desenvolvimento pensado dialeticamente, alterna os
momentos das etapas centripetas (introspeccéo) e etapas centrifugas (extroversao),
estabelecendo um movimento continuo de interacdo e ampliacdo de cada etapa.

As etapas centripetas, presentes nos estdgios do ‘emocional’, do
‘personalismo’ e da “adolescéncia' sdo preponderantemente afetivas e
"voltadas para a assimilacdo, a elaboragdo intima, a edificacdo do sujeito e
de sua relacdo com o outro". Por outro lado, as etapas centrifugas,
caracterizadas nos estagios os do ‘impulsivo’, do ‘sensoério-motor' e do
“categorial' sdo predominantemente dominantemente intelectuais e "voltadas
para a diferenciagdo, o gasto, a reagdo ao meio, 0 estabelecimento de
relagbes com o objeto externo" (Qalley, op. cit., p. xxxvii apud Gratiot-
Alfandéry, 2010, p. 290-291).

As funcBes motoras sdo igualmente relevantes, pois vao além da execucao de
acOes desencadeadas pelos reflexos do sujeito, ela é a expressdo da afetividade
ocasionada por meios de gestos, expressdes faciais e também agitacdo corporal.
Dessa forma, através de funcdes simbdlicas o individuo internaliza o ato motor, ou
seja, quanto mais a crianca internalizar os simbolos culturais e desenvolver aspectos
cognitivos, mais o gesto motor deixa de ser desordenado e passa a ser refinado,
ganhando qualidade e autonomia motora. Quanto mais a crianga se expressar atraves
de palavras, menos seréo necessarias atividades motoras desordenadas, diz Gratiot-
Alfandéry (2010).
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Para Wallon, o desenvolvimento so é possivel quando h& a integracdo das trés
dimensdes psiquicas: a motora, a afetiva e a cognitiva, que exige uma conexao entre
o corpo (organico) e o meio em que se vive. Dessa forma, entendemos que a
afetividade estad presente em todos os estagios, jA que para o estudioso, € um
elemento indispensavel para o desenvolvimento. Professores e alunos, sado afetados
no processo formativo, em que o desenvolvimento cognitivo esta intimamente
relacionado a ampliacéo dos afetos e da capacidade de expressar sentimentos. Assim
podemos afirmar, que é possivel aprender sentindo, através das relacdes

estabelecidas socialmente e no ambiente escolar.

A Aprendizagem significativa ocorre por meio de varios processo, que vao se
construindo através da coleta de dados, que se constituem através da relacao
professor-aluno, entdo é necessario que a aprendizagem seja entendida através de
um processo de modificagédo do conhecimento. Para que a aprendizagem significativa
aconteca de forma efetiva, é preciso que existam duas condi¢des: disposicao para
aprender e conteudo relevante, mas para que aconteca da melhor forma possivel, &
necessario desconstruir o olhar adultocéntrico, pois em muitas situacfes adotamos
uma postura equivocada ao que a crianga demonstra.

Julga-se necessario refletirmos sobre nossa prética de ensino, no qual
deixamos de lado o contexto, a realidade e trabalhamos de forma
desconectada das experiéncias dos mesmos, tornando assim a
aprendizagem sem significado, e propiciando ao aluno o abandono,
desmotivacdo e rebeldia que se manifestam, entre outras coisas, na
agressividade e em sua indisciplina (KLAUSEN, 2019)

A partir disso, fica entendido que a aprendizagem se caracteriza globalmente
como a assimilacdo e associacdo de uma rede de conhecimentos, inicialmente
distintos, os contetdos conceituais e 0s conteudos sociais, agora intimamente
relacionados e organizados em areas de conhecimento.
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2. AS IMPLICAGOES DA AFETIVIDADE NA RELAGAO PROFESSOR-ALUNO

Henri Wallon afirma que para que a crianca se desenvolva, € necessario estar
em um ambiente de relagfes sociais e a escola é o local no qual a crianca vai para
aprender e para se relacionar. O primeiro contato da crianca ao chegar na escola na
Educacdo Infantil € com a professora, que é o reflexo da figura materna nesse
ambiente. Através da confianca e do relacionamento construido com a professora, a
crianga se sente mais a vontade para se relacionar com seus colegas e essa relagcédo
acaba perdurando nos anos iniciais e refletindo na educacao desses sujeitos.

Seara e Santos (2020) dizem que nos momentos iniciais na escola, é
importante que o os professores estimulem nas criangas o afeto, que vai leva-las a
desenvolver interesse pelo ambiente e pelas outras criancgas, facilitando a insercao da
crianca no ambiente escolar e sua aprendizagem durante o periodo que ela estiver na
escola. Para que esse estimulo afetivo seja um sucesso, € preciso que haja um
ambiente propicio ao acolhimento dos sujeitos, para que seja o lugar onde a crianca
encontre apoio e confianca para alcangar o desenvolvimento completo.

Através de uma relacéo afetiva, o professor deve manter um dialogo aberto
com o aluno, para que quando comecem a existir dificuldades, possam ser claramente

identificadas e resolvidas, além de ser extremamente necessaria para a formacgao
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social do aluno. Citando Cunha (2016), Seara e Santos (2020), afirmam que o
educador € o protagonista na cena da vida, no cotidiano escolar dos alunos, isso
mostra que os professores sdo o foco das atencdes dos alunos, eles observam
atentamente a postura, caminhada, estilo, personalidade e isso pode gerar reagdes
positivas ou opostas, tornando-se dificil ou mais simples promover sua aprendizagem,
sendo certo que o comportamento € um traco distintivo da vida dos professores.

Apenas entender o aluno ndo é a solucao, € preciso ter paciéncia para atingir
a aprendizagem individual de cada aluno, que ocorre de forma individual em todas as
fases do seu desenvolvimento e o docente vai conseguir alcangar esse ponto quando

passar a trabalhar com a sensibilidade afetiva.
Percebe-se entdo, que é o educador que prepara o educando, para o futuro,
por meio da interacao e socializacao afetiva que estao contidas na realizacéo
de atividades, como por exemplo, ao estimular os alunos a buscarem suas

proprias verdades e construirem sua visdo de mundo (SEARA E SANTOS,
2020 p. 6).

E preciso que o educador se mantenha sereno durante as aulas, para ndo
passar para o aluno sentimentos de dor, tristeza ou dificuldades que vem vivenciando
em sua vida pessoal, uma vez que o aluno vé o professor como um exemplo ético e

pessoal, assim como veem 0s pais.

Seara e Santos (2020) seguem dizendo que € necessario manter o senso de
justica e igualdade na sala de aula porque os alunos precisam se sentir necessarios,
protegidos, amados e valorizados para eliminar comparacdes que reduzem o
potencial dos alunos e os fazem sentir-se inferiores, incompetentes ou subestimados.
O dialogo entre o aluno e o educador € muito importante, para que se estabeleca a

relacéo afetiva e se compreenda a real situacdo da outra parte.

Ao pensar a aprendizagem, subentende-se que a relagcdo existente entre a
afetividade e a aprendizagem séao essenciais para que a crianga aprenda. A relacao
afetiva construida entre professor e aluno vai muito além do ambito das emocdes e
deve ser pensada como uma ponte que vai auxiliar o professor a se comprometer
integralmente aos seus alunos. O educador precisa demonstrar respeito para com 0s
educandos, deixando de lado todo o preconceito de qualquer natureza que possa vir

a existir em algum momento.
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E verdade que um professor com uma formacao critica adequada poderia ter
um melhor desempenho nas suas praticas pedagodgicas, mas em decorréncia do
sucateamento da educacdo em seus mais diversos aspectos, ainda existem
professores que veem as criangas COmo sujeitos incapazes que nao possuem
comprometimento e nenhum empenho para cumprir as atividades escolares. No
entanto, para que a criangca entenda e execute isto, é preciso que ela esteja inserida
em um contexto envolvente voltado para a relacdo escola, professor, familia, aluno.
Deve-se ter em mente, que € preciso usar toda a energia que a crianca apresenta em
determinada atividade, para que ela possa se manter empenhada, motivada e ativa

para desempenhar outros processos de aprendizagem.

[...] as relagbes de mediacao feitas pelo professor, durante as atividades
pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de acolhida,
simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreensdo, aceitagdo e
valorizagdo do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relagéo do aluno com
0 objeto de conhecimento, como também afetam a sua autoimagem,
favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianga em suas capacidades e
decisdes. (COSTA, 2017, p. 11 apud LEITE E TASSONI, P.20)

A escola é responsavel por preparar um ambiente adequado e recursos para
gue o professor ofereca um ensino de qualidade e propicio para a crian¢a aprender e
internalizar os contetdos expostos. Pensando nisso, a escola, como instituicdo
formadora, também tem um papel importante na formacédo global do sujeito.
Precisamos levar em consideracdo, que a Escola é responsavel por fornecer aos
alunos um local adequado e digno para sua formacao.

Dessa forma, Ramos et al, afirma que

A escola, enquanto instituicdo construida socialmente para realizar a
formacdo humana nas diferentes temporalidades de vida, se tornou, no
movimento histérico, dever do Estado e direito do cidaddo. Sendo, portanto,
inquestionavel o reconhecimento da sua necessidade na (con)formacéo
social, emerge a questdo: qual a sua funcao social essencial? (RAMOS et al,
2017,p. 1)

Diante de tantos avancos que estamos vivenciando em um mundo globalizado,

a escola tem sido convocada a abordar questdes sociais, como problemas sociais,
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religiosos, politicos, ambientais, econdmicos, entre outros. Tais demandas tém levado

a deterioracdo da imagem destas instituic6es como educativas, pontua Ramos (2017).

Historicamente falando, inicialmente a escola foi concebida com o Unico
objetivo de atender as pessoas que dispunham de tempo extra, ensinando-as a
formacdo classica, passando a ser um lugar de saber fazer. Com o passar das
décadas, a escola foi sendo adaptada ao que era necessario haquele determinado
momento historico. Na Idade Média, por exemplo, foi utilizada como um meio de
propulsédo do capitalismo, tendo como énfase também, o uso por parte da igreja apos
a reforma protestante para o incentivo a leitura das Sagradas Escrituras. Ja na ldade
Moderna, fez-se necessario o saber ler e escrever em decorréncia das necessidades
sociais voltadas para o sistema capitalista. E € nesse meio-tempo que o Brasil é

“descoberto”.

A organizacao escolar no Brasil teve inicio com a chegada dos portugueses,
gue traziam consigo os padres jesuitas, que foram orientados a “alfabetizarem” os
indios, para que pudessem se comunicar. Ja durante a Primeira Republica (1889 —
1930) se destacaram duas vertentes educacionais, sendo elas: o entusiasmo pela
educacdo, que pretendia alfabetizar todo o povo e o otimismo pedagdgico, que tinha
como principal objetivo a melhoria das condicbes escolares.

Entre 1930 e 1937, o Brasil viveu um dos momentos politicos mais radicais,
em que conviveram diferentes pensamentos sobre a educacéo brasileira. Os
liberais7 eram o grupo dos intelectuais da Pedagogia Nova. Em oposi¢ao
direta a estes, existiam, entre outros grupos, os catélicos defensores da
Pedagogia Tradicional. No centro da disputa, situava-se o governo que
implementou politicas educacionais conciliadoras. Portanto, a Constituicdo

de 1934 refletiu o clima de debates da época tendo sido considerada
progressista em matéria educacional (RAMOS et al, 2017, p. 3).

A Carta Magna de 1937, imposta pelo Estado Novo, ndo considera a educacao
bédsica um direito publico e volta sua atencdo para as necessidades do sistema
capitalista, que exigiam dos trabalhadores um conhecimento técnico para a operacao
de servicos especificos. Fica também constatado um “dualismo educacional,
estabelecido pela Carta Magna de 1937, ou seja, a elite recebe o ensino publico e as

classes populares recebem o ensino profissionalizante” (RAMOS et al, 2017, p. 3).

Com o golpe de 64, o Brasil passou a viver sob uma forte ditadura militar e,
como consequéncia, aconteceram fortes mudancas no ensino instituidas pela Lei N°
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5692/71, que beneficiaram apenas o sistema. Mudancas essas que foram pensadas
apenas para aumentar a produtividade e a eficiéncia. Porém, 16 anos depois, com a
redemocratizacdo do pais e a eleicdo da Assembleia Nacional Constituinte, muitos
profissionais da educacédo voltaram suas preocupacfes para a necessidade de
democratizacdo do ensino publico, mas o projeto implementado ndo comtemplava as
necessidades dos filhos de pais da classe trabalhadora, desfavorecendo assim a

permanéncia dessa classe no ensino basico.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases, n°. 9394/96, surge entdo novas
propostas reafirmadas a partir do principio do direito & educacéo, pois a
educacéo deve vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (art. 1°
82°) e em seu artigo 2°, A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (RAMOS et al, 2017,

p. 3).

Ramos segue dizendo que, a acao educativa tem por finalidade a humanizacao
do homem. Esta se d& através da identificacdo de elementos culturais que vieram
sendo acumulados historicamente ao longo dos anos. Cabe a escola observar quais
desses conhecimentos séo indispensaveis para serem transmitidos aos alunos, é
funcdo da escola entender como encontrar formas adequadas de aplicar tais
conhecimentos, e principalmente relacionados aos fatores externos que vierem
aparecendo durante o processo formativo.

Sendo responsavel pela aprendizagem, cabe a escola propiciar a todos que
a ela tiverem acesso, 0s instrumentos necessarios a aquisicdo do saber
sistematizado, pois € a apropriagdo desse saber, da ciéncia, o que justifica
sua existéncia. A observacdo, a experiéncia, a opinido, devem ser
devidamente valorizadas, pois é através delas que se constréi a ciéncia. E
pela mediacdo da escola que o saber espontdneo passa ao saber
sistematizado (RAMOS et al, 2017, p. 4).

A escola deve levar em consideragéo o saber espontaneo do aluno, saber que
ele traz da suas vivencias particulares, mas é preciso que esses conhecimentos sejam
selecionados, de forma que sejam ampliados apenas 0s saberes pertinentes a sua
formacdo intelectual. E fundamental que a escola se concentre nos contetidos
voltados para as areas de conhecimentos, como, a leitura, escrita, matematica,
ciéncias naturais, geografia e histéria, mas que esses conhecimentos estejam
articulados a realidade de cada individuo.
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Faz-se necessario que a funcdo pedagdgica, voltada para o saber
sistematizado, permita o professor selecionar criticamente conteudos que contribuam
para a formacao do sujeito e que a escola forneca subsidios para essa agéo, para que
no futuro essas criancas estejam conscientes dos seus direitos e deveres perante a
sociedade e, dessa forma, sejam capazes de contribuir de forma significativa para a
sociedade.

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire aborda aspectos
importantes do posicionamento que um pedagogo precisa adotar, para que seja um
professor e ndo apenas transmissor de conhecimento ou um reprodutor de falas
impostas socialmente sobre as criancas, mas que seja capaz de as ensinar a pensar
criticamente e ndo somente a reproduzir o que € dito em sala. Que seja um profissional
disposto a apresentar os meios para que as criangas decidam a forma que irdo
internalizar tais saberes.

Ele comeca ressaltando a importancia de alinhar aspectos de uma pratica
pedagdgica progressista, enquanto o futuro professor ainda esta sendo formado a

pratica docente. Enfatiza que;

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcédo. (FREIRE, 2017, p.
24).

Freire afirma que é fundamental entender que quem ensina também aprende e
guem aprende também ensina. Uma pratica pedagogica de qualidade, é voltada nao
apenas para a transmisséo, mas sim para o compartilhamento de saberes entre os

sujeitos.

Para que a crianga esteja aberta a aprender e trocar conhecimentos com o
professor e seus colegas, é preciso que ela confie que é um ambiente seguro. Dessa

forma, “quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se
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desenvolve e se constrdi o que venho chamando de “curiosidade epistemolégica?,

sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do objeto”.” (FREIRE, 2017, p. 28).

Para Freire, € isto que que leva os profissionais da pedagogia a se oporem a
educacao bancéria, mas através disso também entendem que o educando, apesar de
submetido a ela, ndo esta fadado a perecer no sistema. Por isso, € importante que o
professor ensine ao aluno que existem outras formas de lidar com aquilo que é

imposto sob ele.

O educador é responsavel por ensinar o aluno a pensar certo, pois o professor

gue pensa certo, deixa transparecer aos educandos, que uma das belezas da vida, é

gue como seres histéricos e sociais, estar no mundo nos permite sermos agentes de

transformacao, intervindo, conhecendo e modificando a realidade em que estamos,
diz Paulo Freire.

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo

gnosioldgico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente

e 0 em que se trabalha a producéo do conhecimento ainda ndo existente. A

"do-discéncia” — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, séo

assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico
(FREIRE, 2017, p. 30).

Dessa forma, pensar certo, coloca o professor e a escola no dever de respeitar
e acolher as diferencas e os saberes socialmente construidos que os educandos
trazem consigo e aproveitar tais vivéncias para que as criancas tenham uma
aprendizagem relevante a sua realidade. E mais importante discutir com os alunos
uma realidade concreta, baseado em suas vivencias, do que impor um contetdo

abstrato, escolhido e estipulado de maneira geral por um grupo.

Através destas propostas de ensino, o professor ensina os alunos agucarem
sua curiosidade ingénua, que inicialmente “desarmada”, esta associada ao senso
comum, mas que através do exercicio do ensino critico e da pratica educativa voltada
para despertar a curiosidade desses alunos, eles irdo desenvolver a curiosidade
epistemologica, que contribuird para a aprendizagem em sua completude, afirma
Freire.

2 Para Paulo Freire, a curiosidade epistemoldgica € aguela que move a busca para se compreender
as origens do conhecimento.
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Nenhuma formacé&o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promoc¢ao da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacao.
Conhecer nédo é, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando,
com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta ddvida, é ndo pararmos
satisfeitos ao nivel das intuicdes, mas submeté-las a analise metodicamente
rigorosa de nossa curiosidade epistemoldgica* privadas ou publicas.
Programa que poderia chamar-se mudar € dificil, mas é possivel. No fundo,
um dos saberes fundamentais a pratica educativa. *Nao é possivel também
formacéo docente indiferente a boniteza e a decéncia que estar no mundo,
com o mundo e com 0S outros, substantivamente, exige de nés. Nao ha
pratica docente verdadeira que ndo seja ela mesma um ensaio estético e
ético, permita-se-me a repeticdo (FREIRE, 2017, p. 45-46).

Na atualidade, a afetividade é tida como o ponto chave nas rela¢des produtivas
entre o professor e 0 aluno, quando o aluno se sente motivado, seu comportamento
muda positivamente, e sua disposi¢cao em aprender tende a aumentar cada vez mais,
o levando a ter uma aprendizagem mais adequada, de tal forma que o aluno acaba
tendo um favoritismo por algumas disciplinas e passa a gostar mais de determinados
professores que o faz aprender com alegria e entusiasmo o contetdo da sua

disciplina, correlacionado aos conhecimentos prévios que os alunos trazem consigo.

Costa (2017) diz que o professor deve se mostrar um mediador que tem como
principal interesse, usar como motivagéo toda a afetividade que o levou a exercer a
funcao social de educar e, a partir daquilo que ele acredita, através da construcéao do
saber, optar por buscar e criar meios para que nao fique nenhum de seus alunos sem

o cuidado essencial que os levara ao desenvolvimento das suas varias aptidoes.

A autora diz que ha a possibilidade de aprendizagem diante de como o aluno
se sente, da atitude, comportamento do professor e da escola, de seus colegas, do
contexto que estiver inserido (COSTA, 2017). Na vida afetiva, os sentimentos vao se
construindo com base nas relagdes que 0s sujeitos criam e estabelecem entre si.
Essas relagbes transmitem para o individuo a ideia de quem s&o e permeiam a
gualidade dessas relacdes, possibilitando a contextualizacdo de tais conhecimentos

na sala de aula, para ser utilizado como instrumento de aprendizagem.

Neste sentido, segundo Costa, Wallon atesta que:
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O eu e o outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir, de um
processo gradual de diferenciagéo, oposicao e complementaridade reciproca.
Compreendidos como um par antagdnico, complementam-se pela a propria
oposicdo. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta realidade intima pela
consciéncia como o Eu, e 0 Eu ndo parece comportar menos aparéncias
externas que o Outro (COSTA, 2017, p. 8 apud WALLON, 1975, p.159)

A relacdo do eu com o outro vai determinar o tipo de personalidade que o
individuo vai desenvolver e qual a forma que ele ira interagir com o mundo. A partir
disso, o clima emocional, a forma que ele vai se auto orientar em variadas atividades
€ determinada pela relacéo e o clima que ele estabelece entre si e 0 mundo e, a partir
dai ele constréi o seu campo afetivo. Entdo o sujeito terda medo de se empenhar na
sala de aula ou em qualquer outra situacao social, sera mais ou menos impulsivo e,
desta forma esse comportamento ira definir a forma com que esse sujeito ird se
relacionar com o mundo.

E necessario que haja formacgdo continuada voltada para o campo da
afetividade, para que os profissionais da educacdo entendam que a afetividade esta
intimamente ligada ao desenvolvimento humano e também ¢é responsavel pela
aprendizagem. Entéo, a partir disto, € relevante entender que € por meio das relacdes
gue a crianca estabelece com o sujeito e com 0 meio, que ela ira ampliar o seu
repertorio de conhecimento, experiéncias e sensacdes, ressalta Costa.

Os fenbmenos afetivos estdo intimamente ligados com a qualidade das
interacdes entre sujeitos e suas vivéncias, o que confere aos objetos culturais
um sentido afetivo. Desta forma as conquistas do campo afetivo sao utilizadas
no campo cognitivo e o contrario também ocorre como em um entrelagamento
entre os dois. As conquistas intelectuais séo incorporadas a afetividade,
dando-lhe um carater eminentemente cognitivo. Quando sédo interligadas,

afetividade e inteligéncia levam a crianca a um nivel de evolugdo muito
elevado (COSTA, 2017, p. 9)

A presenca da afetividade inerente as interacdes sociais e 0s processos de
desenvolvimento cognitivo, também estdo presentes no contexto escolar, permeado
pela afetividade em sua totalidade, sendo utilizada para definir as interacdes sociais e
0s avangos no campo da afetividade. Assim, Costa (2017), segue alegando que a
visdo que o aluno constréi do professor € de natureza afetiva e essa relacao tem
influéncia direta na aprendizagem e na relacdo que o aluno constrdi com o objeto do
conhecimento. As relacdes afetivas tém impacto na interacao entre pessoas e também

na relacdo que o individuo vai construir com o ensino-aprendizagem, ficando
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impossivel desassociar as origens afetivas, mesmo nos momentos de transmisséo e

producéo do conhecimento.

O campo afetivo e a afetividade se constroem e sdo decorrentes das relagfes
gque uma crianca estabelece. Essas relacdes se constroem e deixam sinais
afetivos que séo os sentimentos, que vao se mover, agir e interagir no mundo
de forma positiva ou negativa. Quanto melhor for a relagdo, o que néo se deve
ser confundido com ndo corrigir e ndo dar limites, mas sim o clima
educacional que isso ocorre poderd promovera aprendizagem ou nao
(COSTA, 2017, p. 11)

A autora segue falando que uma crianca pode ser preparada para construir o
campo afetivo favoravel a aprendizagem, se o educador tiver a exata compreensao

sobre o atual estado desse sujeito para que ele siga avancando em conhecimento.

Pequenos gestos de afetividade dos professores para com os alunos, podem
perdurar na vida do aluno significativamente por longos anos, influenciando de forma
ativa seus posicionamentos acerca de determinados assuntos. Desta forma, faz-se
necessario que o professor entenda que ele vai muito além de um transmissor de
saberes, mas passa a ser um exemplo de vida para as criangas que se relacionam
com ele.
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3. A AFETIVIDADE NA PERSPECTIVA DO ESTUDANTE DE PEDAGOGIA

Neste capitulo estdo apresentados os dados da pesquisa de campo, realizada
por meio de entrevistas com estudantes concluintes do curso de Pedagogia. Os
resultados foram analisados a partir do momento que atingiram a quantidade
significativa estabelecida pela pesquisadora. Sua organizacdo se deu através da
gravacao da entrevista, anotacdes e consequentemente a transcricdo das entrevistas

para este documento (vide apéndice 1).

3.1 Caracterizacédo dos sujeitos da pesquisa

Foram entrevistados 10 estudantes do curso de pedagogia, sendo 7 alunos do
oitavo periodo e 3 do sétimo periodo. Entre os entrevistados, percebe-se que 90%
sdo do sexo feminino e apenas 40% ja tiveram a experiencia em sala de aula.

Tabela 1 — Dados sociobiograficos dos estudantes entrevistados

o Periodo que ,
Caodigo Sexo Leciona
cursa
E1 8 Feminino Nao
E> 8 Feminino Nao
Es 8 Feminino Sim
Ea 8 Masculino Nao

Es 7 Feminino Nao
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Ee 7 Feminino Nao
E7 7 Feminino N&o
Es 8 Feminino Sim
Eo 8 Feminino Sim
E1o 8 Feminino Sim

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos

3.2 Dados analisados

Os dados coletados foram lidos, estudados e organizados a partir dos
enunciados, originando trés categorias: o que os futuros docentes entendem por
afetividade; de que forma a afetividade é relevante ao desenvolvimento dos sujeitos e

gual a importancia dela na relagao professor-aluno e na aprendizagem.
Tabela 2 — depoimentos sobre a pergunta “O que € afetividade™?

DEPOIMENTOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA
E1: “Afetividade, € o conceito que esta relacionado ao sentido, emocao,

paixdo, amor e eftc.”
Ez: “E a expressédo de algum tipo de sentimento que a gente tem.”

Es. “A afetividade é tudo que afeta o ser humano de maneira positiva ou

negativa”

E4. “Afetividade nada mais é que um sentimento de querer bem, de cuidado de

carinho, de se importar”

Es: “Para mim, a afetividade perpassa a experienciacao dos diversos
sentimentos, emoc0des, tendencias, tanto em relagdo ao outro, como consigo
mesmo. Esta intrinsicamente vinculado a receptividade, assimilacao, cognicao,
acoes e reacdes do ser humano. Creio que Wallon, Piaget e Vygotsky retratam
a importancia e o significado melhor, ndo sé para o processo do ensino-
aprendizagem, mas sobretudo para desenvolvimento integral do ser humano.”
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Ee: “Demonstragdo de sentimentos a outro ser, sejam eles bons ou ruins”

E-: “Afetividade o proprio nome ja fala, € a afei¢do, € dar carinho.”

Eg: “Afetividade é ter uma conexdo afetiva/emocional com o outro”

Eo. “Afetividade € o carinho, 0 amor, a conexdao emocional, 0
comprometimento, o cuidado. Mas néo é por qualquer pessoa que se sente
afeto, essa falta pode ser ocasionada pela falta de contato. “

E1o0: “A afetividade € a conexao que o individuo estabelece com outro

individuo. “

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos

Com base nos dados coletados referentes a pergunta “O que é afetividade”,
podemos notar que todos os entrevistados possuem uma nog¢ao basica e geral do que
é afetividade, mas iremos destacar neste momento a fala do sujeito Es que diz: “Para
mim, a afetividade perpassa a experienciacdo dos diversos sentimentos, emocoes,

tendéncias, tanto em relagdo ao outro, como consigo mesmo.”

Quando o entrevistado diz “a afetividade perpassa a experienciacdo dos
diversos sentimentos “, podemos perceber que esse sujeito entrevistado tem uma
percepcdo melhor do que os outros acerca da afetividade e conforme o que foi
discorrido durante esse trabalho, esse estudante de Pedagogia tem um ponto de vista
estruturado epistemologicamente. Em contraponto, observemos os entrevistados Ex,
E2 e E7. Esses individuos possuem uma noc¢éo mais abstrata do que é afetividade e
embora tenham uma nocéo basica de que o afeto envolve sentimentos, eles entendem

gue fica apenas no campo das emocdes e néo perpassa toda a vida do sujeito.

Wallon vai dizer que é necessario que os profissionais da educacdo sejam
formados para a pratica pedagdgica e com isso ganhem uma especializacdo em
psicologia infantil, para atuarem ndo apenas como transmissores de conhecimentos,
mas educadores que estdo obstinados a ajudar a crianca a ser ela mesma,
valorizando suas diferencas (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p.147).
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Assim, mesmo considerando a pertinéncia de 70% das respostas dadas a esta
primeira pergunta da entrevista, 30% ainda dos sujeitos entrevistados associam a
afetividade ao amor e a paixdo. Essa compreensédo reduz o significado do termo e
pode causar um impacto negativo na relacado professor-aluno, ao limitar a relacao
afetiva a relagcdo amorosa. Um professor que atua a partir desta compreenséo podera
ignorar toda a complexidade de comportamentos que a dimensdo afetiva pode
desencadear no aluno e, em especial, ignorara que a afetividade € a principal
responsavel por favorecer ou inibir a disponibilidade motivacional deste aluno para

seu processo de aprendizagem.

Tabela 3 — Depoimentos sobre a pergunta “Qual a importancia da afetividade na
relacédo professor aluno nos anos iniciais do ensino fundamental?

DEPOIMENTOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

E1: “A importancia da afetividade entre alunos e professor, é fundamental para
uma construcdo de conhecimento, trazendo uma convivéncia mais agradavel
no meio em que vocé estéd tendo um lugar calmo e tranquilo para que as

criangas se sintam acolhidas e amadas pelos professores e colegas.”

E>: “Considero que é de extrema importancia a construcao de uma afetividade
ou um sentimento positivo na relacéo professor aluno, acredito que essa boa

relagédo faz fluir as aprendizagens.”

Es:. “A afetividade é fundamental nas relagbes professor/aluno, pois nos
aproxima de nossos alunos, assim podemos conhecé-los melhor, e ajuda-los
em suas construcdes e producdes de conhecimentos, deixando com isso, a
percepcao do ensino ser apenas uma mera transmissao de conhecimentos,
mas sim, uma apropriagdo.”

E4: “Afetividade é extremamente importante no &mbito escolar, pois cria um
ambiente agradavel e harmonico onde as criangas desenvolvem uma maior
estabilidade emocional, o que influéncia no aprendizado e no préprio
comportamento da crianga.”

Es: “Primordial. Essencial. Téo claro como o dia, o ser humano busca na
relagcdo com o outro a aceitacdo, o acolhimento, o sentir amado, querido,

valorizado e importante. E a partir do relacionamento que encontrara sentido



para o aprender, o desenvolver psiquico/afetivo/cognitivo. Portanto, em todo o
percurso da vida, inclusive na infancia, que é o momento propicio de
acercamento do ser humano, a afetividade, em todas as suas nuances,
precisa ser cuidadosamente trabalhada. Os conceitos basilares sao
concebidos e sentidos na infancia. Nao consigo pensar qualquer existéncia
sem relagbes afetiva”

Ee: “Extremamente importante pois seréa a partir dela a construgéo da relagdo
entre professor e aluno.”

E7: “Na minha opinido € muito importante, ndo tem como dar somente aula,
ensinar uma crianga sem dar carinho.”

Es: “Extremamente importante, pois eles vindo da educacéao infantil que tem
esse vinculo tdo presente, é necessario que o professor estabeleca um vinculo
com o aluno, pois eles chegam em uma realidade diferente, entdo ainda se faz
necessario estabelecer esse vinculo em um primeiro momento.”

Eo: “Através disso gera uma relacdo respeitavel, amigavel e carinhosa entre
professor e aluno. Assim o aluno se sente confortavel em se abrir com o
professor e facilita essa troca no processo de aprendizagem. Isso é muito
importante para o aprendizado das crianc¢as dos anos iniciais, assim o aluno
se desenvolve melhor e esta mais aberto a aprender e se desenvolver por
completo.”

E1o0: “Muito importante, a criagdo de um vinculo afetivo entre o professor-aluno

vai auxiliar no desenvolvimento integral do aluno.”

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos
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Apos analisar os dados, ficou claro que todos 0s sujeitos tem uma percepcao

acerca da importancia da afetividade para a relacdo entre o professor e o aluno,

embora alguns tenham uma perspectiva plana da real importancia. E interessante

saber que esses profissionais estdo saindo do processo formativo preparados para

receberem seus alunos de maneira afetuosa, mas ainda se faz necessario um

aprofundamento das concepcodes, para que os futuros educadores entendam tal

necessidade em sua total amplitude.

Destaquemos o depoimento do sujeito Eo; “Através disso gera uma relacao

respeitavel, amigavel e carinhosa entre professor e aluno. Assim o0 aluno se sente
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confortdvel em se abrir com o professor e facilita essa troca no processo de
aprendizagem. Isso € muito importante para o aprendizado das crian¢cas dos anos
iniciais, assim o aluno se desenvolve melhor e estd mais aberto a aprender e se
desenvolver por completo.“

Podemos perceber que esse sujeito tem uma nocdo ampla da importancia da
afetividade na relagdo professor-aluno. Quando ele diz que a afetividade “gera uma
relagdo respeitavel, amigavel e carinhosa entre professor e aluno”, podemos observar
gue isso € comprovado na fala de Wallon, quando ele pontua que é por meio da
afetividade que a crianca estabelece as primeiras conexdes com o meio e, quando o
professor tem a percepc¢éo da importancia disso, ele entende o quéo fundamental é
valorizar o aluno integralmente, respeitando-o como sujeito de direitos e subjetivo.

Como discutido no capitulo 1, Wallon destaca que o ser humano é
organicamente social, por isso ele se desenvolve melhor quando esta se relacionando
com pessoas, entdo porque ignorar esses fatos e colocar o aluno em posi¢cédo de
submisséo?

Dessa forma, fica claro a importancia de o professor estar aberto a construir
uma boa relacdo com o aluno, como pontua o Es, que vai dizer que uma postura
relacionavel “nos aproxima de nossos alunos, assim podemos conhecé-los melhor, e
ajuda-los em suas construgdes e produgbes de conhecimentos”. O sujeito Extraz que,
‘uma convivéncia mais agradavel no meio em que vocé esta, um lugar calmo, e
tranquilo” favorecem ‘para que as criancas se sintam acolhidas e amadas pelos
professores e colegas”, as permitindo estarem abertas ao didlogo e a aprendizagem.

Nos anos iniciais essa relacdo precisa ser tao intensa quanto na Educacgao
Infantil, pois esse € um momento de transicdo importante em que a crianca vai se
sentir vulneravel. O entrevistado E8 destaca que esse vinculo é "extremamente
importante, pois eles vindo da educacéo infantil que tem esse vinculo tdo presente, é
necessario que o professor estabeleca um vinculo com o aluno, pois eles chegam em
uma realidade diferente, entdo ainda se faz necessério estabelecer esse vinculo em
um primeiro momento.”

Es pontua que, “0 ser humano busca na relagdo com o outro a aceitagéo, o
acolhimento, o sentir amado, querido, valorizado e importante. E a partir do
relacionamento que encontrard sentido para o aprender, o0 desenvolver

psiquico/afetivo/cognitivo” e dessa forma conseguimos perceber o quao importante é
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a afetividade na relacao professor aluno, que deve ser tdo evidente nos anos iniciais
como é na Educacéo Infantil.

Tabela 4 — Depoimentos sobre a pergunta “Para vocé existe alguma relagdo entre
afetividade e aprendizagem escolar. Se sim, qual?

DEPOIMENTOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Ei: “Sim, é através daquele vinculo que os professores tem com os alunos

e 0s alunos tem com os colegas, Sao 0s sentimentos que temos um como

outro, carinho, amor e compreensao que se da aos alunos que favorece a
aprendizagem escolar.”

E>: “Entendo que sim, entre esses dois aspectos pode-se verificar por parte do
aluno: facilidade de aprendizagem, interesse pelo contetdo, motivagéo no
cotidiano escolar, entre outros. Porém apenas quando se tem uma boa relacao
entre professor e aluno.”

Es: “A afetividade é responsavel pela aprendizagem do aluno, pois atraves de
uma boa relacdo com o professor e com 0 meio em que se esta, o aluno é
capaz de aprender.”

E4: “Se o professor tem esse sentimento em sala de aula, as chances de que
as criancgas se tornem adultos confiantes e seguros é muito maior, por isso a
afetividade é tao importante.”

Es: “Sim existe e sdo relagbes profundas. A escola tem o objetivo de
corroborar com a formacéo integral do ser humano. O que se obtém na escola,
nao deve ser apenas informagfes, mas conhecimento principiado para a
sabedoria. A evolucao plena da mente esta intimamente forjada com as
relacées comunitarias. E o que a escola sendo uma comunidade? Qual a
razao da existéncia da escola senéo para as relacdes. E nas relagdes ha
afeto, por mais neutro que procure ser, ha afeto. Bom ou ruim, forte ou raso,

ha sentimentos, emocgées, acbdes e reacbes. Ha vida! Ha esséncia!”

Es: “Sim, a partir de que o afeto ira proporcionar a aproximagéo entre aluno,
conteudo e professor.”
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E-: “Sim, se o professor der carinho para a crianca, ele vai pensar “opa eu
tenho carinho, eu sou amado nesse lugar, entdo eu quero ir pra la pra escola
para aprender o que a professora me ensinar”.”
Es. “Com certeza, através dessa relagcéo, eles perdem o medo de

perguntar e se sentem acolhidos/importantes”

Eo. “Sim, pois através disso a crianca se sente acolhido pelo professor e
sente mais confianga naquilo que o professor fala, pois se nao existir

essa relagdo, ele ndo vai conseguir se desenvolver bem.”

E1o: “Sim, através dessa relacdo professor-aluno, o aluno vai estar mais
disposto a aprender, ele vai se submeter aquilo que o professor ensina

e assim vai desenvolver melhor.”

Fonte: Dados colhidos através de entrevistas aos sujeitos

Fica evidente na analise desta Ultima tabela que os futuros pedagogos, sujeitos
desta pesquisa, estdo preparados para lidar com o aluno em sua completude, ndo
desconsiderando as experiéncias o0 que 0s alunos trazem consigo e a importancia da
afetividade na relacao pedagdgica do professor com seus alunos. .

Percebo semelhanca entre os depoimentos e a fala do pedagogo Paulo Freire,
guando ele diz que ensinar exige riscos, mas que pensar certo também envolve riscos.

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia (FREIRE, 2017, p. 37)

Ele continua dizendo que € necessaria uma formacdo permanente dos
professores e que tal formacao os leve a reflexdo critica do que envolve a pratica
pedagogica e o que poderia ser melhorado em relagéo a pratica do ontem.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com a figura educadora ensaiam a experiencia profunda de assumir-se.

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
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transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque €
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
como objeto® (FREIRE, 2017, p. 42).

As vezes nao conseguimos compreender que um pequeno gesto afetivo por
parte do educador, pode ser significativo para a formacao do aluno e contribua para a
troca de experiencias com 0s seus colegas. Recordo-me de um momento que vivi na
experiencia como professora auxiliar durante minha formacéo, quando uma crianca
de seis anos me pediu ajuda para amarrar o cadarco, porque ainda sao sabia. Aberta
arealizar a minha funcéao de forma a compreender a crian¢ga como um sujeito disposto
a aprender, me dispus a ensina-la de forma didatica e divertida como amarrar o proprio
cadarco. Minutos depois a vi contando para os colegas que havia aprendido com a
professora como amarrar o cadarco era legal e as ensinando como fazer. Um gesto
gue parece tdo banal aos olhos dos adultos, se torna um ponto importante na

formacao totalitaria da crianca.

Como seria possivel pensar o ensinar sem levar em consideracdo que as
criangas nos veem com olhos de amor e admiragdo. Quando estamos dispostos a
ensina-las com afeto, estamos também abertos a criar relagbes profundas de
professor e aluno. Conforme pontua o entrevistado Es, “a escola tem o objetivo de
corroborar com a formacao integral do ser humano. O que se obtém na escola, ndo
deve ser apenas informac¢des, mas conhecimento principiado para a sabedoria. A

evolugéo plena da mente esta intimamente forjada com as relagbes comunitarias.”

Em sintese, os dados coletados por meio de entrevistas com estudantes
concluintes do curso de Pedagogia deixaram evidente que estes estudantes estao
tendo uma formacao adequada no que diz respeito a importancia da afetividade na
relacdo professor-aluno. Entretanto, uma porcentagem significativa destes, 30%,
ainda compreendem a afetividade como sindnimo de amor e ndo como uma dimensao
da condicdo humana que aliada a cognicdo, a motricidade, a cultura e a condicao
material de vida do aluno, determina o0 seu comportamento e suas atitudes com o
professor e com 0 seu processo de aprendizagem durante o processo de

escolarizacao.

3 Objeto do conhecimento, segundo Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia.
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CONCLUSAO

Ao final deste estudo percebe-se que a afetividade € um conceito amplo e
bastante pesquisado pelos pesquisadores da area da educacdo. Wallon aponta a
importancia da afetividade para a aprendizagem de desenvolvimento da crianca de
forma totalitaria, ndo negligenciando aspectos sociais e subjetivos desses sujeitos.

Apesar de ser uma area muito estudada e pesquisada, a afetividade ainda é
um tabu entre as instituicbes educativas, que visam apenas a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos e, muitas vezes, ndo levam em consideracdo essa

subjetividade tdo necesséria para o desenvolvimento totalitario do individuo.

Podemos observar que a afetividade esta presente na vida dos sujeitos desde
0 seu nascimento, influenciando a forma com que ele dialoga com o0 mundo e se
estabelece a partir dele. Apesar de muitos profissionais da educacao entenderem a
afetividade como a expressdo das emocoes, ela vai muito além disso. De maneira
breve e objetiva, a afetividade nada mais € que um conjunto de fenbmenos psiquicos
gue levam o sujeito a experienciacdo da realidade a partir dos sentidos e dos
sentimentos.

E de extrema importancia a criagdo de uma relacdo afetiva com as criancas
ainda no primeiro dia de aula, para que a crianca se sinta acolhida e a vontade para
se expressar. E fato que existem criancas que tem um pouco mais de dificuldade em
se relacionar, mas com paciéncia e cuidado, é possivel trazer essa crianga para o
ambiente de aprendizagem por completo.

Compreender a crianca como sujeito é fundamental para estar disposto a
ensinar com democracia, pois € preciso que o professor entenda a singularidade
dessa crianga e a respeite, independentemente das suas particularidades. O aluno
precisa se sentir confortavel para trazer suas vivéncias e, consequentemente,

aprender o conteudo de forma significativa, quando aplicado a sua realidade.

Ensinar com afeto ndo é sobre ser chamado de “tia” ou de “tio”, na verdade, vai
muito além disso, é sobre levar em consideracdo a crianca em sua totalidade. Como
diz Paulo Freire, “Ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo.” E saber criar uma relagdo afetiva

saudavel com a crianca, de forma com que ela entenda que o professor, € um
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professor, um agente da transmissao do saber, mas que também € a pessoa em que

ele pode confiar e, consequentemente, aprender com ele.

Como pedagogos devemos nos lembrar em todos os momentos o que Paulo
Freire diz; “Nao existe docéncia sem discéncia”, entdo que possamos ter sabedoria e
preparo para saber como lidar com nossos alunos, independente de classe social,
género ou cor, mas que 0S vejamos como nossos alunos, que sao sujeitos prontos
para receberem o saber e aprender a sistematiza-los pensando criticamente, com
base na realidade em que ele vive, para que no futuro, sejam adultos conscientes das

suas funcdes sociais.
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ANEXO 01 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA

Perguntas Norteadoras:
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(1) O que é afetividade para vocé?

(2) Qual a importancia da afetividade na relacdo professor-aluno nos anos
iniciais do ensino fundamental?

(3) Para vocé existe alguma relacdo entre afetividade e aprendizagem
escolar? Se existe, qual?

ALUNO 01 -
Sexo feminino
Né&o foi professora
8 periodo

1. Afetividade, é conceito que esta relacionado ao sentido, emogao, paixao,
amor etc.

2. A importancia da afetividade entre alunos e professor, € fundamental
para uma constru¢cdo de conhecimento, trazendo aqui uma convivéncia mais
agradavel no meio em que vocé esta tendo um lugar calma, e tranquilo para que as
criangas se sintam acolhido e amado pelo professores e colegas.

3. Sim, é através daquele vinculo que os professores tem como alunos e
alunos tem com colegas, é sentimentos que temos um como outro, carinho, amor e

compreensao que se da aos alunos.

ALUNO 02 -
Sexo feminino
N&o foi professora
8 periodo

1. E aexpressdo de algum tipo de sentimento que a gente tem.

2. Considero que € de extrema importadncia a construcdo de uma
afetividade ou um sentimento positivo na relagao professor aluno, acredito que essa
boa relagéo faz fluir as aprendizagens.
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3. Entendo que sim, entre esses dois aspectos pode-se verificar por parte
do aluno: facilidade de aprendizagem, interesse pelo conteudo, motivagdo no
cotidiano escolar, entre outros. Porém quando se tem uma boa relagao entre professor

e aluno.

ALUNO 03 -

sexo feminino
professora anos iniciais
8 periodo

1. A afetividade é tudo que afeta o ser humano de maneira positiva ou
negativa

2. A afetividade é fundamental nas relacdes professor/aluno pois nos
aproxima de nossos alunos, assim podemos conhecé-los melhor, e ajuda-los em suas
construgdes e produgdes de conhecimentos, deixando com isso, do ensino ser apenas
uma mera transmissao de conhecimentos, mas sim, uma apropriagao. (Tcc)

3. “Aafetividade é responsavel pela aprendizagem do aluno, pois através
de uma boa relagdo com o professor e com 0 meio em que se esta, o aluno é capaz
de aprender.”

ALUNO 4 -
Sexo Masculino
N&o é professor
8 periodo

1. Afetividade nada mais € que um sentimento de querer bem, de cuidado
de carinho, de se importar.

2. A Afetividade é extremamente importante no ambito escolar, pois cria
um ambiente agradavel e harménico onde as criangcas desenvolvem uma maior
estabilidade emocional, o que influéncia no aprendizado e no préprio comportamento
da crianga.
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3. “Se o professor tem esse sentimento em sala de aula, as chances de
que as criangas se tornem adultos confiantes e seguros € muito maior, por isso a
afetividade é tdo importante.”

ALUNO 5 -

Sexo feminino
N&o foi professora
7 periodo

1. Para mim, a afetividade perpassa a experienciacdo dos diversos
sentimentos, emocgoes, tendencias tanto em relacdo ao outro como consigo mesmo.
Esta intrinsicamente vinculado a receptividade, assimilacdo, cognicdo, acdes e
reagdes... do ser humano. Creio que Wallon, Piaget e Vygotsky retratam a importancia
e o significado melhor, ndo s6 para o processo do ensino aprendizado, mas sobretudo
para desenvolvimento integral do ser humanao.

2. Primordial. Essencial. Téo claro como o dia, o ser humano busca na
relacdo com o outro a aceitacao, o acolhimento, o sentir amado, querido, valorizado e
importante. E a partir do relacionamento que encontrara sentido para o aprender, o
desenvolver psiquico/afetivo/cognitivo. Portanto, em todo o percurso da vida, inclusive
na infancia, que é o momento propicio de alicercamento do ser humano, a afetividade,
em todas as suas nuances, precisa ser cuidadosamente trabalhada. Os conceitos
basilares sdo concebidos e sentidos na infancia. Nao consigo pensar qualquer
existéncia sem relagdes afetiva

3. Sim existe e sdo relacbes profundas. A escola tem o objetivo de
corroborar com a formacao integral do ser humano. O que se obtém na escola, ndo
deve ser apenas informacdes, mas conhecimento principiado para a sabedoria. A
evolucao plena da mente esta intimamente forjada com as relagées comunitarias. E o
gue a escola sendo uma comunidade? Qual a razdo da existéncia da escola senao
para as relacoes. E nas relacfes ha afeto, por mais neutro que procure ser, ha afeto.
Bom ou ruim, forte ou raso, h& sentimentos, emocdes, acoes e reacbes. Ha vida! Ha
esséncial
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ALUNO 6 -

Sexo feminino

N&o foi professora

7 periodo

1. Demonstracao de sentimentos a outro ser, seja eles bons ou ruins.

2. Extremamente importante pois sera a partir dela a construcdo da relacao
entre professor e aluno.

3. Sim, a partir de que o afeto ira proporcionar a aproximacao entre aluno,
conteudo e professor

ALUNO 7 -

Sexo feminino

Nao foi professora

7 periodo

1. Afetividade o proprio nome ja fala afeicéo, é dar carinho.

2. Na minha opinido € muito importante, ndo tem como dar somente aula,
ensinar uma crianca sem dar carinho.

3. Sim, se o professor dar carinho para a crianga, ele vai pensar opa eu
tenho carinho, eu sou amado nesse lugar, entdo eu quero ir pra la pra escola para
aprender o que a professora me ensinar.

ALUNO 8 -
Sexo feminino
Ja foi professora
8 periodo

Professora no ensino fundamental anos finais
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1. Afetividade é ter uma conex&o afetiva/emocional com o outro

2. Extremamente importante, pois eles vindo da educacgao infantil que tem
esse vinculo tao presente, € necessario que o professor estabele¢ga um vinculo com o
aluno, pois eles chegam em uma realidade diferente, entdo ainda se faz necessario
estabelecer esse vinculo em um primeiro momento.

3. Com certeza, através dessa relacao, eles perdem o medo de perguntar
e se sentem acolhidos/importantes

ALUNO 9

Sexo Feminino
Professora anos iniciais
8 periodo

1. Afetividade ¢é o carinho, o amor, a conexdo emocional, o
comprometimento, o cuidado. Mas nao é por qualquer pessoa se sente afeto,
ocasionada pela falta de contato.

2. Através disso gera uma relagao respeitavel, amigavel e carinhosa entre
professor e aluno. Assim o aluno se sente confortavel em se abrir com o professor e
facilita no processo de aprendizagem. Isso € muito importante para o aprendizado das
criangas dos anos iniciais, assim o aluno se desenvolve melhor e esta mais aberto a
aprender e se desenvolver por completo.

3. Sim, pois através disso a crianga se sente acolhido pelo professor e
sente mais confianga naquilo que o professor fala, pois se nao existir essa relacao,

ele n&o vai conseguir se desenvolver bem.

ALUNO 10 -

Sexo feminino

Professora da educacéao infantil
8 periodo

1. A afetividade é a conexdo que o individuo estabelece com outro
individuo.
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2. Muito importante, a criagdo de um vinculo afetivo entre o professor-aluno
vai auxiliar no desenvolvimento integral do aluno.

3. Sim, através dessa relagdo professor-aluno, o aluno vai estar mais
disposto a aprender, ele vai se submeter aquilo que o professor ensina e assim vai
desenvolver melhor.
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