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A Afetividade no processo de aprendizagem e desenvolvimento de criancas

Miria Cristie Santos Mendonga

Resumo

Este trabalho monografico € o resultado de uma pesquisa bibliografica é o resultado de uma
pesquisa bibliografica sobre a importancia da afetividade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criangas. O estudo analisa a concepcgao de afetividade, inteligéncia e
de desenvolvimento cognitivo com base em Henri Wallon. Com as leituras tedricas
compreende-se que a afetividade esta presente desde as primeiras manifestagcdes da
existéncia humana e auxilia o professor ndo so6 a resolver conflitos em sala de aula, mas a
compreender a crianga como uma pessoa completa (em seus aspectos fisicos, cognitivos,
sociais e afetivos) e como centro do processo de aprendizagem. Tal consideragéo €
construida a partir da valorizagdo que Wallon da a emogéo como origem da consciéncia,
sendo que o meio é outro elemento importante no processo de aprendizagem, pois € pela
socializagao e pela convivéncia com o outro que o ser humano se desenvolve. Wallon ainda
ressalta que os processos cognitivos sdo desenvolvidos pelas interagbes sociais, por meio
das experiéncias, por isso o desenvolvimento cognitivo ndo € linear pois, passam por
mudancas e conflitos que posem ser influenciados pela afetividade.

Palavras chaves: Afetividade, Aprendizagem, Desenvolvimento, Crianga.
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INTRODUGAO

A afetividade € um tema pouco abordado nas escolas e nas universidades, porém ela
esta presente em todas as etapas formativas do individuo, desde o nascimento. Ao pensar
essa tematica, percebe-se que € uma tematica muito abordada entre os pedagogos em
formagao, que entende a importancia de usar a afetividade como recurso mediador, mas
me pergunto, qual a relevancia da afetividade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criangas na primeira infancia? E o mais importante, sera que os
professores entendem isso? Mas conforme comecei no meu primeiro estagio como auxiliar,
durante o curso, entendi que € necessario aprofundar meus conhecimentos e entender o
que os tedricos dizem sobre esse tema.

Este trabalho é baseado em pesquisas bibliograficas e esta segmentado em dois
capitulos, que sao: Capitulo 1: Aprendizagem e Desenvolvimento da Crianga, que ira
abordar as concepgdes de crianga, infancia e como se da a aprendizagem a partir de
Wallon. Capitulo 2: Afetividade, Aprendizagem E Escola: Um Movimento Correlacionado,
que ira abordar a importancia da afetividade para a aprendizagem da crianga na escola.
Para essa pesquisa utilizei como base, o tedrico Henri Wallon através de autores que
dialogam com ele, que sdo; MARCONI (2002), BARVBAN (2014), CUNHA (2010), FARIA e
TORTELLA (2015), FREIRE (1996), GALVAO (2008), LA TAILLE et al (1992), OLIVEIRA
(2011) e SIQUEIRA (2011).

Ao passo que me aprofundei na pesquisa bibliografica, pude perceber que a
afetividade, ao contrario do que muitos pensam, nao se trata apenas do amor, carinho e
dedicacdo, ela ocupa um papel importante no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do sujeito. Segundo alguns autores ela incide diretamente sobre o
processo de desenvolvimento cognitivo, por isso a afetividade € muito importante para
quem é professor ou cursa Pedagogia.

Segundo Wallon (WALLON, apud MAHONEY, ALMEIDA, 2005, p. 19) a afetividade
‘refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo
externo/interno por sensagbes ligadas a totalidades agradaveis ou desagradaveis” é a
capacidade do ser humano de ser afetado pelo meio de forma positiva ou negativa. A
afetividade € um dos conjuntos funcionais da pessoa e atua, juntamente com a cognicao e
o ato motor, no processo de desenvolvimento e construgdo do conhecimento.

A afetividade tem um grande papel no processo de ensino-aprendizagem, a teoria

de desenvolvimento de Henri Wallon expande a compreensdo do professor nesse
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processo. O ensino deve causar mudancas, para isso as atividades devem ser significativas
para o aluno valorizando a sua realidade o meio em que vive.

Portanto, a afetividade € uma tematica que os estudantes da pedagogia, que irdo
trabalhar diretamente com as criancas e suas formacdes humanisticas, deve conhecer
profundamente. Desta forma, com tal tematica, buscarei apresentar a importancia da

afetividade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
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CAPITULO |

Aprendizagem E Desenvolvimento De Criangas

A concepgao de infancia vem sendo construida ao longo da historia da humanidade
através da existéncia de varios povos. Tal realidade torna possivel a presencga de diversas
culturas, o que faz com que cada uma tenha sua propria visdo acerca do conceito de

infancia e crianca.

1.1 Concepg¢oes De Crianga, Infancia

Ariés afirma que, durante o século XVII, surgiu na burguesia os adultos em miniatura
(humunculus), onde as criangas eram vestidas com as mesmas roupas que os adultos e
também trabalhavam nos mesmos lugares. A infancia nessa época era vista como uma fase
de dependéncia, inexperiéncia e incapacidade, pois as criangas ainda nao tinham o mesmo
conhecimento de um adulto. Elas tinham que aprender sozinhas as tarefas do dia a dia e o
tempo que passavam com a familia era breve, pois, apés o periodo de amamentagao as
criangas ja passavam a conviver no meio dos adultos para que ja comegassem a aprender

a trabalhar.

Com Aries (1975), é possivel apreender certa ocultagao da infancia também
forjada na imagem de uma adulticia precoce, na figura de um adulto em
miniatura, um homunculu. Vista na figura de um adulto em miniatura a infancia
deixa de manifestar-se naquilo que expressa sua singularidade. Se Ariés
(1975) anunciou a infancia como descoberta do século XVII, mais preciso
seria dizer ndo de uma "auséncia" ou "descoberta" mas de um "sentimento"
ou "noc&o" de infancia a partir do lugar que essa ocupou na forma de
producédo econdmico-social da época. Nesse caso, a pergunta a ser feita é
sobre o lugar social que a infancia ocupou na sociedade e suas formas de
organizagao politica, econdmica e social. Os estudos de Ariés (1975) indicam
que um desses lugares foi a subalternidade na familia e na escola como forma
de ser administrada, vez que estavam em causa projetos de socializagao e
civilizagdo. Porém, a ocultagédo da infancia néo significa a sua inexisténcia. O
que ocorre é que sua visibilidade pode ser mais ou menos acentuada em
fungéo daquilo que o modo de produgao econémico determina em relagao ao
poder estabelecido socialmente entre adultos e criangas.(SIQUEIRA, 2011,
p.33)

Como foi dito anteriormente, a infancia era considerada inexistente até XVII, ja que,
durante esse século a crianga era tratada como adulto e, era considerada um sujeito sem
autonomia. Apds esse periodo a infancia passa a ser considerada uma construgao social.
Sendo assim, segundo Ariés, a infancia foi descoberta no século XVII e, sé a partir dai,
passou-se a ter uma ideia melhor formulada de que existem grandes diferencas entre o

adulto, a crianga e suas necessidades.
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Neste sentido, a infancia passa a ser analisada na contraposi¢céo da ideia de
crianga como adulto em miniatura, procurando reafirmar as especificidades
de seu campo. Rompe, portanto, com a ideia de naturalizagao de um tempo
da vida, "localiza[-se] na dindmica do desenvolvimento social e corresponde
a uma estrutura social permanente, embora se caracterize pelo fato que os
atores que a integram o fazem transitoriamente num processo de permanente
substituigao.” (PILOTTI, 1995, p.25) (GlLiv2cap1). Ao ser crivada no campo
social, rompe, ainda, com uma "situagao individual de uma crianga, para
remontar-se a analise das mudangas historicas e culturais que caracterizam
a construcao social da posi¢ao da infancia na sociedade." (PILOTTI, 1995, p.
25). Assim, o estudo da infancia &, por consequéncia, o estudo da sociedade
em suas manifestagdes mais gerais, particularmente naquilo que significam
as suas condic¢des estruturais e sociais vividas: a "infancia é entendida como
uma construgéo social (...) uma variavel de analise social" pois possibilita uma
"reconstrugdo da infancia na sociedade." (COUTINHO, 2009,
p.19)(G3Revb5cap?2). A caracteristica de ser uma variavel de analise social faz
dela o ponto de partida para o estudo e a compreensao de fendmenos sociais
mais amplos no que produzem de incluséo e excluséo social (SIQUEIRA,
2011, p.39)

A infancia sendo considerada uma construcdo social, passa a ser diretamente
afetada pelas mudangas em nossa sociedade, seja ela na realizagao de trabalhos, ou em
suas atividades. A infancia varia de acordo com os contextos sociais, econbmicos e até

mesmo com as caracteristicas individuais. Afirma-se assim que:

Outra caracteristica da concepgdo de que a "infancia € uma construgao
social" passa a ser afirmada nas condi¢des de produgédo e existéncia
humanas, a partir da ideia de tempo social que se opde ao tempo privado e
ndo publico, ja que passa a ser "tratada como uma dimensdo da vida
reprodutiva ndo-produtiva." (ROSFMRFRG, 2009 p.25). A passagem do crivo
privado para o crivo social faz da infancia uma categoria que tem suas
"condigdes de existéncia diretamente vinculadas as transformagdes das vidas
cotidianas" (NUNES, 2009, p.16) e reafirmada nas "(..) bases tedricas
alicergadas especialmente na afirmacé&o da infancia como categoria histérico-
social e na atengdao as determinagdes materiais e culturais que as
constituem." (ROCHA, 2008, p.56). Para Rocha (2008), sdo as
determinagdes materiais e culturais que acabam produzindo um tipo de
sujeito (no caso, a crianga) como um “social heterogéneo". Do mesmo modo,
"a mudanga da concepgao de infancia foi [¢] compreendida como sendo eco
da prépria mudanga nas formas de organizagao da sociedade, das relagdes
de trabalho, das atividades realizadas e dos tipos de inser¢cdo que nessa
sociedade tém as criangas. Assim entendida a questdo, ndo se trata de
estudar a crianga como um problema em si, mas de compreendé-la segundo
uma perspectiva histérica (...)'(KRAMER, 2008, p.19)

Ao longo do tempo, alguns pensadores tiveram um grande papel, trazendo a tona o
fato de que a crianga € um sujeito com necessidades educativas diferentes das dos adultos.
No ano de 1637, Coménio ja enfatizava a importancia da educagao para criancas ser
contemplada “pelo uso de materiais audiovisuais, como livros de imagens, para educar

criangas pequenas” (OLIVEIRA, 2011, p. 63). Coménio, inclusive, elaborou um plano de
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escola maternal. Ele preconizava uma educacgao pelos sentidos, que enfocava a exploracao
do mundo, do brincar, o uso de materiais pedagogicos, de atividades diferentes que
envolviam espacgos externos e o estimulo a comunicacgéo oral. Em 1967 ele usou a imagem
de um jardim de infancia para exemplificar a importancia do cuidar nesta etapa, mostrando
um lugar propicio para a educacgéo de criangas pequenas.

O filésofo Rousseau revolucionou seu tempo ao afirmar que a crianga “ndo era uma
via de acesso, um periodo de preparagao para a vida adulta, mas tinha valor em si mesma”
(OLIVEIRA, 2011, p. 64). Desta forma, ele apresenta a crianga de uma forma diferente,
fazendo com que as criangas fossem percebidas como seres com ideias proprias, porém,
diferentes das dos adultos. Sua filosofia educacional sobre educacao proxima a natureza,
atividades estudantis e liberdade normativa continua até hoje. Ele também percebeu que
criangas de todas as idades tém habilidades diferentes, suas proprias maneiras de ver,
pensar e sentir.

O suico Pestalozzi trouxe uma concepc¢ao diferente da educacao tradicional, onde
“ele considerava que a forga vital da educacéao estaria na bondade e no amor, tal como na
familia, e sustentava que a educacdo deveria cuidar do desenvolvimento afetivo das
criangas desde o nascimento” (OLIVEIRA, 2011, p. 65). Sendo assim ele acreditava que a
educacao deve ocorrer em um ambiente o mais natural possivel, em uma atmosfera de
estrita disciplina, em participacao afetiva e amorosa, respeitando o conhecimento que a
crianga ja possui e promovendo o desenvolvimento do carater da crianca. Pestalozzi
também enfatiza o valor educativo do trabalho fisico (ampliagdo da imaginacdo e
autonomia), além da importancia das habilidades cognitivas e motoras.

A proposta educativa do educador alemao Frobel incluiu atividades cooperativas e
jogos, entendidos como origem das atividades mentais. Froebel atribuiu o0 jogo a construgao
do conhecimento e a aquisigao de aprendizagem associada ao cognitivismo, bem como ao
desenvolvimento da criatividade e da autonomia. Ele enfatiza a ludicidade e a musicalidade,
compondo musicas e jogos para educar os sentidos e as emogdes, destacando o valor
educativo das atividades manuais, confeccionando brinquedos para aprender aritmética e
geometria, além de apresentar atividades educativas, como dialogo e poesia, e o cultivo de
hortas pelas criangas. “O manuseio de objetos e a participacdo em atividades diversas de
livre expressao por meio da musica, de gestos, de construgdes com papel, argila e blocos
ou linguagem, possibilitariam que o mundo inteiro da crianga se exteriorizasse, a fim de que
ela pudesse, entdo, ver objetivamente e modificar-se, observando, descobrindo e
encontrando solugdes” (OLIVEIRA, 2011, p. 68).
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Nas ideias de Decroly, promover a educagao intelectual sugere colocar a crianga
diante de um objeto concreto complexo, e a partir dai analisa-lo e sintetiza-lo, o que deve
ser expresso por meio de trabalhos individuais. Ele se concentra no dominio da crianga
sobre o conteudo, mas vé a possibilidade de conecta-lo a uma rede, organizada em torno
do centro de interesse, ao invés de focar em temas tradicionais. No centro de interesse, o
trabalho sera estruturado em trés eixos: observacio, associacao e expressao.

Ja Montessori defendia o conceito de educagdo que vai além do acumulo de
informagdes. O objetivo da escola, neste sentido, é a formagao holistica dos jovens, uma
educacéao que perdura ao longo da vida. A médica italiana desenvolveu uma filosofia e uma
abordagem que visava fomentar a criatividade desde a primeira infancia, vinculando-a ao
desejo de aprender um conceito que ela acredita ser inerente a todos os seres humanos.

Nas décadas de 20 e 30 surgiram diversas teorias psicogenéticas, como: Vygotsky
e Wallon, que reforgaram o conceito de infancia diferenciada, onde as criangas passam a
ser vistas com caracteristicas individuais com personalidade, mente e inteligéncia
préprias com atribuicdes de valor diferente dos adultos.

Vygostsky acredita que as relagdes sociais sdo estabelecidas entre o individuo e o
mundo exterior. Essa relacdo se da em um contexto historico e social no qual a cultura
desempenha um papel fundamental, proporcionando aos individuos um sistema simbdlico
para representar a realidade. Wallon atestava que cada sujeito humano constitui sua
identidade e conhecimento a partir das relagdes sociais. Ele enfatiza a importancia de
perceber o desenvolvimento do sujeito a partir de suas relagdes sociais, ou seja, a forma
como esse individuo interage com a sociedade, ganha experiéncia e aprendizado, € o que

vai constituir todo o seu desenvolvimento futuro.

Wallon, tal como Vygostsky, considerava o desenvolvimento humano como
resultante de uma dupla histéria, que envolve as condi¢des do sujeito e as
sucessivas situagdes nas quais ele se envolve e as quais responde. Também
para ele a, atividade da crianga so6 é possivel gracas aos recursos oferecidos
tanto pelo instrumental material quanto pela linguagem utilizada a seu redor,
sendo a mediagao feita por outras pessoas particularmente fundamental na
construgdo do pensamento e da consciéncia de si. (OLIVEIRA, 2011, p. 134)

Conforme observado, a compreensao de infancia passa de uma fase inicial da vida
adulta, onde a crianga é tratada e vista como um adulto em construgcédo, a um determinado
periodo em que a crianca precisa de cuidados especificos e tem voz ativa na sociedade. E
importante notar que, embora a compreensao de crianga e infancia tenha mudado ao longo
dos anos, a infancia, enquanto construcédo social, ndo exclui a necessidade de cuidados

biopsicossocial que se refere as dimensdes bioldgica, psicologica e social.
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O que difere a infancia é o "fato que a sociedade reconhece a infancia como
o momento da vida em que o individuo deve ser cuidado no sentido
biopsicossocial." (SOUSA,2008, p.202). Esse cuidado implica o
estabelecimento de uma relagao adulto-crianga que se deve dar ndo na
perspectiva natural ou de imposi¢do de poder, conforme ja sinalizou Charlot
(1986), mas como uma condi¢cdo social em que "mesmo a definicdo do
periodo de vida ao qual o conceito de infancia é referido, embora sustente-se
numa inscricdo bioldgica, constitui-se um construto sécio-histérico (...)".
(GOUVEA, 2008, p.98). Para a autora, o desenvolvimento biopsicossocial da
crianga na infancia passa a ser circunscrito na relagdo com outras categorias
sociais, como género, classe social, etnia, religido e sdo importantes para a
definicdo da subjetividade infantil (SIQUEIRA,2011, p.51)

Com o passar do tempo a crianga passa a ser um sujeito de direitos e o ECA
(Estatuto da Criancga e do Adolescente), Lei n°.8.069 sancionada em 13 de Julho de 1990,
traz em seu texto os principais diretos da crianga e do adolescente. O ECA reafirma a
infancia brasileira como um periodo atipico da existéncia humana e define a criangca como
um individuo que precisa de proteg¢ao e apoio. Assim o reconhecimento da infancia pela

sociedade € acompanhado por uma série de condutas.

Apoiando-se no ECA, a "visao social da infancia, rompe com o paradigma de
crianga-objeto da intervengéo juridico-estatal e reconhece a especificidade
da crianga e do adolescente como pessoas em condicdo peculiar de
desenvolvimento e com direito a protegao especial devido a sua condi¢ao
etaria." (DOS SANTOS, 2009, p.44). Tomar a infancia como lugar onde se
reafirmam os direitos significa dar visibilidade e voz as criangas ja que "aqui
se pretende sobretudo trazer para a arena publica uma imagem da infancia
como um grupo social com direitos, nomeadamente o direito de ter voz e a
intervir nos processos que lhe dizem respeito." (TOMAS, 2009, p.3).

Para Tomas (2009). para que a infancia seja considerada uma constru¢ao
social é necessario somar esforcos na garantia de uma perspectiva que
coloque na pauta os direitos da crianga, e uma das alternativas seria conferir
os paradigmas defendidos pela sociologia da infancia, ou seja, a necessidade
de considerar a infancia como uma construgdo social e as criangas como
atores sociais, competentes, activos e com voz." (TOMAS,
2009,p.6)(G3Rev6cap1).(SIQUEIRA,2011,p.41)

No final do regime militar em 1988, surgiu a necessidade de uma constituicdo que

valorizasse os direitos dos cidadaos como Estado do Bem-Estar.

A Constituicdo de 1988 foi aprovada em contexto social e politico em que o modelo
de social-democracia e Estado do bem-estar social ainda ndo havia sido abalado
pela nova ordem econdmica mundial. A aprovagcdo da LDB e sua implantagao
ocorrem em novo momento histérico, quando se alteram concepcdes de Estado e
de politica social (MACHADO, 2002, p.64).
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Com a Constituicdo de 1988, se tornou reconhecida a necessidade da educagéo em
creches e pré-escolas como um direito de todas as criancas e passou a ser dever do Estado
promové-la. Foi com a Carta Constitucional de 1988 que a Educacéo infantil foi efetiva-
mente reconhecida como direito, objetivando o cuidar e o educar. Assim, a crianga passou
a ser vista como um sujeito de direitos e também determinou que 50% da aplicacéo obriga-
toria de recursos em educacédo fossem destinados a programas de alfabetizacéo.

Art. 4° O dever do Estado com educagédo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

| - Educacgao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola

b) ensino fundamental

¢) ensino médio (BRASIL, 1996, s/p).

Apos esse processo, se sucedeu uma multiplicagdo no numero de pré-escolas, e
uma melhora no ensino, com um qualificacdo melhor dos profissionais da educacéao basica
através magistério. Em 1990 houve uma vitéria com a conquista da sistematizacdo dos
direitos para criangcas e adolescentes, que se chamou de Estatuto da Crianca e do

Adolescente, este prevé as leis que garantem seus direitos:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecéo integral a crianga e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.
Paragrafo unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este
Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando sé-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, p. s/p).

Devido aos debates em favor da educacao, o MEC promoveu encontros e pesquisas
sobre o importante papel da articulagdo de uma politica que garanta o direito de uma
educacao de qualidade para as criangas até completarem 6 anos.

A LDB de 1996 estabelece a educacao infantil como uma etapa da educagao basica

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a acao da familia e da comuni-
dade.

Art. 30. A educacgéo infantil sera oferecida em:

| - Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL,
1996, p. 11).
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Com a nova LDB, as criangas deixam de ser tratadas por entidades assistencialistas
e amplia-se o conceito de educacdo basica, que passa a abranger a educacgao infantil,
ensino fundamental e médio de acordo com os artigos 22 e 23 da constituicdo. Esta engloba
também o conceito de educacao no processo formativo ao mundo do trabalho e as praticas
sociais na familia, no trabalho e na convivéncia social.

Determina-se também que, as escolas tém autonomia na construgdo do Projeto
Politico Pedagdgico e assume a responsabilidade com a administragdo de suas unidades
escolares. E ainda, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional - LDB
9394/1996, Art. 29, a Educacéo infantil passa a ser oferecida a criangcas de 4 a 5 anos, a
fim de promover o desenvolvimento de sua formacgao integral, ou seja, atual com qualidade
tanto nos seus aspectos cognitivos, como também os sociais e emocionais. A Educagéao
Infantil esta dividida em dois segmentos: creche, destinada a criancas de 0 a 3 anos, € pré-
escola, para criancas de 4 a 5 anos e 11 meses, em jornada integral e parcial (BRASIL,
1996).

Podemos afirmar que a crianca passou de um ser sem autonomia e sem
necessidades, para um ser protegido por lei e pela sociedade sendo dever dos pais e
educadores que todos os seus direitos sejam cumpridos, independentemente de classe
social, cor ou etnia. Todas as criancas tem o direito de ter uma educacao de qualidade, de
brincar, ter alimentagdo adequada e assisténcia médica.

Percebe-se, desta forma, que a influéncia dos diversos autores, afetaram
profundamente a forma com que se vé as criangas e seus modelos pedagodgicos, que antes
eram voltados para o campo social. Esses passam a ter um campo educacional melhor
estruturado e com vistas, para garantir os direitos basicos a educacédo das criancas
pequenas. Pode-se dizer que, podemos também citar como responsaveis por essa
mudanca de concepg¢ao os avancos cientificos sobre o desenvolvimento infantil e os
avancgos tecnoldgicos que provocaram mudangas nas condigdes existenciais.

Com relagao a isso, o anterior documento curricular da Educagao Infantil da Rede
Municipal de Goiania, trazia como funcao da acao pedagodgica o

compromisso com a elaboragdo de valores, saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas, pautados nos conhecimentos ja construidos
historicamente pela humanidade. Assim, pode-se construir uma acéao
pedagégica fundamentada em principios e valores éticos mediante os quais
atitudes preconceituosas e racistas ndo sejam admitidas e se privilegie as
relacdes sociais, a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade, a liberdade e as
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possibilidades de expressao por meio das diferentes manifestagdes da arte e
da cultura.

E importante destacarmos que se espera que a Educacdo Infantil amplie,
diversifique e complexifique os conhecimentos das criangas enquanto espago
propicio para complementar a educagdo oferecida pela familia, para que
possam aprender novos e diferentes conhecimentos e saberes a partir de
vivéncias e experiéncias. (GOIANIA, 2014, p.15)

Para que esse movimento acontega nas instituicbes de ensino é importante as
criangas terem direito a escuta e a participagdo. A agao pedagodgica precisa ser, portanto,
significativa, ludica, ter interagdes sociais, entre outra questdes que precisam ser levadas
em consideragao por serem fundamentais para uma aprendizagem de qualidade. Sendo
assim reforgamos a ideia que, a crianga como sujeito de direitos, significa reconhecer que
ela como ser humano, historico e cultural, € capaz de participar de seus proprios processos
formativos, porque toda crianga tem o direito de ler o mundo, entender e debater seu préprio
direito de conhecer, aprender e participar de sua prépria formagao e ser respeitado como
sujeito de direitos.

Entendendo que Wallon foi um dos referenciais teéricos que influenciaram essa nova
percepgao sobre a crianga e sua forma de aprender, o subtitulo a seguir trara um pouco

sobre a aprendizagem e desenvolvimento das criangas a partir de Wallon.

1.2 Aprendizagem E Desenvolvimento Cognitivo A Partir De Wallon

A legislagao brasileira assegura as criangas o direito a educagéao. A Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional, estabelece o que é educacéo infantil.

Art. 29. A educagao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acéo da familia e da comunidade. (BRASIL, 2017, p.22)

A educacgao integral ndo esta relacionada ao tempo de permanéncia da crianga na
escola e, sim, ao desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social e cultural. Para
Wallon, o sujeito ndo aprende isolado, ele é completo, portanto, precisa ser levado em
consideragao por inteiro (Grandino, 2010). Desta forma, compreender em que consiste a
afetividade na perspectiva de Wallon é fundamental para o estudante do curso de
pedagogia.

Sendo assim a crianga enquanto ser social necessita ser pensada em todas suas

dimensdes. A legislacdo deixa claro que ela precisa ser desenvolvida integralmente.
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Portanto, todos seus aspectos precisam ser observados pelo professor: fisico, psicoldgico,
cognitivo, social e etc.

A afetividade tem um grande papel no processo de ensino-aprendizagem e a teoria
de desenvolvimento de Henri Wallon expande a compreensdo do professor. Nesse
processo, 0 ensino deve causar mudangas, para isso as atividades devem ser significativas
para a crianga, valorizando a sua realidade e o meio em que vive.

A crianga durante o processo de ensino, passara por etapas diversas: a afetividade,
o ato motor e o cognitivo. A afetividade vai tratar do lado das emocgdes e sentimentos, ja o
motor € a locomocao no tempo e espacgo, sendo também fundamental para expressar os
sentimentos e o cognitivo € responsavel pela fungéo do conhecimento e de sua manutencao
e por ultimo é o sujeito que faz a assimilagdo com todas as possibilidades possiveis. Sendo
assim esse conjunto esta presente no desenvolvimento da crianga e o professor deve ter
consciéncia disso (GALVAO, 1995).

A emocédo é importante nos processos de aprendizagem e desenvolvimento da
primeira infancia porque nao se trata apenas de sensacdes, mas esta diretamente
relacionada ao seu desenvolvimento cognitivo e motor.

No Brasil, Henri Wallon influenciou muitos educadores brasileiros no inicio do século
XX, mas s6 na década de oitenta esse autor foi visto como referéncia, pois durante a
ditadura militar seu trabalho foi clandestino, sendo reconhecido como referéncia somente
apos os pesados anos da ditatura. Sua ideia foi legitimada no Brasil “‘como uma das teorias
psicogenéticas, uma vez que procura compreender a génese e a evolugdo do
funcionamento psicolégico humano” (La Taylle, et al., 1992).

Henri Wallon nasceu em 15 de junho de 1879 e morreu em 1962 foi fildsofo, médico,
psicélogo e empenhou-se em estudar o psiquismo humano através do desenvolvimento,
relacionando-o com a educacgao. Ele passou toda a vida na Franga, onde cresceu em um
ambiente familiar republicano e democratico. Wallon expde que possuia grande admiragao
por seu avd, um historiador que se opunha ao Segundo Império, ele é o autor da emenda
conhecida como "emenda Wallon" que introduziu a palavra "republica" na Constituicao de
1875.

Wallon nasceu em um periodo repleto de conflitos, instabilidade politica e guerra,
como por exemplo, a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945). Mas, a vivéncia nesses periodos de guerra contribuiu sobremaneira para a
construgcdo de seu pensamento sobre o0 mundo social e o desenvolvimento da pessoa

humana. Ele foi um militante muito participativo contra a excluséo social.
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Henri Wallon viveu num periodo marcado por muita instabilidade social e turbuléncia
politica. Acontecimentos como as duas guerras mundiais (1914-18 e 1939-45), o
avanco do fascismo no periodo entre guerras, as revolugdes socialistas e as guerras
para libertagdo das col6nias na Africa atingiram boa parte da Europa e, em especial,
a Franga (GALVAO, 1995 p. 17).

Quanto a sua produgdo intelectual, primeiramente Wallon fez o curso de filosofia. Ali
recebe uma educacgéao filosdfica sélida, nos parametros da filosofia, “de Kant a Hegel”
(JALLEY, 2002), formando-se em 1902 pela Escola Normal Superior. Logo depois, comegou
a dar aulas de filosofia para o ensino secundario. Permaneceu na fungéo por um ano, pois
se opunha aos métodos disciplinares usados e, também, ao fato de se premiar alguns
alunos, pois, para ele os professores tém um compromisso com a sociedade. Esses
acontecimentos fizeram com que Wallon perdesse o interesse por lecionar.

Wallon sempre teve simpatia pelas causas sociais e no periodo de 1931 a 1942 se
afiliou ao partido socialista e posteriormente ao comunista. Além disto, afilia-se também a
alguns movimentos contra fascismo, ditadura, chegando até a escrever a Carta dos dez,

juntamente com Pignon, Picasso, e outros, conforme apontado abaixo:

Trata-se da posigao assumida diante da invasao da Hungria pelo Exército Vermelho.
Contrario a sangrenta invasdo de Budapeste, Wallon assinou com Pignon, Picasso
e alguns outros, "a carta dos dez" que repudiava o ocorrido e cobrava a convocagao
de um congresso extraordinario para que o partido revisse a posigao de apoio entdo
manifestada (GALVAO, 1995, p.19).

Segundo a autora, Wallon n&o foi muito enfatico com sua peticdo na carta. Depois
disso ele vai para Moscou para Integrar o Circulo da Russia Nova para estudar o
materialismo dialético, pois, ele tinha interesse nesse método como referencial
epistemoldgico para sua psicologia.

Segundo Galvao (1995), Wallon ja tinha uma inclinagédo para a psicologia que ja era
um desejo dele, sem influéncias exteriores sem qualquer influéncia de outro campo de

conhecimento.

Numa entrevista concedida ja no fim da vida, Wallon conta que seu interesse pela
psicologia manifestou - se cedo, ja na época em que terminava os estudos
secundarios. “Minha inclinagdo para a psicologia fez-se independentemente de
qualquer influéncia exterior [...]. Foi antes de mais nada uma disposi¢ao geral, uma
questado de gosto, de curiosidade pessoal pelos motivos e razées que levam as
pessoas a agir. Ainda hoje ocorre com frequéncia de eu extrair uma palavra de uma
conversa e registra-la sem bem saber o porqué" (GALVAO, 1995, p. 15).

No entanto, ele faz o curso de medicina, pois, naquele periodo histérico, durante

inicio do século XX a estrutura da universidade n&o oferecia o curso de psicologia. Ao se
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formar em 1908, comecga a trabalhar no Hospital de Bicétre e algum tempo depois no
Salpétriere. Dedicou ao estudo de criangas com deficiéncias neuroldgicas e disturbios de
comportamento, onde coleta os dados para a producado de sua tese de doutorado — e
também seu primeiro livro —, defendida apenas em 1925, sob o titulo de “L’enfant Turbulent”

(A crianga agitada).

Esta obra traz o germe de sua psicogenética e delineia os fundamentos de sua
metodologia genético-comparativa. A primeira parte do livro apresenta quatro
estagios do desenvolvimento infantil, posteriormente reagrupados em dois
(impulsivo-emocional e sensério-motor e projetivo). A segunda descreve quatro
sindromes psicomotoras, nas quais ficam evidentes as inter-relacbes entre os
fatores orgénicos (deficiéncias neurolégicas) e os fatores sociais (interagées com o
meio) (GALVAO, 1995, p. 124).

O livro foi escrito a partir da observagao e de estudos de 214 criangas com disturbios
mentais, internadas em instituicdes psiquiatras entre 1900 e 1902, com idade entre 2-3
anos e 14-15 anos, Wallon tem uma incessante preocupac¢ao em apreender a totalidade do
ser infantil, considerando-o como sujeito, como pessoa.

Em 1914 foi a frente de batalha, atuando como médico do exército francés na guerra.
Mas, ao voltar a Paris, comegou a cuidar dos feridos de guerra e a fazer associa¢des entre
os feridos com lesdes cerebrais e as criangas portadoras de deficiéncias, naquele periodo
ele consolida seu interesse pela psicologia da crianga.

No periodo de 1920 a 1937, durante a Primeira Guerra Mundial, ha um grande
impacto no pensamento de Wallon sobre as ideias que ele tinha sobre o desenvolvimento
infantil e as relacbes entre emocgdo e razdo. Trata-se de um periodo em que teve
oportunidade de trabalhar no cuidado de varios soldados feridos, e assim ele estudava com
maior intensidade os seus traumas de guerra. Wallon comega a se questionar sobre o
seguinte: sera que haveria alguma relagéo entre a racionalizagédo e controle emocional que
0s responsaveis pelas tropas tinham que fazer e sua saude mental futura?

Essa pergunta fundamenta grande parte de sua produgdo que procura mostrar a
funcado da emocgao na psicologia humana, composta por reagdes organicas, controlada por
centros cerebrais especificos e caracterizadas por transformagdes cerebrais.

Wallon se tornou conhecido pela sua teoria da Psicologia do Desenvolvimento, que

busca entender o funcionamento psicolégico humano.

Wallon é responsavel pela elaboragdo de um modelo heuristico que procura
compreender as diversas dimensdes da expressdao humana que, por estarem
vinculadas e por serem indissociaveis, promovem o desenvolvimento humano.
Destaca-se por demonstrar que aspectos como a afetividade e atividade motoras,
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via de regra desprezadas na analise desse tema, tém importancia decisiva no
complexo interjogo funcional responsavel pelo desenvolvimento da crianga.(Gratiot-
Alfandéry, 2010, p. 34)

Na perspectiva de Wallon, a crianga em estagio de desenvolvimento, passa por
diversas etapas, que sdo divididas em cinco estagios e cada um possui suas préprias
caracteristicas. Para Wallon, as criangas em estagio de desenvolvimento passarédo por
cinco estagios e cada um deles possui caracteristicas distintas. Em cada estagio de
desenvolvimento descrito por Wallon, as criangas interagem com o meio e o ambiente de
uma forma especifica, enquanto buscam estabelecer sua prépria identidade no processo
de desenvolvimento. O desenvolvimento se volta alternadamente para si mesmo e o
individuo se volta também para o mundo exterior. O movimento de internalizacéo e
externalizagado permitem-lhe estabelecer sua propria autonomia. A duragao de cada estagio

varia de crianga para crianga. Os estagios sdo os descritos a seguir.

A Impulsivo-Emocional (0 a 1 ano), durante os trés primeiros meses dessa fase, o
bebé fara movimentos involuntarios, impulsivos, e aos poucos desenvolvera uma resposta
afetiva ao cuidador que atua como intermediario entre ele e a realidade externa, e a crianca
usara gestos para se comunicar. A crianga expressa sua afetividade através de movimentos
descoordenados, respondendo a sensibilidades corporais: proprioceptiva (sensibilidade
dos musculos) e interoceptivas (sensibilidades das visceras). (WALLON apud MAHONEY;
ALMEIDA 2012, p.22). Para Wallon, a vida da crianga é cheia de conflitos e oposigbes entre
um estagio e o outro existem trocas de niveis e mutagdes. O Estagio impulsivo-emocional

€ completamente afetivo e voltado para a pessoa.

O segundo estagio é o Sensodrio-Motor e Projetivo (1 a 3 anos), esta fase € quando
as criangas aprendem a pegar e mover coisas, fortalecer sua exploragdo do ambiente fisico
e desenvolver habilidades cognitivas em pleno andamento. Explore o mundo através de
habilidades sensoriais e motoras. Todas as coisas ao seu alcance devem ser tocadas. Eles
usam seu proprio comportamento motor, de forma harmoniosa, até que o comportamento
motor se enfraquega e se entregue ao pensamento. Como resultado do desenvolvimento
da fala, o pensamento também ganha motivagcdo. A linguagem vai contribuir para o
desenvolvimento da crianga com as atividades intelectuais, como dar nomes ao objeto,
identifica-los, compara-los e agrupa-los de acordo com suas caracteristicas peculiares
como formato, cor e tamanho. A linguagem dara a crianga a oportunidade dela ingressar

em um novo mundo, o mundo dos simbolos, entdo ela entra em agao a fase projetiva.
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Esse estagio se estende até por volta dos 3 anos de idade e tem predominio das
relacdes exteriores e da inteligéncia. Esta € eminentemente pratica e, uma vez que
os campos funcionais sao indissociaveis, 0 pensamento via de regra se projeta em
atos motores. Nesse periodo, destacam-se os aspectos discursivos que, por meio
da imitagao favorece a aquisicdo da linguagem. (Gratiot-Alfandéry, 2010, p. 35).

O terceiro € o Personalismo (3 até 6 anos), nessa fase, a crianga enfrenta conflitos,
pois por um lado ela deseja a autonomia, e por outro lado, ela luta pelo fortalecimento do
vinculo com a familia. Como o processo de formacédo da personalidade é a tarefa
psicologica mais importante nesse estagio, as criangas negam repetidamente que os
adultos estejam contra elas. Seus pensamentos se voltam quase inteiramente para si
mesma. No inicio da vida escolar, ela precisa compreender sua relagdo com o mundo, os
vinculos familiares tornam-se flexiveis e as criangas caminham para a autonomia, pois a
vida no ambiente escolar exige que elas fagam escolhas incrementais por si mesmas e
decidam se eles concordam ou discordam. Finalmente, quando uma crianga caminha, ela
se encontrara naturalmente em conflito, mas ao mesmo tempo caminhando para a
autonomia. A imitagao também se desenvolve nesta fase. A crianca imita o estilo de vida e
a maneira de pensar das pessoas que vivem com ela, especialmente dos pais e

professores. A imitacdo € uma forma de inclusao social.

Refletindo a caracteristica pendular do desenvolvimento, nesse estagio ha
predominio da afetividade. Estendendo-se até aos seis anos de idade, nesse
periodo, forma-se a personalidade e autoconsciéncia do individuo, muitas vezes
refletindo-se em oposi¢des da crianga em relagao ao adulto e, ao mesmo tempo,
com imitagbes motoras e de posturas sociais.( Gratiot-Alfandéry, 2010, p.35 ).

O Categorial (6 a 11 anos), durante esta fase, as criangcas usam cada vez mais a sua
inteligéncia para explorar e compreender objetos e ambientes fisicos e sociais. Eles estdo
muito interessados em explorar novas situagdes, principalmente se envolverem coisas que
podem ser processadas e transformadas, ou seja, nesta fase estimular a criatividade, a
inteligéncia e o interesse pelo mundo exterior sdo os principais aspectos. Ao contrario da
emocgao de interesse pelo mundo interno, com o desenvolvimento da inteligéncia, as
criangas desenvolvem o pensamento abstrato e ganham maior controle nas habilidades de
poder, como a memoria voluntaria, ou seja, a capacidade de lembrar coisas

conscientemente, de conseguir controlar melhor a atengao e assim por diante.

Mais uma vez predominando a inteligéncia e a exterioridade, no estagio categorial,
que se estende até por volta dos onze anos de idade, a crianga passa a pensar
conceitualmente, avangando para o pensamento abstrato e raciocinio simbdlico,
favorecendo fungbes como a memoria voluntaria, a atencdo e o raciocinio

associativo. (Gratiot-Alfandéry. 2010, p.35).
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E, por ultimo, temos a Adolescéncia (11 anos em diante), nesse estagio as
modificagdes corporais que resultam das a¢des dos hormoénios sexuais influencia os jovens
a buscarem novas personalidades, para que eles queiram entender seus anseios, seus
desejos e seu comportamento sexual e o equilibrio emocional de sua verdadeira identidade
& quebrado. E importante que os adultos percebam essas necessidades e lhes
proporcionem dialogo e apoio. Se as criangas pequenas buscam identificar-se com os
adultos, imitando os adolescentes, ja buscam nao estarem ligados a figura dos pais ou de
quem admira. E comum que os adolescentes nessa fase mudem e transformem suas
emocgdes, através disso, apresentem um perfil cada vez mais racional. Os adolescentes
criam teorias sobre suas relacbes com as pessoas, € uma forma de tentar entender por si
mesmos 0 seu proprio mundo emocional. “As transformagdes fisicas e psicolégicas da
adolescéncia acentuam o carater afetivo desse estagio. Conflitos internos e externos fazem
o individuo voltar-se a si mesmo, para autoafirmar-se e poder lidar com as transformacdes
de sua sexualidade.” (Gratiot-Alfandéry ,2010, p.35).

A aprendizagem, a partir do exposto, deve ser plena de interacdo social,
comunicacao e formacao de vinculos. Deve ser mediada pela compreensao do papel da
emocdo e sua influéncia. Isso pressupbe que uma educagao voltada para o
desenvolvimento emocional, social e intelectual de forma integral pode produzir processos
que produzam mecanismos de compreensao, aceitagado, negacao, assimilacao, defesa ou
gestdo das sensacbes e sentimentos por ela desencadeados. Por isso torna-se tao
importante a valorizagao da afetividade durante todas as fases de desenvolvimento, mas
principalmente as iniciais, pois € através delas que a crianga ira se constituir sujeito e isso

reverberara durante toda a sua vida.
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CAPITULOII

Afetividade, Aprendizagem E Escola: Um Movimento Correlacionado

Conforme abordado no capitulo anterior, Wallon demonstra através de seus estudos
a importancia do desenvolvimento da pessoa completa. Suas pesquisas possibilitaram
compreender de forma mais ampla o aluno, que vive na escola, em uma comunidade que
possui uma realidade prépria a ser conhecida pelo professor para dar um direcionamento
ao seu processo ensino-aprendizagem, fazendo-a mais produtiva.

As ideias pedagodgicas de Wallon sao totalmente diferentes da pedagogia tradicional
que tem o objetivo de transmitir aos alunos o conhecimento adquirido por seus
antepassados para melhor se adaptarem na sociedade. A escola nova buscava romper com
essas ideias, buscando superar a opressao sofrida pelo individuo, mas ignorou as
dimensdes sociais da educacao, preconizando o individualismo.

Para Wallon, a crianga se desenvolve em sociedade, em interacéo, € no confronto
com o outro que se forma o individuo, por isso a educagao precisar priorizar as duas
dimensdes formativas, a individual e a social, suas reflexdes vao além disso, segundo ele,
€ preciso compreender as necessidades da crianga nos planos afetivo, cognitivo e motor,

promovendo o desenvolvimento em todos esses niveis.

2.2 A afetividade como componente no processo educativo e na relagao professor

aluno

As relagdes que se constituem no contexto escolar sdo baseadas nas interacdes
sociais, neste ambito as relagdbes que mais se intensificam sado as relagdes entre
professores, alunos e alunos entre si e todo corpo de funcionarios da escola. Esta interacao
ocorrera diariamente com o objetivo principal de promover um processo de ensino e
aprendizagem de alta qualidade. Nesse momento, os alunos devem sentir que a escola é
um ambiente acolhedor, onde os professores buscam mediar entre o saber e eles usando
emogdes que influenciam positivamente no processo de aprendizagem.

A afetividade é importante para que “se estabeleca uma melhor relacdo educativa
entre professores e alunos, favoravel, consequentemente, a aprendizagem dos conteudos
escolares” (RIBEIRO; JUTRAS (ano) apud BRUST, 2009, p.30).

Assim, aprender na escola esta definitivamente ligado aos motivos intrinsecos do

sujeito. Conforme ja vimos, a partir de Wallon, o sujeito aprendera melhor se ele se sentir
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seguro, compreendendo que embora seja unico, com suas particularidades e diferengas, é
singular para o professor. Se o aluno sente que € acolhido, respeitado pela escola e pelo
professor, sente que é tratado com carinho, atencdo e afeto, esse sera um ambiente
propicio para a promog¢ao da aprendizagem. Neste ambiente o aluno sente-se motivado e
seguro para fazer perguntas e levantar suas hipoteses. Fernandez afirma que, “Néo
aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianga e direito
de ensinar’ (FERNANDEZ, 1991 apud MAGALHAES, 2013 p. 13,14).

Freire afirma que,

aprender € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente,
que pode torna-lo mais e mais criador. Quanto mais criticamente se exergca a
capacidade de aprender, mais se constroi e desenvolve a curiosidade do educando
e essa curiosidade é despertada quando o aluno gosta da escola e sem sente bem
em sala de aula (FREIRE, 1996, p. 13)

Em consonancia com Freire, Cunha destaca,

Na educacéao escolar, a escola € quem melhor pode promover a vida, de vivéncia
plena, experimentacdo sem desperdicio, expressando o valor da coletividade na
individualidade de cada um, participando do cotidiano e produzindo conhecimentos
por meio do afeto. (2017, p.30).

Oliveira (1992) também reitera quando afirma que as relagdes sociais que se
estabelecem dentro do ambito escolar tém grande importancia no processo de
aprendizagem, uma vez que nessas interacdes ocorre construgdo de conhecimento e, em
consequéncia disso, uma ampliacdo dos conhecimentos dos alunos. Neste sentido cabe ao
professor a promocado de atividades que permitam essa socializagdo e envolvimento,
oportunizando pequenas trocas de ideias, de informagao em prol de um objetivo que seja

comum a todos.

As interagdes sociais (entre alunos e professores) no contexto escolar passam a ser
entendidas como condigao necessaria para a produgao de conhecimentos por parte
dos alunos, particularmente aquelas que permitem o dialogo, a cooperagéo e troca
de informagdes mutuas, o confronto de pontos de vista divergentes e que implicam
na divisao de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade que, somadas,
resultardo no alcance de um objeto comum. Cabe, portanto, ao professor nao
somente permitir que elas ocorram, como também promové-las. (VYGOTSKY apud
REGO, 1995, p.110 apud BRUST, 2009, p. 27).
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Desta forma, Vygotsky nos apresenta como ponto fundamental a importancia de se
relacionar com outro, ndo somente pelas trocas e constru¢gdes e conhecimento, mas

também para formacgao dos sujeitos. O autor também destaca,

a importancia das interagbes sociais, ressaltando a ideia da mediagcao e da
internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem e, defendendo
que a construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de

interac&o entre as pessoas. (VYGOTSKY, 1994, p.54 Apud BRUST, 2009, p, 26)

Piaget (1994) também encorpa tal afirmacgao ao dizer que

[...] o pleno desenvolvimento da personalidade, sob seus aspectos mais
intelectuais, é inseparavel do conjunto dos relacionamentos afetivos, sociais e
morais que constituem a vida da escola” (Piaget 1994, p.61 Apud Magalhaes, 2013,
p.14).

A escola é lugar de aprendizado e de interagdes sociais, onde se aprende, interage,
descobre, participa, constréi conhecimentos e relacionamentos, se descobre como sujeito
de direitos e deveres e em torno de tudo esta a afetividade, que permeia nossos processos
de aprendizagem e de construgao de conhecimento.

Nesse sentido podemos afirmar que, a dimensao afetiva auxilia o desenvolvimento
da personalidade e dos processos intelectuais, ou seja, o cognitivo e a afetividade sao
indissociaveis.

A afetividade é fundamental nas praticas diarias do professor, para que desperte em
seus alunos o interesse, vontade, curiosidade, bem como estimular a busca por novos
conhecimentos e descobertas, em um ambiente de confianga e harmonia.

Nesse sentido, Mello e Rubio (2013) afirmam,

[...] pequenos gestos com sorrir, escutar, refletir, respeitar sdo, entre tantos outros,
necessidades que levam o sujeito a investir na afetividade, que é o “combustivel”
necessario para adaptacao, a seguranga, o conhecimento e o desenvolvimento da
crianga (MELLO E RUBIO 2013, p.7 Apud FRANCISCO, 2014, p.5).

Para Cunha,

[...] o afeto é assim, no mundo atual, parece uma novidade, mas ele existe desde
que respiramos. Decerto, € uma respiragao; transpiragcéo e inspiragédo para vida”. Tal
afirmagdo mostra o quanto o afeto é imprescindivel em todas as relagées, inclusive
nas que estabelecemos na escola (CUNHA, 2017, p. 20)
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No processo de ensino-aprendizagem, o professor exerce papel importante, pois ao
estabelecer metas claras e realistas junto aos alunos, permeada com afetividade, o fara
perceber as vantagens de realizar atividades desafiadoras. Quando a crianga sente vontade
de aprender, todo o processo ocorre com maior qualidade. A crianga precisa sentir vontade
de aprender e o docente € quem pode despertar esse interesse de aprender no estudante.
Com isso, percebe-se que a afetividade na educagao € de grande valia no processo de
aprendizagem.

Para que exista o aprendizado, segundo Cunha é necessario que:

Em qualquer circunstancia, o primeiro caminho para a conquista da atengao do
aprendiz é o afeto. Ele € um meio facilitador para a educagédo. Irrompem lugares
que, muitas vezes, estao fechadas as possibilidades académicas. Considerando o
nivel de disperséao, conflitos familiares e pessoais e até comportamentos agressivos
na escola hoje em dia, seria dificil encontrar algum outro mecanismo de auxilio ao

professor mais eficaz (CUNHA, 2017, p. 51)

Ja Goldane afirma que “a aprendizagem ocorre por meio das interagcdes sociais e
estas sdo originadas por meio dos vinculos que estabelecemos com os outros, pode-se
dizer que toda aprendizagem esta impregnada de afetividade” (GOLDANE, 2010, p.13 apud
FRANCISCO, 2014, p.4).

Reafirma-se, mais uma vez, que quando ha aporte na dimensao afetiva, a
aprendizagem costuma aproximar professores e criangas, criando um clima favoravel ao

processo de construcdo de conhecimentos. Para Cunha,

Aprendizagem é efetivada pelas trocas sociais, onde a mediacao torna-se relevante.
Quanto mais proficua for essa ligacao, maiores serdo as condi¢des de o estudante
desenvolver-se. A agdo do mediador nao é a de facilitar porque mediar processos
de aprendizagem é, sem sombras de duvidas, provocar, trazer desafios, motivar
quem vai aprender. Um dos principios escopos da mediagéo é criar vinculos entre
educando, o professor e 0 espago escolar (CUNHA, 2012, p.82 Apud FRANCISCO,
2014, p.9)

Segundo Freire (2016, p.24), “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producédo ou a sua construcado”. A afetividade nos aproxima de
nossos alunos, assim podemos conhecé-los melhor, e ajuda-los em suas construgdes e
producdes de conhecimentos, deixando de lado a percepgido do ensino ser apenas uma
mera transmissao de conhecimentos, mas passando a perceber como uma apropriacao de
saberes. O referido autor ressalta a importancia de lembrarmos que nao detemos todo
conhecimento, até porque este € infinito e para que o processo de ensino aprendizagem
ocorra de maneira crescente e evolutiva, precisamos manter o dialogo com nossos alunos,

porque é através das interagdes que construimos o conhecimento.
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Se na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, nao é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas & escutando que
aprendemos a falar com eles (FREIRE 1996, p. 130).

A citacao anterior de Freire percorre o que este trabalho discutiu até agora, ou seja,
a importancia de relagbes emocionalmente guiadas entre professores e alunos. As
emocgbes fazem com que o professor respeite as diferencas dos alunos e mostre
entusiasmo e discernimento para com os alunos. Muitas coisas podem estar escondidas
atras de um olhar, ansiedade, medo, duvida e sonho, nem sempre s&o expressas em
palavras, mas se houver uma relagéao afetiva, ainda que oculta, elas serao percebidas e
podem até ser ajudadas. Um professor que trabalha com emocéo presta atengdo as

mudancas e altera¢des de seus alunos.

O afeto gerencia as relagdes com o saber, que perdurardo ao longo da vida nao
com as digitais do professor, mas com as marcas da amorosidade que possibilitardo
ao aprendente conquistar sua autonomia. E para liberdade que educamos e, onde
ha liberdade a identidade e amor (CUNHA, 2010, p.121).

Cunha acredita que, “a escola é um lugar privilegiado para socializagao, onde as
relagdes afetivas possuem substancial valor’. (Cunha, 2010, p. 41 Apud GUIOTTI 2011,
p.14).

Portanto, quanto mais proximo o professor estiver de seus alunos, melhor podera
Ihes proporcionar condi¢des, dentro da dimensao afetiva, para tornar o processo de ensino
e aprendizagem agradavel e prazeroso. Para tanto, ao pensar o planejamento, de maneira
que contribua para o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos, é
imprescindivel que o professor conheca seus alunos, pois € a partir disso que ele podera
fazer intervencdes com qualidade, priorizando o sujeito real e cultural. Portanto, podemos
dizer que essa afetividade nao é algo inerente, ou que nasce num primeiro instante, antes
disso, € algo cultural, constituido coletivamente por discentes e docentes.

Entende-se, portanto, que a afetividade no processo escolar esta longe daquilo que
corriqueiramente é conceituada: como toques abracos, beijinhos e etc. Ndo se descarta,
neste texto tais trocas afetuosas, porém, compreende-se que a afetividade vai além disso,
pois alcanga emogdes e sentimentos e, por consequéncia, o cognitivo da crianga.

Saltine (1997), enfatiza que, o professor deve buscar,

[...] encorajar a crianga a descobrir e inventar, sem ensinar ou dar conceitos prontos.
A resposta pronta s6é deve ser dada quando a pergunta da crianga focaliza um ato
social arbitrario (fungdes do objeto cotidiano). Manter-se atento a série de
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descobertas que as criangas vao fazendo, dando-lhes o0 maximo de possibilidades
para isso. Dar atencdo a cada uma delas, encorajando-as a construir e a se
conhecer. Dar maior incentivo a pergunta que a resposta. Sempre buscando no
grupo a resposta, o professor procurara sistematizar e coordenar as ideias
emergentes|...] (Saltine 1997, p. 91, Apud KRUEGER, 2002, p.7).

Desta forma o professor estara oportunizando ao aluno buscar em si mesmo, nas suas
reflexdes, suas hipéteses a acerca do novo conhecimento que lhe foi proposto, promovendo
a autonomia e dando a liberdade para que possa descobrir novos conhecimentos e alcangar

a possibilidade do desenvolvimento do equilibrio emocional.

O professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianga. Mas deve ser
conhecida n&do apenas na sua estrutura biofisiolégica e psicossocial, mas, também,
na sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que chora, ri, dorme,
sofre e busca constantemente compreender o mundo que a cerca, bem como o que
ela faz na escola (SALTINE,1997, p. 73 Apud CAETANO, 2013, p.16).

Almeida e Mahoney (2007) complementam que, para Wallon: “Somos pessoas
completas: com afeto, cognigdo e movimento, e nos relacionamos com o aluno que também
€ uma pessoa completa, integral, com afeto, cognicao e movimento. [...] Torna-lo mais
propicio ao desenvolvimento é nossa responsabilidade” (ALMEIDA; MAHONEY, 2007, p.86
apud BARBAN 2014, p.27,28). Percebemos aqui a importédncia e relevancia dos
professores em considerar os conhecimentos prévios que os alunos trazem, em razéo de
ajuda-los a ampliar esses conhecimentos.

A teoria de Wallon, de acordo com Almeida e Mahoney (2007), diz que “[...] a crianca
de hoje é o adulto de amanha. [...] € da disposigao de o professor estar na direcéo, estar
voltado para seu aluno que dependera a marca de sua contribuicdo ao desenvolvimento do
aluno que lhe for confiado.” (ALMEIDA e MAHONEY, 2007, p. 82-82 apud BARBAN 2014,
p.27).

A atuacao do professor é importante na vida do aluno, porque deixa marcas e séo as
marcas de um professor afetuoso que direcionou suas praticas pedagdgicas também com
base na afetividade, com certeza serdao lembradas por esse adulto como contribuicdo
significativa no seu desenvolvimento cognitivo e pessoal.

Entendemos entdo que, os autores, tedricos e pesquisadores da educagao aqui
apresentados, compartiham da mesma ideia sobre a relevancia da afetividade nos
processos das interacdes sociais e escolarizacdo, assim como também sobre a relacéo

docente e discente, que quando baseada na afetividade produz resultados positivos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos referenciais teoricos estudados para a escrita desses trabalho
monografico, pude perceber que os autores apontam a importancia da afetividade para a
aprendizagem e desenvolvimento integral da crianga, entendendo que a afetividade esta
presente durante toda a vida do suijeito.

Infelizmente a afetividade ainda é pouco valorizada no ambiente escolar, mas o que
podemos compreender segundo Wallon, é que a afetividade é fundamental para a
composicao do individuo enquanto ser social. Como professor, médico e pesquisador,
Wallon buscou se aprofundar em entender o que realmente € a afetividade e qual a
importancia dela para a infancia, ja que o conceito “infancia” é recente e até entdo essa
fase era totalmente desconsiderada pelos adultos.

Mas houveram pessoas que entenderam que essa € uma fase que além de formar
o sujeito, também é uma fase em que ele precisa ser amado, compreendido e ser cuidado.
A partir disso, surgiram leis que buscam reforcar e garantir essa compreensao de que a
crianga precisa ser crianga, e 0s seus direitos precisam ser garantidos.

Criangas precisam conviver com criangas, para que assim aprendam sobre
diferencas e estejam abertas a se relacionarem, pois é através das suas relagbes que a
crianga pode se desenvolver integralmente.

Dessa forma, compreendemos que é de extrema importancia que os professores
entendam que a afetividade € o melhor recurso a ser utilizado no processo de ensino-
aprendizagem, pois é somente através dela que podemos garantir uma aprendizagem
ampla e de qualidade. Assim, concluimos que a afetividade além de carinho e afeto, ela se

trata de um estado que contribui para o desenvolvimento integral do individuo.
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