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SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR NA CONTEMPORANEIDADE:
LIMITES OU POSSIBILIDADES?

Lara Vitoria Monteiro Teles?

RESUMO: Esta pesquisa, de viés bibliografico, situada na linha de pesquisa Educacéo,
Sociedade e Cultura no curso de Pedagogia da Escola de Formacdo de Professores e
Humanidades, da Pontificia Universidade Catolica de Goids — PUC Goias, procura discutir a
seguinte questdo: quais sdo os desafios postos ao processo de inclusdo na atualidade? Para
apreensdo desse questionamento, a investigacdo estrutura-se com base em dois objetivos
especificos, que norteiam os dois capitulos. O primeiro sob o titulo de “A Histdria da Inclusao
Escolar em geral e no Brasil” busca trazer a tona a trajetdria historica da inclusdo de uma
forma ampla, bem como no Brasil, tendo em vista os aspectos legais que serviram de
parametro para a emergéncia da inclusiao na contemporaneidade. O segundo denominado de “
Sobre a Inclusdo Escolar no Brasil: Formacdo de Professores — Impactos e Perspectivas”,
busca fazer uma aproximacédo ao processo de formacao de professores no Brasil, tendo-se em
vistas tanto as perspectivas das politicas publicas para a inclusdo escolar neste pais como
ainda, os impactos trazidos a estd modalidade de ensino na decorréncia timidos investimentos
feitos a inclusdo escolar neste pais. A pesquisa conclui que € preciso maiores enfrentamentos
por parte, principalmente, das politicas publicas no Brasil para o avango no processo de
inclusdo escolar.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Formacéo de Professores. Desafios. Atualidade.

' Académica do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de Goias.



APRESENTACAO

A presente investigacdo, de cunho tedrico, referenda-se nos seguintes autores:
Mantoan (2003; 2006); Mazzotta (1999); Stainback; Stainback (1999); Minetto (2010), além
de outros autores que, durante o desenvolvimento da pesquisa, contribuiram para a
compreensdo do tema: Sobre o Processo de Incluséo Escolar na Contemporaneidade: limites
ou possibilidades? A partir desta tematica a pesquisa procura conhecer a historia da inclusédo
escolar em geral e no Brasil e compreender quais sdo 0s impactos e as perspectivas da
incluséo escolar no trabalho dos professores.

Toda a trajetoria de estudo e reflexdo feita a respeito deste objeto de pesquisa gira em
torno da seguinte problematica: Compreender a histéria e entender todo o processo de
incluséo escolar e seus desafios na atualidade, sendo, entdo, 0 nosso objeto de investigacao.
Assim, a investigacdo busca, a partir de estudos e leituras, explicitar todo o processo historico
da incluséo escolar.

Tendo em vista essa tematica, a presente pesquisa procura encaminhar-se pelo
desenvolvimento de dois capitulos. O primeiro deles, sendo intitulado de “A Histéria da
Inclusdo Escolar em Geral ¢ no Brasil”, tem como objetivo conhecer e realizar um percurso
historico da Inclusdo, como surgiram as leis que garantem o acesso dos deficientes na escola.
Conceitualmente, acerca da historia da inclusdo, Minetto (2010, p. 46) acentua que, a partir da
fase da segregacdo com o surgimento dos primeiros avan¢os com o paradigma integracao,
passou-se a defender o direito da crianca deficiente a ser inserida na rede regular de ensino, a
mesma deveria se adaptar de forma individual, pois as escolas e o sistema ndo tinham o
compromisso de adaptar-se as necessidades desses alunos. Assim, o desdobramento deste
capitulo traz uma visdo ampla de como foram os movimentos e o percurso da inclusdo escolar
de uma forma geral e no Brasil.

O segundo capitulo, intitulado como “Sobre a Inclusdo Escolar no Brasil: Formacao de
Professores/ Impactos e Perspectivas”, a pesquisa centra-se nos desafios que o professor sem
uma formacéao continuada enfrenta nas redes de ensino ao trabalhar com alunos que possuem
necessidades especiais, nos impactos que a educacdo vem sofrendo e, também, as perspectivas
que estdo por vir. A analise levantada neste capitulo partiu da tentativa de compreender a falta
de investimento publico na educacdo inclusiva brasileira e na formacdo continuada dos
professores. Mantoan (2006) ressalta que a formacdo inicial dos professores ja deveria ter

uma metodologia adequada para atender aos alunos com necessidades especiais tendo o



conhecimento sobre cada aluno e ndo ser apenas a inclusdo um tema tradicional baseado em
teorias. Percebemos durante o percurso dos dois capitulos que os impactos sdo maiores que as
perspectivas, as legislacBes continuam apenas garantindo teoricamente a inclusdo. Nesse
sentido, Beyer (2003) enfatiza a distancia em que as condic¢des atuais dos professores e das
criangas que possuem necessidades especiais estdo distantes do que se encontram nas leis
voltadas para a incluséo.

Enfim, apds os estudos realizados sobre a trajetdria da Inclusdo Escolar, entendemos
que ainda ha muito o que melhorar para que todos tenham uma educacéo igualitaria, pois a
inclusdo precisa de politicas publicas voltadas para a perspectiva de incluir todos os alunos
com qualidade de ensino e infraestrutura adequada. A formagdo e preparacdo dos
profissionais da educacdo nesse contexto deve ser repensada com base nas novas realidades e
exigéncias da contemporaneidade. Por isso, hd urgéncia em pesquisas que visualizem as
necessidades em que se encontra a educacéo inclusiva e claramente é possivel perceber a falta
de politicas publicas de acessibilidade e com maior comprometimento e investimento nos

diversos atores sociais.



_CAPITULO 1
A HISTORIA DA INCLUSAO ESCOLAR EM GERAL E NO BRASIL

Na contemporaneidade a Inclusdo Escolar transformou-se em um movimento de
grande relevancia tanto na Europa como nos paises das Américas, confrontando a realidade de
exclusdo bem como de segregacdo existente ao longo da historia. Para o entendimento dessas
mudancas, 0 presente capitulo primeiramente abordara alguns pontos relativos a histéria da
inclusdo em geral, em seguida discorrera sobre a inclusdo escolar no Brasil e, por ultimo,

discutira sobre alguns aspectos legais referentes a Inclusdo Escolar no Brasil.

1.1 Incluséo Escolar: aspectos historicos em geral

Tratar da historia da Inclusdo em geral exige que facamos uma reflexdo sobre acbes
que foram tomadas tanto no contexto europeu, assim como no Brasil, que possibilitaram que
fosse dado um sentido diferenciado a alguns segmentos que possuiam pessoas com
deficiéncia.

Na historia da educacdo especial e da inclusdo do deficiente, podemos ver varias
mudancas conforme cada tipo de sociedade. Nesse sentido, observamos que 0 mundo passou
por diversas fases na forma de tratamento tanto ao deficiente, como aos abandonados ou
menosprezados a exclusdo social.

Em épocas anteriores, isto €, nas sociedades greco-romanas, toda crianca que possuia
deficiéncia fisica, cognitiva ou sensorial era rejeitada. Muitas eram abandonadas, e outras até
mortas, pois, na visdo daqueles povos elas ndo possuiam nenhuma beleza, o que era muito
valorizado por aquelas sociedades.

Ao final da ldade Média e inicio da Idade Moderna (1453) foi periodo em que a Igreja
Catolica sacrificou centenas de pessoas deficientes consideradas endemoniados. Havia uma
visdo supersticiosa da pessoa com deficiéncia que marcou aquele periodo. Durante a reforma
(Século XVI), houve o movimento de quebra da unidade da Igreja Catdlica romana com o
surgimento do protestantismo, o procedimento foi semelhante: “afogar ou orar pela pessoa
com deficiéncia” (PADOVANI, 1972).

O modelo europeu de escolas residenciais teve forte influéncia nos Estados
Unidos em 1850 a 1920, com o crescente aumento de escolas para pessoas
com deficiéncia. Em 1940 os pais levantavam fundos para centros de
treinamento e pesquisa, estimulando as iniciativas do governo no sentido de
criar uma legislacdo que proporcionasse 0S recursos necessarios as
demandas. Em 1946 as pessoas com deficiéncia eram perseguidas e
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executadas, porque entendiam que elas estariam possuidas com algum tipo
de espirito ruim, isso aconteceu por mais de 200 anos, onde pessoas com
necessidades especiais eram queimadas em pracga publica, e condenadas a
prisdes” (MAZZOTTA, 1999, p. 52).

De acordo com Mazzotta (1999), em 1950 nos Estados Unidos, os pais de criangas
deficientes organizaram e criaram uma associacdo para criangas com deficiéncias mentais,
pois eram excluidos das escolas devido leis que dificultavam o seu ingresso ou permanéncia.

Em sincronia com as mudancas acima mencionadas, a educacdo especial foi sendo
marcada por grandes avancos no campo da medicina quanto a compreensao das deficiéncias,
e no campo da pedagogia, no que se refere aos metodos utilizados e nas formas de
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia. Foram varios estudiosos que colaboraram na
integracdo dos deficientes a0 meio social e a educacdo e seu desenvolvimento. Um dos
pioneiros, sempre lembrado como “o pai da Educagdo Especial”, foi o médico Jean Marc
Gaspard Itard (1774-1838). Ele ficou conhecido por ter elaborado o primeiro programa
sistematico de Educacdo Especial e, também, desenvolveu um trabalho que visou a
reeducacdo de uma crianca selvagem.

No século XX, comecou a fase da segregacdo com a criagdo das primeiras instituicdes
de acolhimento com regime de internato. Foi nesse periodo que surgiram oS primeiros
avangos, com o surgimento do paradigma da integracdo, que procurou defender o direito de a
crianca com deficiéncia ser inserida na sociedade e, principalmente, na rede regular de ensino.
Porém, a mesma com esforco proprio teria que se adaptar ao ambiente, enquanto que as
escolas e os sistemas mantinham-se inalterados, ndo tinham o compromisso em adaptar-se as
necessidades destes alunos (MINETTO, 2010, p. 46).

Ainda nesse periodo, isto €, século XX, as pessoas com necessidades especiais eram
rejeitadas pela sociedade e até pelos prdprios familiares, os abrigos eram administrados pelas
igrejas catdlicas, institui¢bes filantropicas e viviam ali por toda vida em busca de adaptacéo.
Os abrigos eram depositos de pessoas, pois ndo haviam interesse de incluir essas pessoas na
sociedade.

Quanto a questdo da inclusdo segundo Sa (2009, p. 26): “A denominada Educagdo
Inclusiva nasceu nos Estados Unidos, pelas méos da Lei Publica 94.142, de 1975”,
estabelecendo assim programas e projetos voltados para efetivar a Educacdo Inclusiva. A
partir desses resultados, nos anos de 1990 surgiam novos movimentos que apontavam para o
surgimento de um novo paradigma educacional, em relacao ao termo “Inclusdo”, esta palavra

que significa “fazer parte de, ndo sé estar na escola fisicamente, mas participar efetivamente
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das experiéncias pedagdgicas, se integrarem e se socializar com os demais alunos e aprender
segundo suas potencialidades ¢ limitagoes”. (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 40).
Trata—se de uma perspectiva que passou um olhar diferenciado para todas as pessoas,
independentemente da idade, nacionalidade, cor, raga, etc, de ser incluida no sistema
educativo. Segundo (MINETTO, 2010, p. 47) O movimento de inclusdo comecou por volta de
1985 nos paises mais desenvolvidos, tomou impulso na década de 1990 naqueles paises em
desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos primeiros 10 anos do século XXI
envolvendo todos os paises.

Com os movimentos internacionais surge a educacao inclusiva, ainda mesmo sem ter
essa denominacado, essa consciéncia, comecou a se fortalecer em diversos pontos do mundo
como, Estados Unidos, Europa e a parte inglesa do Canada. O movimento cresceu, ganhou
muitos adeptos em progressdo geométrica como resultados de varios fatores, entre eles, o
desdobramento de um fendmeno que se sucedeu fase p6s Segunda Guerra Mundial. Feridos
da guerra se tornaram deficientes. Uma vez reabilitados, voltariam a produzir. Ao redor deles,
foi surgindo uma legido multidisciplinar de defensores de seus direitos. Eram cidad&os que se
sentiam, de algum modo, responsaveis pelos soldados que tinham ido representar a patria no
front, por muito tempo. Apesar de danos e perdas, o saldo foi positivo. O mundo comecgou a
acreditar na capacidade das pessoas com deficiéncia.

Na defesa da educacdo inclusiva Werneck (1997, p. 45) enfatiza a construcdo de uma
sociedade inclusiva que estabeleca um compromisso com as minorias, dentre as quais se
inserem os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. A autora coloca que a
inclusdo vem “quebrar barreiras cristalizadas em torno de grandes estigmatizados” (1997, p.
45).

Na concepcao de Sassaki (2002, p. 41):

E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas,
incluindo portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servicos,
bens, ambientes construidos e ambientes naturais, em busca da realizacdo de
seus sonhos e objetivos.

Percebemos que os movimentos pela sociedade inclusiva sdo internacionais e o Brasil
estd engajado nele, pois cerca de 15 milhdes de brasileiros portadores de deficiéncia
aguardam a oportunidade de participar plenamente da vida em sociedade como tem direito.

A educacdo Inclusiva, que vem sendo divulgada por meio de Educacdo Especial, foi

um resultado dos movimentos sociais de pais e alunos com deficiéncia, que reivindicavam o
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acesso de seus filhos com necessidades educacionais especiais as escolas de qualidades
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 36).

A preocupacdo com a defesa dos principios fundamentais extensivos aos portadores de
necessidades educacionais especiais ampliou os movimentos em favor de inclusdo. Como
mostram os autores acima citados.

Enquanto este movimento crescia na América do Norte, a0 mesmo tempo, 0
movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias humanas,
comecando a tomar e ganhar forca na Europa em decorréncia das mudancas geopoliticas
ocorridas nos ultimos 40 anos do seculo XX. Uma das consequéncias deste Ultimo movimento
foi em 1990, o Congresso de Educacgéo para Todos em Jomtien na Tailandia, que tinha como
propdsito a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental,
tornando-se objetivos e compromissos oficiais do poder publico perante a comunidade
internacional (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 36).

Frente a esse compromisso, foi natural que profissionais se mobilizassem a fim de
promoverem o objetivo da Educacdo para Todos, examinando as mudancas fundamentais e
politicas necessarias para desenvolver a abordagem da Educacdo Inclusiva, nomeadamente,
capacitando as escolas para atender todas as criangas, sobretudo as que tivessem necessidades
educativas especiais.

Retomando a historia da inclusdo, nos Estados Unidos, na década de 1970, iniciaram-
se as primeiras teorias sobre inclusdo. Sendo criada uma rede de informacdes, além disso
foram aprovadas leis que garantam a aprendizagem desses educandos com modificacdes
curriculares, tendo como finalidade proporcionar melhores condi¢des de vida as pessoas com
necessidades educacionais especiais (GUELBERT, 2007). Os anos de 1980 foram
considerados décadas dos tratados. Originaram-se as primeiras declaracdes e tratados
defendendo o processo inclusivo (GUELBERT, 2007).

De acordo com o processo de inclusdo o sistema de ensino deve promover o
desenvolvimento das potencialidades do educando com Necessidades Educativas Especiais
utilizando metodologias alternativas, recursos tecnolégicos e humanos especializados
preparando-o0 para a vida em condi¢gBes adequadas de todos construirem conhecimentos,

inclusive a sociedade a qual o aluno estéa inserido.

Em 1985, realizaram-se a Assembleia Geral das NacBes Unidas e o
programa acdo mundial para as pessoas deficientes, a qual lanca um
programa de acdo mundial para as pessoas deficientes, recomendando:
quando for pedagogicamente factivel, o ensino da pessoa deve acontecer
dentro do sistema escolar normal (GUELBERT, 2007, pp. 34-35).
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Na década de 1990 aconteceram dois eventos importantes com énfase para uma
educacdo em que todos fossem beneficiados: a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) por meio da qual o principio da educacéo
inclusiva ganhou destaque no panorama da educacdo. Esses eventos garantem o direito de
todos os educandos participarem das oportunidades oferecidas pela escola, evitando, assim, o
isolamento e as auséncias constantes nas aulas. Isto se constitui numa necessidade para uma
inclusdo real.

De acordo com esses movimentos em prol da inclusdo, a partir do processo inclusivo é
preciso que todos os alunos tenham acesso e possam se desenvolver em uma escola de ensino
regular com uma educacdo de qualidade. Segundo a perspectiva da Declaracdo de Salamanca
(1994, p. 33):

Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da crianca e
ndo o contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opcdes
curriculares que se adaptem as criancas com capacidade e interesses
diferentes.

A Declaracdo de Jomtien (1990), resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, reforca entre os paises participantes a educacéao
como direito fundamental de todos, devendo esta ser tida como imprescindivel para a
melhoria do indice de desenvolvimento humano O documento orienta os paises signatéarios
para o nivelamento de a¢fes que assegurem as suas populacbes educacdo com qualidade,
sobretudo aqueles menos desenvolvidos.

Declaragdo de Salamanca reconhece a importancia do envolvimento crescente dos
governos, dos grupos de pressdo, dos grupos comunitarios e de pais, e, em particular, das
organizagOes de pessoas com deficiéncia, na luta por melhores condigdes de acesso da pessoa
com deficiéncia a uma educacdo de qualidade. Este envolvimento politico é um aspecto que
ressaltamos como fator primordial para o desenvolvimento de uma sociedade e para a
melhoria da qualidade de vida de sua populagdo. Entendemos que os direitos séo concedidos a
todos, portanto a causa das pessoas com deficiéncia é também uma luta de todos.

Entre os principais ganhos advindos da Declaracdo de Salamanca destacam-se o
respeito a diversidade e a garantia de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia no
sistema educativo de ensino regular, além da incitacdo aos governos para a elaboracdo de
politicas publicas que tenham como fim a educacéo inclusiva.

Como podemos observar a Declaragdo de Salamanca (1994) trouxe o fortalecimento

para a inclusdo da pessoa com necessidades educativas especiais na escola comum,
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reafirmando e garantindo ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia do aluno nos diversos
niveis de ensino, respeitando sua individualidade e identidade social, ressaltando que as
diferencas sdo normais e a escola devera considerar essas maltiplas diferencas, promovendo
as adaptacOGes necessarias, a fim de atender as necessidades de aprendizagem de cada
educando no processo educativo.

A inclusdo propde mudangas na sociedade, comecando pela educacdo para tornar
possivel o acolhimento de todas as pessoas. Para isto o sistema deve adaptar-se as
necessidades educacionais especiais dos alunos através de uma educacdo de qualidade,
oferecendo um atendimento que contemple suas necessidades e especificidades. De acordo
com Lima (2006, p. 24) “A inclusao exige medidas mais afirmativas para adequar as escolas a
todos os alunos, inclusive os que apresentam necessidades especiais”.

Esta concepcdo ndo coloca a énfase na deficiéncia que o aluno apresenta, mas na
capacidade de a escola oferecer condi¢cbes adequadas, recursos educacionais frente as
necessidades educacionais de cada aluno. Assim, as escolas regulares de ensino passaram a ter
a responsabilidade de adaptar-se para atender as necessidades de todos os alunos que no seu
processo de aprendizagem apresentavam alguma dificuldade. Oliveira (2012, p. 77) nos
coloca que “Todas as criangas tém direito a uma educacdo de qualidade, que atenda a suas
necessidades individuais em ambiente que estimule o desenvolvimento cognitivo, emocional
e social”.

A construcdo de uma escola inclusiva é um processo de fundamental importancia para
0 desenvolvimento de uma sociedade bem desenvolvida e aberta & diversidade humana,
respeitando as diferencas e valorizando o esforco de cada individuo para a equiparacdo de
oportunidades com qualidade na educacéo e na vida social.

Tudo o que foi vivido ao longo dos anos foi responsavel pelos avancos que invadem a
atualidade, a historia nos permitiu um olhar diferente, um novo enfoque e renovadas
expectativas. O termo inclusdo mais do que nunca esta presente em nosso convivio e é um
assunto muito debatido nas universidades durante o processo de formagdo dos sujeitos,
adentrando as salas de aulas e o contexto que nos cerca. Todos 0s avancos e mudancas de
paradigmas para os deficientes sofridos no século XX, tal como ajudas técnicas se fizeram
importante na sua caminhada em busca da quebra de barreiras, por seu reconhecimento e sua
incluséo, principalmente no que se diz respeito a permanéncia e progressdo do aluno com

necessidades especiais na escola.
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1.2 Pontuagdes Historicas sobre a Inclusdo Escolar no Brasil

No Brasil a partir das mudancas elencadas no item anterior a inclusdo passou a ser
contemplada, primeiramente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n.
9354/1996, a partir dos seguintes artigos: “A educacdo especial sera oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com necessidades educacionais
especiais, nas etapas e modalidades da Educagdo Basica”. O artigo 7° da Resolugao n. 261/02
CEE/MT diz que:

A oferta da educacdo especial devera ter inicio na educacdo infantil, em
creches e na pré-escola, permitindo a identificacdo das necessidades
educacionais especiais e a estimulacdo do desenvolvimento integral do
aluno, bem como a intervengdo para atenuar possibilidades de atraso de
desenvolvimento, decorrentes ou ndo de fatores genéticos, organicos e/ou
ambientais (BRASIL, 2002).

O artigo sétimo desta Resolucdo reafirma o que estabelece a Lei 9394/96 -LDBEN no
artigo 59 § 3°. Ou seja, reafirma que cabem as escolas do ensino regular ndo somente efetuar
as matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais, mas terem 0 Compromisso
de ofertar um ensino de qualidade que atenda suas necessidades e especificidades
educacionais.

A Resolucdo n 261/02 CEE/MT considera no artigo 4° que alunos com necessidades

especiais sdo aqueles que durante o processo educacional apresentam:

I. dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limita¢cbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares compreendidas em dois grupos:

a. aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b. aquelas relacionadas a condicGes, disfungdes, limitacBes ou

deficiéncias;

I1. dificuldades de comunicacéo e sinaliza¢do diferenciadas dos

demais alunos, demandando a utilizacéo de linguagens e codigos

aplicaveis;

I11. altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceito, procedimentos e atitudes.

No Brasil, esse processo também foi mais tarde, vindo a acontecer somente depois do
ano de 1988, onde fora criado o artigo 208 da Constituigdo Brasileira que fala da integracéo
do deficiente a escola regular de ensino. E visto que a inclusdo do deficiente ao meio social e
na educacdo vem se transformando ao longo do tempo, e que melhoras sdo estudadas e

aplicadas, porém muito se tem a fazer para o desenvolvimento da Educag&o Inclusiva.
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A Educacdo Inclusiva, de modo geral é um grande desafio a ser encarado nos dias
atuais, mesmo com as mudancas de paradigmas educacionais ocorridas ao longo da historia
do Brasil, principalmente, quando se trata ndo apenas de incluir estudantes com necessidades
educativas especiais em salas de aulas regulares, mas também estabelecer relacbes eficazes
que possa favorecer atendimento igualitario entre estudantes com necessidades educacionais
especiais e 0os demais estudantes, para que eles se sintam, de fato, incluidos no contexto
escolar e social. O fato de o processo de inclusdo ser um assunto de extrema importancia e
ndo ser uma realidade na maioria das escolas, instiga a busca pela compreensao dos principais
motivos e fatores de uma possivel ndo obtencéo do objetivo.

Segundo Mantoan (2003, p. 97):

A educacédo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e com um meio de assegurar que 0s alunos, que apresentam
alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que 0s outros, ou seja, 0S
mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular.

O desenvolvimento histérico da educacédo inclusiva no Brasil inicia-se no século 19,
quando os servigos dedicados a esse segmento de nossa populacdo, inspirados por
experiéncias norte-americanas e europeia, foram trazidos por alguns brasileiros que se
dispunham a organizar e a implementar acdes isoladas e particulares para atender a pessoas
com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais. Essas iniciativas ndo estavam integradas as
politicas publicas de educacdo e foi preciso o passar de um século, aproximadamente, para
que a educacéo inclusiva passasse a ser um dos componentes de nosso sistema educacional.
De fato, no inicio dos anos de 1960 é que essa modalidade de ensino foi instituida
oficialmente, com a denominacdo de "educacdo dos excepcionais”" (MANTOAN, 2003).

Na concepcdo de Mantoan (2003), ela, afirma que a histéria da educacdo de pessoas
com deficiéncia no Brasil esté dividida entre trés grandes periodos:

* de 1854 a 1956 - marcado por iniciativas de carater privado;
* de 1957 a 1993 — definido por a¢des oficiais de ambito nacional;

* de 1993 — caracterizado pelos movimentos em favor da incluséo escolar.

A educacdo especial foi assumida pelo poder publico em 1957 com a criacdo das
"Campanhas™ que eram destinadas especificamente para atender a cada uma das deficiéncias.
Nesse mesmo ano, instituiu-se a Campanha para a Educac¢do do Surdo Brasileiro — CESB,

seguida da instalacdo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, que até agora
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existe, no Rio de Janeiro/RJ. Outras Campanhas similares foram criadas posteriormente, para
atender a outras deficiéncias

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 4.024/1961, garantiu o
direito dos "alunos excepcionais™ a educacdo, estabelecendo em seu Artigo 88 que, para
integré-los na comunidade escolar deveriam enquadrar-se, dentro do possivel, no sistema
geral de educacdo. Entende-se que nesse sistema geral estariam incluidos tanto os servicos
educacionais comuns como 0s especiais, mas podemos também compreender que, quando a
educacdo de deficientes ndo se enquadrasse no sistema geral, deveria constituir um especial,
tornando-se um subsistema a margem.

No Brasil as leis ampliaram bastante ao acesso a educacdo de pessoas deficientes,
contudo o que é visto na pratica é diferente, pois muitas escolas ainda nao estdo preparadas
para receber essa clientela. Dai a necessidade de o problema da inclusdo do deficiente ao
ensino torna — se mais do que questdo de politica publica no Brasil.

O movimento de inclusdo das pessoas com deficiéncia é algo recente. Historicamente,
a existéncia discriminatoria da escola e de toda sociedade limita-se & escolarizacdo de um
grupo seleto e homogéneo de pessoas. Os que ndo pertenciam a esse grupo ficavam excluidos
dessa sociedade. Com a democratizacdo da escola surge a contradi¢do incluséo / exclusé&o.
Inicia-se, entdo, 0 acesso das pessoas com deficiéncia as escolas, mas, num processo de
integrar e ndo de incluir. Toda essa modificagdo, ainda que lenta e pouco significativa,
fomenta futuras e importantes mudancas no cendrio para tentativas de uma educacdo inclusiva
(BRASIL, 2007).

Segundo Carvalho (2000), ao final do século XX muitos conflitos e transformacfes
aconteceram, principalmente, no contexto da educacdo especial presente no Brasil desde o
periodo imperial. Surgem, entdo, as expressdes “Educacdo para todos”, “Todos na escola”,
“Escola para todos”. Porém, a autora ressalta que a ideologia da educagdo inclusiva vem
sendo difundida desde o seculo XVIII por Pestalozzi e Froebel quando eles afirmavam a
importancia do “respeito a individualidade de cada crianga” (CARVALHO, 2000, p. 145).

1.3 A Incluséo Escolar no Brasil e a Legislacao

Como haviamos estudado no item anterior, a Inclusdo Escolar passou por grandes
avancos no Brasil, e foram constituidas leis que garantem o direito da Educacgéo para Todos.
A constituicdo de uma sociedade justa, igualitaria e equitativa é reconhecida como

principal finalidade da Educacdo, na proposta de formar cidaddos criticos e responsaveis,
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conscientes de seus direitos, deveres e oportunidades, a fim de poderem conviver com
dignidade, preparados para o0 mundo do trabalho e a pratica social, conforme preconiza o
artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°. 9394/96. N&o obstante,
a concretizacdo destes principios é dificultada por fatores politicos, sociais, econémicos e,
sobretudo, histdricos e culturais, que por vezes impedem que a inclusdo seja consolidada nas
escolas.

O artigo 208, que trata da Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos,
afirma que ¢ dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma-
se, respectivamente, “a Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho” e “a
igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola”.

Pensar a inclusdo escolar nos remete a questdo da diversidade humana que
invariavelmente ocorre, pois, a despeito de termos garantidos direitos iguais, somos diferentes
em anseios, caracteristicas, pretensées, capacidades e necessidades, que devem ser respeitadas
e contempladas em todos os processos de convivéncia social e principalmente na formacéao da
pessoa em instituicdes educacionais. Por outro lado, ndo somos seres cuja individualidade se
constitua isolada dos outros individuos. Duarte (2013) esclarece que é na relacdo entre a
apropriacéo e a objetivacdo realizadas pelo género humano e pala mediagéo de outros seres
humanos que se constitui a individualidade, e conclui que a apropriacdo dos bens culturais e
historicos objetivados se constitui a partir da relacdo do homem com o género humano. Por
esta forma, as forgas sociais saem do ambito imediato "em-si" e passam ao plano das forgas
genéricas "para-si" por meio das forcas sociais elaboradas coletivamente (id. ibid. p. 242).

Como afirmam Carvalho e Martins (2011, p. 25), "[...] efetivamente, ndo existe
ninguém excluido, isto €, que exista fora da sociedade e que necessite ser nela incluido."
(itAlicos dos autores). Prosseguem defendendo que este € um reflexo da alienacdo a qual os
homens estdo submetidos em relacdo ao patriménio humano genérico. A alienagdo esta
relacionada a naturalizacdo do fendmeno da exclusdo pautada nas anomalias fisicas e mentais,
vistas de maneira reducionista e em desconsideracdo as multiplas determinagdes impostas
pela sociedade capitalista.

A participagdo do Brasil em discussdes, acordos e movimentos internacionais suscitou
acOes e documentos legais que passaram a orientar as politicas publicas para o atendimento de
alunos com deficiéncia com vistas a uma sociedade mais inclusiva, entre 0s quais estdo a

Constituicdo Federal (1988). A Carta Magna é um simbolo importante de democratizagéo do
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Pais e avocou os principios da Declaracdo dos Direitos Humanos, 0s quais estdo inscritos no
seu artigo 5° o qual estabelece, sem qualquer distingdo, o direito "a vida, & liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade™ de todas as pessoas que residem no pais (Brasil,
1988).

A Constituicdo promoveu ainda a descentralizacdo dos recursos da Unido para que
Estados e Municipios trabalhem conforme as suas prioridades, manifestando os ideais
democraticos da populacdo na atencédo as necessidades locais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) é outro documento cujo advento
reafirmou o compromisso de protecdo integral a crianca e ao adolescente. O ECA, em seu
artigo 3°, estabelece que sejam respeitados os seus direitos e deveres individuais e coletivos,
assegurando, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de
liberdade e de dignidade." Esse documento legal dispde também sobre as obrigacdes do
Estado e da familia de garantir o seu pleno desenvolvimento, com destaque para o artigo 54,
que versa sobre a responsabilidade do Estado de assegurar-lhes o Ensino Fundamental, e para
o inciso Il do mesmo artigo, que estabelece para o Estado a obrigacdo de oferecer
"atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, e 0 "acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um".

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) estabelece, no artigo 58, que
a Educacdo Especial deve ser uma "modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais [...]; havera servicos de apoio especializado [...] [é] dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a Educacéo Infantil".

A promulgacdo das declaracBes e leis gerais descritas anteriormente resultou na
publicacdo de documentos regulamentadores e orientadores, dentre 0s quais citamos a Lei n.
7.853/1989, que:

Disple sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagcdo do Ministério Publico, define
crimes, e da outras providéncias (BRASIL, 2007).

O Decreto n. 3.298/1999 regulamenta a Lei n. 7.853/1989; a Lei n. 10.172/2001

"aprova o Plano Nacional de Educacdo para Todos, que estabelece objetivos e metas para a
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implantacdo de programas que atendam as necessidades das pessoas com deficiéncia." Neste
Decreto a Educacdo Especial € definida "como modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da Educacédo Especial ao ensino
regular” (BRASIL, 2007).

O Decreto n. 3.956/2001 "promulga a Convencao Interamericana para a Eliminacéo de
Todas as Formas de Discriminacgdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia." Sua adogéo
teve como principal objetivo o respeito aos direitos e liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia na mesma escala que as demais e a diminuicdo das barreiras que impedem a sua
escolarizacdo (BRASIL, 2007).

A Resolucdo CNE/CEB n. 02/2001 instituiu as "Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica", que manifesta o compromisso do Pais com "o desafio de
construir coletivamente as condicdes para atender bem a diversidade de seus alunos”
(BRASIL, 2007).

O Decreto n. 5.626/2005 regulamenta a Lei 10.436, que "dispGe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), garantindo as pessoas com surdez o direito a educacao atraves
do ensino simultaneo de Lingua Portuguesa e Libras", e a Portaria n. 976/2006, que estabelece
"Critérios de acessibilidade aos eventos do Ministério da Educacdo - MEC", assegurando
padrdes de acessibilidade (BRASIL, 2007).

A implementagdo do Programa de Desenvolvimento da Escola - PDE decorreu da
publicacdo do Decreto n. 6.094/2007, que "Dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo" e garante 0 acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas
escolas publicas (BRASIL, 2007). Em 2007 foram editados o Decreto n. 6.215/2007, que
"institui 0 Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia - CGPD",
revogado pelo Decreto 7.612/2011, que "institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Plano Viver sem Limite" - e o Decreto n. 6.214/07, que "regulamenta o
beneficio de prestacdo continuada da assisténcia social devido a pessoa com deficiéncia".

O Decreto n. 186/2008 aprovou "o texto da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo”. No mesmo ano foi editado o Decreto n.
6.571/2008, que "dispde sobre o atendimento educacional especializado”, mas este foi
revogado pelo Decreto n. 7.611, de 17/11/2011, que "dispde sobre a Educacdo Especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias".

Podemos perceber e demonstrar o processo ja percorrido no sentido de garantir

direitos, promover acessibilidade, diminuir as barreiras institucionais para a incluséo de todos
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na sociedade, a qual precisa reconhecer e assumir efetivos posicionamentos para a diminui¢ao

das praticas de exclusdo o que ndo garante a mesma estrutura fora do papel.



CAPITULO 2
SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL: FORMACAO DE PROFESSORES/
IMPACTOS E PERSPECTIVAS

No capitulo um apresentamos um breve historico sobre Inclusdo Escolar em geral e no
Brasil. Neste capitulo iremos fazer um estudo sobre a formacéo de professores tendo em vista
a incluséo no Brasil, buscando evidenciar os impactos e perspectivas acerca desta tematica

neste pais.

2.1 Incluséo Escolar e Formacéo de Professores no Brasil

Com base no capitulo anterior observamos, a partir dos autores, que a Inclusdo Escolar
tem sido um processo demorado e que vem passando por muitos desafios até chegar em um
nivel em que as criangas especiais pudessem ter o direito de estudar nas escolas regulares. Os
autores citados no capitulo anterior enfatizaram as dificuldades e a discriminacdo sofrida
pelas pessoas deficientes. No Brasil, por exemplo, foi preciso a criacdo de leis para que esse
direito fosse garantido de alguma forma.

As mudancas no Brasil ocorreram a partir da Constituicdo da Republica Federativa
(BRASIL, 1988) tendo como base os discursos contidos na Declaragdo de Salamanca em
1994 e ratificada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n. 9394/1996
(BRASIL, 1996), que passou a garantir o acesso & educacdo inclusiva estabelecendo o dever
do Estado enquanto agente provedor da educacdo. A partir disso, 0 nosso sistema educacional
passou a ser mais aberto para o atendimento dos alunos com necessidades especiais no ensino
regular que até entdo ndo era possivel. Podemos salientar o quanto a educacdo inclusiva
passou a ser matéria de interesse do poder publico, cuja a modalidade de ensino era
basicamente de iniciativa privada, isto é, de instituicGes de carater ndo governamental.

Tendo em vista tais desafios, questionamos o seguinte: O que tem sido feito no Brasil
em relacdo a formacdo de professores para a inclusdo? Diante de grandes transformacdes
ocorridas e que ainda vém ocorrendo em prol da educagdo inclusiva no Brasil, para que seja
realmente efetivada, podemos destacar as mudancgas também sofridas na formacdo dos
professores, de forma que este profissional esteja preparado para trabalhar com os alunos que
possuem necessidades especiais. No Brasil essa formacédo teve inicio na década de 1950 em

cursos de nivel médio, permanecendo até o final dos anos de 1960.
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Esse periodo apresentava duas tendéncias obtidas pela formacéo: a Educacional, que
foi qualificou os cursos para o ensino de deficientes auditivos e visuais, e a Medico —
Pedagogica que realizou o ensino para deficientes fisicos e mentais e inclinou-se para o
aspecto terapéutico e tecnicista.

A formagdo de professores da educacdo especial foi erguida do nivel médio ao
superior nos anos de 1970, quando os cursos de Pedagogia passaram a investir em
capacitacOes para Educacdo Especial. Nessa época foram fornecidos os primeiros cursos de
especializacdo, como base era para a formacao de professores (MAZZOTTA, 1999).

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, na Tailandia, em 1990, e a
Declaragdo da Salamanca, na Espanha, 1994, assim como a Convengdo de Guatemala,
ocorrida em 2001, influenciaram a realizacdo das politicas educativas para a inclusdo no
Brasil e no mundo, discutindo habilidades e competéncias que os professores deveriam
dominar para trabalhar a inclusédo de alunos com necessidades especiais, bem como, adaptar
os contetidos estudados, solicitando a ajuda das tecnologias, de avaliacdes, de realizacdes de
acOes em que considerassem a diversidade do aluno, sua capacidade intelectual e suas
motivacdes (MAZZOTA, 1999).

De acordo com os estudos realizados, as diretrizes para a inclusdo evidenciam a
importancia que a formagdo inicial dos professores deveria ter a fim de capacita-los para
atenderem aos alunos com necessidades especiais, tendo o conhecimento sobre os alunos, e
ndo ser apenas um tema para as tradicionais habilitacdes em educacdo especial (MANTOAN,
2006).

Tendo em vista 0 quanto a inclusdo impactou a todos, o trabalho do professor tornou-
se fundamental na escola porém repleto de desafios, e como um dos principais deles foi o de
construir e praticar uma educacdo capaz de acolher e incluir todos os alunos, independente de
este ter alguma necessidade fisica, mental ou educacional, necessitando de uma pedagogia
diferente, removendo entdo aquela velha visdo de formacéo tradicional, em que o professor é
motivado a ver os alunos sem suas especificidades.

Goés (2002) percebe que a maior dificuldade da préatica inclusiva € em relacdo &
formagéo de professores para trabalharem com esta modalidade de ensino. Essa dificuldade
pode ser vista no despreparo dos professores para trabalharem com o atendimento do aluno
em suas necessidades singulares de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, Beyer (2003) enfatiza que quando se confronta as legislagcdes que

visam a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, na escola, hd uma grande distancia
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entre 0 que esta nos textos legais e as condi¢cBes dos professores, no que se refere ao

atendimento ao aluno com deficiéncia. Os professores de uma forma geral julgam-se

[...] despreparados para atender alunos com necessidades especiais: falta-lhes
a compreensdo da proposta, a formacdo conceitual correspondente, a
maestria do ponto de vista das didaticas e metodologias e as condicdes de
trabalho [..]. Os professores ja& em experiéncia de educacdo inclusiva
mostram niveis preocupantes de stress, [...] principalmente devido a
inexisténcia de uma formacao anterior visando a capacitacdo para 0 ensino
desse alunado (BEYER, 2003, pp. 1-2).

Geralmente, o professor ndo se autoavalia pela auséncia de um aperfeicoamento de
seus saberes, buscando entdo de certa forma responsabilizar a familia, a escola ou até mesmo
o aluno pelo fracasso escolar, tornando ainda mais dificil quando se tem um aluno com
necessidades especiais na turma.

Segundo Mantoan (2003), os professores estdo acostumados a realizar sempre o
mesmo trabalho de forma monétona, pois quando sdo submetidos as mudancas educacionais
como a inclusdo de alunos deficientes visam recusar, pois 0 novo termina com o trabalho
pratico padrdo em suas aulas, argumentando entdo que ndo foram preparados na formacéo
para atender aos alunos com necessidades especiais.

A autora enfatiza que na formacdo inicial dos professores se desenvolvem de forma
fragmentada, pois quando levam seus conhecimentos na préatica, ndo se desvinculam dessa
forma de ensino.

Observa-se que os debates sobre a educagédo fortalecem a transformacédo do papel do
professor para que este receba a mesma atencdo, considerando que o professor € elemento
responsavel pela formacdo do cidaddo, portanto é muito importante ter uma formacéo
adequada para que, assim, tenha o conhecimento do seu significado transformador na
sociedade. Para Mantoan (2003, p. 43):

No caso de uma formacdo inicial e continuada direcionada a inclusdo
escolar, estamos diante de uma proposta de trabalho que néo se encaixa em
uma especializagdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos pedagogicos.
Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacgdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais
no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. Como ja
nos referimos anteriormente, a incluséo escolar ndo cabe em um paradigma
tradicional de educacdo e, assim sendo, uma preparacdo do professor nessa
direcdo requer um design diferente das propostas de profissionalizagédo
existentes e de uma formacdo em servico que também muda, porque as
escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse NoOvo projeto
educacional.



25

Dai ser de suma importancia que os professores tenham compreensdo dos
conhecimentos pedagdgicos, pois assim, poderdo desenvolver suas atividades de ensinar,
planejar e avaliar o ensino para seus alunos (MANTOAN, 2006). A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, em seu artigo 59 afirma que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos com necessidades especiais “[...] inciso Ill: professores com especializagédo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como,
professores do ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns” (BRASIL, 1996, s/p).

Atuar com os alunos especiais exige do professor uma atencdo diversificada, nao
permanecendo nos planejamentos padrGes das escolas regulares. As especificidades dos
alunos especiais necessitam de formas diferentes de didaticas diferenciadas ao se planejar e
realizar as atividades, até mesmo na propria organizacdo da sala.

A formagdo dos professores para atuarem na educagdo inclusiva deve ser é uma
preocupacéo das instituicdes de ensino superior, pois as mudancas que as Universidades estéo
passando precisam incluir nos cursos de graduacao importantes alteracfes que proporcionam
em novos objetivos aos curriculos.

A Portaria n. 1793/1994 (BRASIL, 1994) solicita que seja feita a inclusdo de
disciplinas de educacdo especiais nos cursos de licenciaturas e nas demais graduagoes,
entretanto sdo poucos 0s cursos que disponibilizam essas disciplinas e contetdos voltados a
inclusdo. Santos (2002) ao debater sobre a formacgdo dos professores para atuar na inclusao,

afirma o seguinte

A pedagogia é o Unico curso de nivel superior que possui instrumentos
tedricos e experiéncia na formacdo de docentes do ensino especial e do
ensino regular, capaz de “consagrar” uma formagdo coerente com 0s
pressupostos da proposta da Educacdo Inclusiva (SANTOS, 2002, p. 37).

Com base nisso, podemos destacar que a formacdo inicial dos docentes poderia
contemplar nas disciplinas conteidos que preparassem os professores a dirigirem uma atuagéo
inclusiva, ou seja, os cursos de formacéo de professores especializados em Educacdo Especial
precisam preparar os profissionais para que possam oferecer atendimento especializado nas
escolas regulares.

Vitaliano (2012) ressalta que os conhecimentos de praticas pedagdgicas inclusivas
sejam inseridos como disciplina curricular obrigatéria na formacdo docente, a fim de
oferecerem técnicas que favoregcam o acesso do aluno com necessidades especiais ao ensino

regular.
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Segundo Mantoan (2006), realizar a utilizacdo de recursos do ensino a distancia na
formacéo de professores para atender as deficiéncias intelectuais, fisicas e sensoriais em nivel
de extensdo e instituir cursos de pds-graduacdo asseguram uma formacdo mais apropriada.
Para a autora, é preciso que as instituicdes invistam em cursos que preparem os professores
especializados ao invés de destinar os cursos a professores que ndo possuem especializacGes
no ambito de educacéo inclusiva.

O professor de certo modo esta envolvido nesse processo tendo ou ndo a formacéo
especializada em incluséo, pois os desafios sdo enfrentados diariamente nas redes de ensino.
As mudancas que visam a formacdo de professores para atuarem na educagdo inclusiva
contribuem claramente para que haja transformagdes no ambito escolar.

Podemos ressaltar que todo o processo inclusivo, como a legislacdo recomenda e
como realmente deve ser, presume as mudancas na educacdo, porque atualmente ndo oferece
e nem garante as condicdes necessarias para de fato se tornar inclusiva. E importante refletir
ndo so as limitacbes da formacdo de professores, mas também a grande demanda de alunos
nas turmas, a precariedade das escolas, em estrutura, instalacbes inadequadas. Portanto é
preciso ter um olhar diferenciado pela escola e pelos profissionais que nela atuam.

Discutir sobre a educacdo inclusiva é algo que possibilita pensar qual tipo de
sociedade inclusiva é pretendido construir. No Brasil a inclusdo foi injustamente criada para
atender apenas 0s que possuem maior poder, ou aqueles que sdo considerados mais evoluidos,
gue tende a ter uma certa facilidade em aprender.

Tornar a escola atual inclusiva requer muito mais que praticas pedagdgicas ou leis
sustentam a permanéncia igualitaria de todos no ambito escolar. Ser inclusiva presume o

respeito e o reconhecimento das especificidades dos educandos.

A meta da inclusdo é, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema
escolar, que devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos [...] a
medida que as praticas educacionais excludentes do passado vado dando
espaco e oportunidade a unificagdo das modalidades de educacéo, regular e
especial, em um sistema Unico de ensino, caminha-se em direcdo a uma
reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comegam a ter suas
necessidades educacionais satisfeitas dentro da educagdo regular
(MANTOAN, 1997, s/p).

Para que realmente ocorra a inclusdo € necessario um conjunto de acbes e apoio,
principalmente do poder publico, pais, alunos e profissionais da educacdo se mobilizando na
construcdo de um novo @mbito escolar, onde seja um ambiente ndo s6 para que construa

conhecimentos, mas para que também as pessoas se tornem solidarias e humanas.
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A inclusdo, como ja foi dito, necessita de uma adaptacdo no curriculo escolar
modificando também a forma de os professores em avaliarem e ensinarem, sendo, portanto,
um grande desafio pois vai além de incluir o aluno com deficiéncia, é preciso garantir também

a aprendizagem e desenvolvimento de todos de uma forma igualitaria.

2.2 Sobre a Inclusé@o Escolar no Brasil: Impactos e Perspectivas

Observamos no Item anterior os grandes desafios que o professor juntamente com a
educacao inclusiva enfrenta. No Brasil, é possivel visualizar os impactos e as perspectivas que
a Inclusdo Escolar vem sofrendo na contemporaneidade. Para uma melhor compreenséo
trataremos agora de modo aprofundado esses impactos e perspectivas na inclusao escolar.

Em relacdo ao tema inclusdo Mazzotta (2002) destaca a importancia desse processo e
0 quanto é essencial na vida humana. A necessidade de construir uma educagdo igualitaria
para todos é o ponto fundamental para ampliar a participacdo de todo e qualquer individuo
gue se encontra segregado. Mantoan (1997) enfatiza o quanto o desafio da inclusdo provoca
inquietacdes e por consequéncia a melhoria da educacdo, dai a necessidade de que as escolas
aprimorem suas praticas com o intuito de atender a todos de forma igualitaria. A autora

destaca que:

a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas
deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esforco de
atualizacdo e de reestruturacdo das condigdes atuais do ensino basico
(MANTOAN, 1997, p. 120).

No Brasil os alunos que possuem deficiéncia ndo tém tido seus direitos a educacéo
assegurados pelas escolas e muito menos pelas politicas publicas, pois atualmente as escolas
estdo longe de se tornarem inclusivas, desenvolvendo projetos de inclusdo que ndo visam
mudancas nos padrdes. A justificativa das escolas é a questdo de os professores ndo estarem
preparados e também por ndo acreditarem que a inclusdo possa trazer beneficios para os
alunos. Portanto é evidente a urgéncia de as praticas terem de ser redefinidas, quebrando esse
padrdo de educacéo, buscando entdo novas possibilidades pedagogicas que possam favorecer

a todos os alunos.

O importante ndo é s capacitar o professor, mas também toda equipe de
funcionéarios desta escola, ja que o individuo ndo estara apenas dentro de sala
de aula. [...] Alguém tem por obrigacdo treinar estes profissionais. Nao
adiante cobrar sem dar subsidios suficientes para uma boa adaptacdo deste
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individuo na escola. Esta preparacdo, com todos os profissionais serve para
promover o progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas”
(ALVES, 2009, pp. 45-46).

No entanto entendemos que transformar a escola exige trabalho, mudancas nas quais
implicam em atualizacBes e no desenvolvimento de praticas escolares desafiadoras. E de
grande importancia que esse pensamento de escola para todos, se torne uma realidade pois, se
esse modelo padréo de educacdo continuar ndo teremos uma educagdo mais justa e solidaria.

O conceito de incluséo educacional compde um conjunto de servigcos e apoios de
forma complexa, temporéria e relativa ao atendimento dos alunos que possuem necessidades
educacionais especiais conforme ja expusemos anteriormente e agora reafirmamos com
Oliveira e Leite (2002).

As diretrizes apresentam a ampliacdo dos servicos oferecidos pela educacgéo especial a
fim de favorecer de forma igualitaria todos os alunos que por diferentes dificuldades sdo
excluidos dos apoios escolares, tendo em consideracdo que todo e qualquer aluno pode
apresentar ao longo de sua vida uma necessidade educacional especial.

No contexto brasileiro atualmente existe uma certa dificuldade em ajustar o amparo
legal e realidade escolar na formacdo do ensino inclusivo (MANTOAN, 2004), ou ainda, o
carater dos dados presentes nas reformas de ensino. Nesse sentido a realidade da educacéo
inclusiva no brasil é existente, pelo fato das criangas estarem nas escolas regulares, mas
infelizmente devido a falta das politicas publicas disponibilizarem recursos, ou seja,
implementarem as legislacdes que existem, as escolas enfrentam uma grande dificuldade com
salas lotadas, falta de atendimento educacional especializado, auséncia de professores de
apoio, com a falta de formacdo continuada dos professores. Esta realidade é apontada em
relacdo a falta de investimentos de recursos para que as criangcas com deficiéncia tenham
condicdes de acessibilidade, metodoldgica, pedagdgica e todas as formas possiveis de meios
culturais que sdo direito de todos. Evidentemente podemos destacar um dos maiores desafios
que a educacdo inclusiva enfrenta que € a falta de investimentos na formacao de professores,
algo que é essencial para oferecer a construcdo de conhecimentos, a autonomia dos alunos,
onde engloba a capacidade em desenvolver métodos de ensino adequado as necessidades dos
alunos, os impactos continuam 0s mesmos, maiores que as perspectivas. Os desafios estéo
presentes na educacdo pois os professores estdo despreparados, ndo ha investimentos na

formagéo inclusiva.

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas a
diversidade, h& que se reverter o modo de pensar, e de fazer educacdo nas
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salas de aula, de planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeigoar o
professor, especialmente os que atuam no ensino fundamental. Entre outras
inovacgOes, a inclusdo implica também em uma outra fusdo, a do ensino
regular com o especial e em opc¢Oes alternativas/aumentativas da qualidade
de ensino para os aprendizes em geral (BELISARIO, 2005, p. 130).

A Lei Brasileira de Inclusdo é uma das mais avangadas do mundo onde tras nos artigos
o direito do aluno com deficiéncia de estar na sala de aula regular com todos os alunos, tem o
direito a ter um professor de apoio, a ter um atendimento especializado no contraturno da sua
sala de aula comum, ou seja, tem direito a ter um professor que entenda sobre o que € uma
educacdo inclusiva, que compreenda o que sdo as chamadas adequacGes curriculares, o que
sdo as chamadas flexibilizagdes curriculares e para isso o professor precisa ter uma formagéo
continuada, é preciso ter investimentos nas formacgdes continuadas. Contudo, podemos
ressaltar que mesmo com todas as legislacbes e decretos presente em nosso pais, essas leis
ndo foram cumpridas, para que sejam cumpridas € preciso a disponibilizacdo de recursos
destinados & educacdo inclusiva. Essas leis ndo foram implementadas devido aos governos
ndo disponibilizarem 0s recursos necessarios para implementar a lei como deveria ser
implementada, apesar da legislacdo nacional estar marcada em garantir o direito a educacao,
no Brasil, sempre esteve marcada pela exclusdo, sendo em nivel de formacdo do professor
como nos diferentes niveis de ensino. Os recursos publicos deveriam ir para a educagdo
publica, dando direito a educacio para todos de forma igualitaria. E possivel perceber que o
governo esta se desresponsabilizando da educacédo das pessoas com deficiéncia.

Entretanto, no Brasil, a ideia de educacdo inclusiva fica presa apenas na teoria pois, na
pratica fica comprometida. Ressaltando os desafios que a inclusdo se encontra, como falamos
acima, o despreparo dos professores para lidar com a inclusdo é formado por ndo possuir uma
metodologia voltada a inclusdo, pela falta de recursos que deveriam ser destinados a uma
formacdo continuada desses profissionais. A infraestrutura das escolas regulares é outro
agravante que vem ferindo a inclusdo escolar, pois para que a escola esteja preparada para
receber os alunos com necessidades especiais € preciso ter uma estrutura adaptada com todos
0s meios de acessos possiveis, contudo, isso nem sempre € cumprido, principalmente em
escolas publicas que dependem de um investimento governamental.

Contudo, a inclusédo escolar sé entrou em discussdo na sociedade brasileira por conta
do capitalismo, pois com as mudancas que ocorreriam nas escolas 0 governo percebeu que
essas adaptacdes iriam gerar um custo de construcdes de rampas de acesso para cadeirantes e
elevadores, guias de chdo, barras de apoio, corrimdos especificos, carteiras escolares

adequadas, adaptacdo de banheiros e assim tudo ligado ao movimento capital. A inclusdo
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escolar é pensada em termos de custo-beneficio e eficiéncia administrativa, se tem um aspecto
de negdcio atribuido a escola inclusiva, transformando a deficiéncia em mercadoria em que 0s
gastos de adaptacdo e manutencdo no sistema sao de interesses publicos.

O Brasil possui uma politica inclusiva admiravel para garantir o acesso a educacgéo de
forma igualitéria para todo e qualquer individuo no sistema de ensino, porém a pratica
cotidiana mostra que apesar de toda legislacdo e aparato legal, ndo se obtém garantia alguma
de atendimento especializado e igualitario para os alunos. Mesmo com todas as metas e
objetivos estabelecidos para que de certa forma beneficiam o atendimento educacional
especializado, ainda hd um déficit na formacéo dos professores para trabalhar devidamente
com a diversidade, realizando praticas especializadas aos alunos que necessitam de um
atendimento educacional com eficacia.

A educacdo brasileira basica e regular é deficiente, pois se observa a falta de
investimentos e um padrdo minimo de infraestrutura nas escolas, faltando basicamente tudo.
Discutir sobre o atendimento especializado nos dias atuais se torna uma utopia, um desejo
muito distante de se concretizar. A proposta de inclusdo na educacdo ¢ um ideal a ser
alcancado e a diversidade uma preocupacdo importante, porém nos dias atuais ela é apenas
uma situagédo que tenta mascarar a realidade, porque mesmo com o0s alunos com necessidades
especiais ativos nas redes regulares de educacéo, eles ndo recebem o ensino adequado, nédo
utilizam a integragdo no contexto escolar. A maioria dos alunos com condigdes especiais ndo
sdo aprovados nas redes de ensino por terem obtido conhecimentos e habilidades, mas sim por
uma “forg¢a” do sistema.

De modo geral, as escolas brasileiras ndo desfrutam de recursos aptos a atender os
alunos com necessidades especiais, nem dos profissionais de apoio especializados que possa
atender os alunos nas atividades de locomoc¢do, acompanhamento individualizado e
alimentacdo, portanto essa discussdo se inclui a falta de formacdo adequada & educacao
inclusiva. Contudo este tema estd presente na formacdo docente mas, € apenas uma
abordagem superficial que ndo € explorada na préatica e desprovida de contetudo técnico
apropriado, de modo em que o professor quando se encontra com 0s alunos que possuem
necessidades especiais, se depara com muitas dificuldades se vendo entdo perdido e incapaz
de enfrentar os desafios da inclusdo educacional. Podemos concluir que a escola regular
brasileira € inclusiva, porém na realidade os alunos com necessidades especiais continuam
excluidos da boa educagio. E visivel que ndo ha como aperfeicoar a formagéo continuada da
equipe docente de uma unidade escolar e nem adaptar a estrutura da rede de ensino sem

investimentos publicos, é preciso a disponibilidade de verbas.
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A politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educacgdo inclusiva lancada
em 2008 mostra uma ideia sobre a educagéo inclusiva que se fundamenta na concepgéo dos
direitos humanos que seja muito além de cultural, pedagogica e social, mas uma acdo politica
que promova uma educacdo de qualidade para todos os alunos independente de suas
especificidades. Portanto nessa perspectiva é possivel evidenciar o papel da escola em
ultrapassar as barreiras da exclusdo, oferecendo mudangas na organizacdo da escola e das
classes, onde busca a construcdo de um sistema educacional cada vez mais inclusivo por
meio do “acesso, a participa¢ao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares”
(BRASIL, 2010, p. 19). Essa politica impulsiona os sistemas de ensino regulares a
organizarem uma forma atender todos os alunos sem que haja qualquer classificacdo ou
divisdo das deficiéncias tendo como objetivo especifico garantir o acesso ao atendimento
educacional especializado; estudos em elevados niveis de ensino; formacdo continuada dos
professores para atendimento especializado; formacgdo dos profissionais da rede escolar;
implementacdo das politicas publicas.

Em termos de legislacdo a educacdo inclusiva obteve grandes conquistas
para os alunos com necessidades especiais, pois 0 Estado assumiria todos o0s
custos do atendimento educacional especializado complementar ou

suplementar e “reconheceria o direito & diferenga como direito a igualdade
de oportunidades” (DIAS, 2011, p. 59).

Contudo podemos afirmar que a inclusdo escolar no Brasil ainda possui muitos
desafios, pois mesmo com tantas leis e decretos que garantem o direito a uma educacao
igualitaria para todos, isso ainda continua apenas na teoria, 0s desafios sdo maiores do que as
perspectivas e 0 maior desafio da Inclusdo Escolar é a falta de investimento na formacéo
continuada dos professores. As mudangas na educacao s6 existem no mundo legal, pois no
mundo concreto ndo existem. As escolas estdo sucateadas, o professor continua sem uma
formacdo adequada para trabalhar com os alunos, ou seja, isso foi um processo imposto
legalmente.

As escolas nédo estdo preparadas para lidar com o processo de inclusdo, pois ndo ha
investimentos para melhorar as condicbes de infraestrutura das escolas. E veridico que no
Brasil s6 temos politicas de governo, ndo ha uma politica de educacdo que visa a incluséo
como uma perspectiva de incluir todos os alunos e lhes oferecer o direito de estudar, pois isso
¢ existente apenas no ambito legal, fazendo com que o mundo concreto continue divorciado

da realidade da incluséo.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo realizar um estudo e uma analise sobre a Inclusédo
Escolar em geral e no Brasil, visando suas legislagdes, os impactos e as perspectivas,
considerando os desafios que a educacéo inclusiva brasileira enfrentou e continua enfrentando
nos dias atuais. Assim, 0s estudos realizados procuraram se desdobrar-se em outros dois
objetivos especificos, sendo o primeiro destinado a identificar o maior desafio atual que a
educacdo inclusiva enfrentou e continua enfrentando. O segundo visou compreender as
politicas de publicas que ndo sdo destinadas a incluséo escolar.

Ao realizar essa pesquisa percorremos por um processo de estudo, visando
compreender autores que tratam da inclusdo que sdo: Mantoan (1997); Mazzotta (1999);
Stainback (1999); Minetto (2010). Conformo exposi¢do no decorrer deste trabalho podemos
observar que a Inclusdo Escolar transformou — se em um movimento de grande relevancia,
que passou por diversas mudancas, tanto em relacdo a sua estruturagdo nas escolas como no
tocante e a inclusdo dos mesmos nas redes regulares de ensino. Porém foi possivel
percebermos que a inclusdo no Brasil é pautada apenas no ambito legal, pois na realidade ndo
é seguido a risca 0 que consta nas legislagdes sobre a inclusdo escolar, portanto a escola se
perde em sua funcdo de incluir os alunos por falta de politicas publicas que invistam na
educacéo para todos.

Durante o desenvolvimento do primeiro capitulo reconhecemos que 0 processo
histérico da Inclusdo Escolar era permeado por rejeicdo e exclusdo dos deficientes. A
marginalizacdo e o preconceito com essas pessoas foram absurdamente criticos. Contudo,
surgiram varios movimentos para que essa realidade pudesse ser amenizada, buscando o
direito do deficiente em se ingressar ndo apenas na escola regular, mas também na sociedade.
A Declaracdo de Salamanca refor¢ou todo o movimento inclusivo destacando o respeito a
diversidade e a garantia ao acesso e permanéncia das pessoas com necessidades especiais no
ensino regular, além de incentivar o governo a elaboracédo de politicas publicas que visavam a
educacdo inclusiva.

No segundo capitulo, o estudo foi feito para compreensdo do desafio que o professor
enfrenta ao trabalhar com a incluséo sem uma formacao continuada, tendo em vista a falta de
investimentos na rede regular de ensino. Evidenciamos 0s impactos e as perspectivas que a
educacéo brasileira vem sofrendo no decorrer dos anos, que mesmo com a criacdo de leis, o
direito dessas pessoas que possuem deficiéncia ainda estd camuflado de uma forma geral. E

importante ressaltarmos que mesmo com tantas exigéncias governamentais a favor da
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inclusdo educacional pela forca da lei, e nas demais teorias, na pratica em si ndo existe. Um
dos principios que deveria ser pratica na incluséo escolar é a disposi¢do e o investimento para
promover as adaptacdes necessarias curriculares, recursos destinados para que a rede de
ensino esteja habilitada para atender todos os alunos, recursos destinados a formacao
continuada dos professores e dos demais membros da rede escolar.

Compreendemos a partir dos estudos realizados em autores tais como Mantoan (2006),
que enfatiza o quanto as diretrizes evidenciam a importancia que formacgdo dos professores
deveria ter em realizar uma capacitacdo que atenda os alunos com necessidades especiais e
n&o ser apenas mais um tema que discuta sobre a educacao especial. Essa perspectiva nos traz
uma compreensdo do quanto é importante e cheio de desafios o trabalho do professor, tendo
como um dos principais o ato de construir uma educacdo que seja capaz de acolher todos 0s
alunos.

Entendemos que a partir deste estudo ficou mais esclarecedor o quanto a educagéo
inclusiva ainda passa por grandes impactos. O desafio é tanto para o professor e para quem
possui deficiéncia, pois as escolas ndo estdo preparadas para lidarem com o processo de
inclusdo, estdo sucateadas, sem estrutura, sem investimento puablico, sem professores
capacitados para atender esses alunos por falta de recurso publico. A inclusdo envolve
democracia, ela ndo pode ocorrer por meio apenas de teorias. Documentos que discutem a
inclusdo e norteiam o desempenho das escolas sdo muitos, porém o Estado precisa oferecer
condicdes para que a inclusdo se torne real na pratica, é preciso reformular as politicas
publicas que inclua a formacdo adequada continuada dos professores que efetivem praticas

pedagdgicas que garantem uma educacao digna e igualitaria para todos.
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