PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
ESCOLA DE FORMAGCAO DE PROFESSORES E HUMANIDADES
CURSO DE PEDAGOGIA

DIVINA FERREIRA DOS SANTOS

AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

GOIANIA
2022



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES E HUMANIDADES
CURSO DE PEDAGOGIA

DIVINA FERREIRA DOS SANTOS

EDUCACAO, EDUCACOES: PAULO FREIRE E A FORMACAO DE PROFESSORES

Monografia elaborada para fins de avaliacdo parcial de trabalho de Concluséo
de curso de Pedagogia, da Escola de Formacéo de Professores e Humanidades,
da Pontificia Universidade Catdlica de Goids. Professora orientadora: Prof.?
Dra. Maria Cristina das Gragas D. Mesquita.

GOIANIA
2022



DIVINA FERREIRA DOS SANTOS

EDUCACAO, EDUCACOES: PAULO FREIRE E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Apresentacdo de TCC, na modalidade de Monografia, no Curso de Pedagogia, da Escola de

Formacéo de Professores e Humanidades da Pontificia Universidade Catolica de Goiés.

Banca Examinadora:

Orientadora:

Profd. Dr2. Maria Cristina das Gragas Dutra Mesquita
Pontificia Universidade Catolica de Goias
Escola de Formacao de Professores e Humanidades

Membro/Leitora;

Prof2. Me. Patricia Marcelina Loures
Pontificia Universidade Catélica de Goiéas
Escola de Formacao de Professores e Humanidades

Goiania, 21 de junho de 2022



AGRADECIMENTOS

Quero primeiramente agradecer a Deus, pela oportunidade de ter retornado meus estudos
depois de muitos anos afastada da escola. Aos meus pais, Nelson Passinato dos Santos e
Marciana Ferreira dos Santos, que sdo minha base de educagdo. Agradeco também aos meus
quatros filhos que Deus me enviou, Rafael Borges, Renato Borges, Luany Azevedo e
Leonardo Gomes.

Registro meus agradecimentos a Pontificia Universidade Catolica de Goias, pelo programa
bolsa social, que contribuiu para o meu ingresso na universidade, aos meus professores e
professoras que contribuiram para 0 meu desenvolvimento académico, e que sempre me
acolheram com muito respeito e carinho.

Quero agradecer a minha Orientadora, Prof.2. Dra. Maria Cristina das Gracas Dutra
Mesquita, e a minha Co-orientadora Me. Luciana dos Santos Machado Baldoino, por estarem
comigo na construcdo desta monografia, sou grata pela vida de vocés duas.

Foram muitas pessoas que torceram por mim, ndo conseguiria aqui citar seus nomes.
Assim agradeco cada um e cada uma, por terem me incentivado e ajudado a chegar até aqui,
creio que s6 comecei a caminhar, tenho muito mais a descobrir, porque hoje sei que faco parte
do processo e consegui me encontrar dentro desse processo que se chama educacéo.

As minhas colegas de sala, que se tornaram minhas amigas, meu muito obrigada, vocés sao
sensacionais. Com lagrimas nos olhos espero ndo perder o vinculo que tenho com vocés.
Foram anos de aprendizagem, superacdo, conquistas e unido que levarei comigo no meu
coracao.

Deixo uma frase de Paulo Freire, a primeira que vi e nunca mais esquecerei. “Se a
educagdo sozinha ndo pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda”.
Por fim, que o senhor abencoe a vida de cada um que esteve comigo nessa jornada. Meu

muito obrigada!



SUMARIO

LISTA DE SIGLAS ...ttt bttt b et b ettt eneanas 06
RESUMO ...ttt e et e et e e et e e et e e et e e e sabe e e e te e e e naeeereeeannes 07
INTRODUGAD. ...ttt ettt sttt st en st en et n et es et enees 08
CAPITULO |- COMPREENDENDO O CONCEITO DE EDUCACAO ................................ 12
IR @0 g [o0 T (o I (=38 =l [1 o= Tov: (o ST 12
1.2 Educacdo formal e ndo-formal. ... 19

CAPITULO 1I- A EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE E A FORMAGAO

DIOCENTE ..o itetiettite ettt sttt et ettt e st e be e e s e e be st e e e s e e be st e e eneanas 25
2.1- Educacao: processo formativo para a Vida..........ccccceeveeeeiieiicieiie e 25
2.2- O grande educador brasileiro: Paulo Freire.........ccovoiiieiecieiicse e 30
2.3- As Diretrizes da Formagdo docente e sua relagdo com Paulo Freire...........ccocoevvviiinnnns 33
CONSIDERAGOES FINAIS.......cooeeveieeeetieeeeteveseesses e sesesss st esss s en s sessenensenens 37
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........c.coiiiiiiieeiiessie et 39
APENDICE ..ottt 41



LISTA DE SIGLAS

MEC- Ministério da Educacéo.

PPGE- Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo.
PDI- Plano de Desenvolvimento Institucional.
PPI- Projeto Pedagdgico Institucional.

PPC- Projeto Pedagdgico de Curso.

SUDENE- Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste.



RESUMO

SANTOS, Divina Ferreira. As contribuicdes de Paulo Freire para a Formacdo de
Professores. Goiania, 2022, 44f. Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacdo em Pedagogia).
Pontificia Universidade Catdlica de Goias, Goiania.

Divina Ferreira dos Santos?

Prof.2. Dr2. Maria Cristina das Gragas Dutra Mesquita?

Este trabalho de pesquisa tem como finalidade levar ao conhecimento dos futuros
profissionais da educacdo a importancia de Paulo Freire para a educacdo brasileira. Como
problema de pesquisa intentamos responder como o pensamento de Paulo Freire, através da
obra Educacdo como Prética da Liberdade, pode contribuir para a formacao de professores e
de uma educacdo critica e emancipadora. Para tanto tracamos como objetivo geral:
compreender a importancia de Paulo Freire para a formacdo de professores e de uma
educacdo critica e emancipadora, por meio da obra Educacdo como Prética da Liberdade, e
como objetivos especificos: Ler e compreender a obra Educacdo como Préatica da Liberdade;
refletir sobre a influéncia dessa obra na formacdo docente e analisar quais 0s pontos
importantes a serem atribuidos na formacdo docente com vistas a um professor critico, que
compreenda a educacdo como processo de emancipacdo do sujeito histérico. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, bibliografica e documental. Recorremos a autores como, José Carlos
Libaneo (2010), Dermerval Saviani (1991), Alvaro Vieira Pinto (1993), Paulo Freire (1967),
para discutir o conceito de educacdo. A pesquisa reforca a importancia da consciéncia critica e
dialogada entre educador e educando, levando em conta os diferentes contextos, seja cultural,
social e econdémico, e que se renova em meio as mudancas que ha diante de uma sociedade,
seja com retrocesso ou avango.

Palavras-Chaves: Formacéo de Professores; Paulo Freire; Educacao

! Graduanda do Curso de Pedagogia.
2 QOrientadora deste trabalho e Coordenadora do Curso de Pedagogia da Escola de Formacdo de Professores e
Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica de Goias.



INTRODUCAO

Esta Monografia surgiu com o intuito de investigar as contribuices de Paulo Freire para a
formagé&o docente.

Meu interesse pela pesquisa nasceu quando entrei no curso de Pedagogia. No momento
oportuno tive a possibilidade de participar da Iniciagdo Cientifica com o Projeto “Os Resumos
de Pesquisas nas Teses Defendidas no PPGE®-2012-2016: Linha Estado, Politicas e
Institui¢des Educacionais”, sob a orientacdo da professora Dr* Maria Cristina das Gragas
Dutra Mesquita.

Desta forma, unindo os dois exercicios investigativos, pesquisadora e orientadora optaram
por identificar nas teses quais as obras de Paulo Freire foram citadas e utilizadas nas pesquisas
do PPGE, nesta linha, no periodo 2012-2016.

Ao entrar na universidade ndo sabia nem quem era Paulo Freire, nunca tinha ouvido falar
sobre ele e suas obras, me apaixonei por sua coragem, luta e determinacdo. Venho de uma
classe trabalhadora e depois de muitos anos afastada da escola, voltar para a sala de aula, foi
uma tarefa de muita coragem, ndo imaginava que seria tdo dificil e gratificante ao mesmo
tempo.

Na escola de formacdo de professores e humanidades, subindo as escadas olhei para os
varios quadros que sdo expostos entre um andar e outro, vi pela primeira vez sua imagem,
perguntei quem ¢é ele? Fiquei intrigada e querendo saber, o que ele tinha feito de tdo
importante e qual era o sentido da frase escrita do lado de seu rosto, “Se a educagido sozinha
ndo pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda.” De fato, precisamos
da Educacéo.

No primeiro periodo, tive uma disciplina por nome Sociologia da Educacdo, com o
Professor: Dr. Rogério Araujo da Silva, ali comecei a descobrir quem era esse homem que
lutava por uma educacdo humana, comega ai 0 meu primeiro contato com a teoria freiriana.
Logo em seguida, ja no segundo periodo com a disciplina Estudos Sociol6gicos da
Educacdo Brasileira, com o Professor: Me, Nelson Carneiro Junior, que trabalhou com os

sujeitos sociais, 0s excluidos, os problemas da sociedade, as politicas publicas entre outros

3 PPGE: Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo



temas, que foram estudados & luz das obras de Paulo Freire. Assim, fui aprimorando meu
conhecimento e me identificando com sua luta. J& no terceiro periodo, na disciplina
administrada pelo Professor: Me. Frederico Dourado R. Morais, por nome Educacédo Popular
e Educacéo de Adultos, percebi a desigualdade na qual estava inserida e nem tinha me dado
conta, essas trés disciplinas foram essenciais na minha transformagéo. Me vi caminhando para
a minha libertacdo, comecei pelo degrau das escadas que eu um dia perguntei, quem é ele?

Além das experiéncias em aulas, citadas anteriormente, tive o privilégio de ter esses trés
professores humanizados, com muita sabedoria, ajudando-me a subir esses degraus. Ndo tive
duvida da escolha que tinha feito e da admiragdo por esse homem tdo humano, Paulo Freire,
com uma visdo de mundo e de sujeito que poucos tém. No entanto ndo posso deixar de falar
que todas as disciplinas de minha graduacdo fazem parte desse processo.

De acordo com os estudos feitos, vejo Paulo Freire como um tesouro guardado dentro de
um bad, precisamos abrir para ver o tamanho de sua relevancia e de suas contribui¢des para a
formacdo docente e como podemos elencar esses conhecimentos e amplia-los além da escola,
levando esses sujeitos a se ver no mundo. O docente em sua formacédo devera considerando o
sujeito ndo como uma tabula rasa, mas como parte do processo de ensino que por sua vez ja
possui seus conhecimentos prévios do mundo.

Nesse sentindo ndo existe saber maior ou menor, existe sim saberes diferentes, contudo,
compreendemos que a formagdo docente precisa se atentar a realidade social em que esses
sujeitos estdo inseridos. Para que este trabalho seja eficaz é preciso que professor e aluno
contribuam na construcdo do curriculo. Ambos constituem o curriculo escolar que vai além do
contetdo, do preparado. Para tanto, ressalta-se a importancia de ver, ouvir, analisar,
considerar o contexto histérico social. Paulo Freire nos ensina que precisamos olhar para nos
mesmos e olharmos o outro como sujeitos que trocam experiéncias.

A educacdo € o caminho para a libertacdo do sujeito de seus equivocos e da manipulacdo a
que sdo submetidos ao longo da vida, resgatando sua identidade, sua subjetividade, seu ato de
pensar, fazer e agir.

Paulo Freire foi e é referéncia de uma educagdo transformadora, voltada para a classe
trabalhadora e os excluidos da sociedade.

Entendemos, que estudar Paulo Freire por meio de uma das suas obras e relaciona-la com a

formacéo de professores se justifica para constru¢do de uma monografia.

Problema, Objetivos e Metodologia da Pesquisa Monografica.



No caminho da problematizacdo desta pesquisa, associando nosso trabalho na IC,
buscamos identificar nas teses do Programa de Pds-Graduagdo da PUC Goias, Linha de
Pesquisa: Estado, Politicas e Instituicbes Educacionais, quais e quantas vezes as obras de
Paulo Freire foram citadas O quadro a seguir traz esta sintese:

Quadro 1: Obras de Paulo Freire mais Referenciadas — Teses PPGE 2012-2016.

OBRA QUANTIDADE
Pedagogia do Oprimido Quatro
Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Duas

Educacdo com Pratica da liberdade Quatro

A importancia do ato de ler Duas

Pedagogia da Autonomia Quatro
Professora sim, Tia ndo Duas

Medo e Ousadia 0 cotidiano do professor Trés

Fonte: Teses PPGE - PUC/Goids 2012-2016.
Obs.: As obras que foram citadas apenas uma vez ndo foram colocadas no quadro.

A partir do levantamento feito, observamos que trés obras foram citadas em quatro
trabalhos: Pedagogia do Oprimido, Educacdo como Préatica da liberdade e Pedagogia da
Autonomia. Destas, escolhemos a obra “Educacdo como Pratica da liberdade” para
consubstanciar nosso estudo monografico. Surge assim nosso problema de pesquisa: Como o
pensamento de Paulo Freire, através da obra Educacdo como Préatica da Liberdade,
pode contribuir para a formacdo de professores e de uma educacdo critica e
emancipadora?

Como o intuito de responder o problema apresentado tracamos como objetivo geral
compreender a importancia de Paulo Freire para a formacédo de professores e de uma
educacdo critica e emancipadora, por meio da obra Educacdo como Pratica da
Liberdade. Os objetivos especificos que nos auxiliaram a alcangar nossa meta sao: ler e
compreender a obra Educacdo como Pratica da Liberdade; refletir sobre a influéncia dessa
obra na formacdo docente; analisar quais 0s pontos importantes a serem atribuidos na
formagdo docente com vistas a um professor critico, que compreenda a educa¢do como
processo de emancipa¢do do sujeito historico.

Para responder o problema apresentado neste Projeto, vamos usar as pesquisas
bibliografica, documental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa.

Inicialmente, realizamos uma busca nas dissertacdes e teses defendidas no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo, no periodo de 2012-2016, na Linha Estado, Politicas e
Instituicdes Educacionais. Apos a realizacdo do levantamento das obras mais citadas nas

dissertagdes e teses, encontramos as seguintes obras: Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da
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Autonomia e Educacdo como Prética da Liberdade, todas do autor Paulo Freire. Dentre as trés
mais citadas optamos pela obra “Educagdo como Pratica da Liberdade”, no intuito de nos

ajudar a alcancar o nosso objetivo.

Sobre a pesquisa de cunho bibliografico, Fonseca (2002), afirma que:

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p.32).

Utilizamos também a pesquisa documental por meio do Estudo da Resolugdo n° 2 de 2015,
permitindo que o problema desta pesquisa seja respondido a luz da ciéncia.

“Os estudos qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam compreender um
fendmeno em seu ambiente natural, onde esses ocorrem e do qual faz parte” (KRIPKA;
SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 243). Ainda de acordo com as pesquisadoras, “pode-se
utilizar uma variedade de procedimentos e instrumentos de constituicdo e analise de dados,
entre estes a pesquisa documental” (p. 243). A pesquisa documental, ganha relevancia

metodoldgica neste trabalho. Para as autoras:

No contexto da pesquisa qualitativa, a analise documental constitui um método
importante seja complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Assim o pesquisador ird extrair
os elementos informativos de um documento original a fim de expressar seu
contetido de forma abreviada, resultando na conversdo de um documento primario
em documento secundério (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 245).

A Monografia estd assim estruturada em dois capitulos, sendo eles: Capitulo | —
Compreendendo o conceito de educacdo e Capitulo 11 — A educagdo como prética da liberdade

e a Formacéo docente. Ao final trazemos algumas consideragdes finais.

11



CAPITULO | - COMPREENDENDO O CONCEITO DE EDUCACAO

Neste capitulo vamos falar sobre o conceito da educacdo, segundo os autores, José Carlos
Libaneo, Dermeval Saviani, Alvaro Vieira Pinto. Nossa proposta é de ampliar nosso
conhecimento através da pesquisa realizada com estes autores, e contribuir para novos estudos

e analise sobre o problema proposto por esta pesquisadora.

1.1- Conceito de Educacao

As epistemologias que fundamentam as diferentes teorias pedagogicas, estdo postas ora
recebendo criticas, ora sendo confirmadas por educadores em todo 0 mundo. O certo é que as
mudancas vivenciadas pela sociedade em diferentes momentos historicos e,
consequentemente contextos diversos, exigem novos paradigmas. Estamos sempre discutindo
educacéo, sua influéncia na vida e formacdo do homem, assim como as consequéncias de sua
acdao que incidem de forma efetiva na sociedade, para preserva-la, muda-la e até mesmo
transforma-la.

O conceito de educacdo para muitos (senso comum) baseia-se em ter algum tipo de
formacdo e ter um bom comportamento perante a sociedade ou até mesmo ser obediente as
regras sociais. Mas, sabemos que a educacdo ndo se faz sozinha e sim em conjunto, ndo
ocupando um lugar Unico, ou seja, faz parte de todas as esferas da vida humana, seja, formal,
informal ou ndo-formal, a educacdo esta em meio a sociedade em pleno movimento. Ela se da
nas relacdes sociais em todas as suas dimensoes, seja cultural, social, econémico, politico.

Segundo Libéaneo,

Numa visdo estrutural-funcionalista, ha sem ddvida, um posicionamento que pode
ser considerado conservador. A educacdo é vista como algo que se repete, que se
reproduz, algo sempre idéntico e imutavel. Por mais que se identifique ai uma
funcdo comunitaria no sentido de inserir os individuos num sistema social,
predomina uma ideia de adaptacdo passiva a uma realidade cristalizada, isto €, a
educacao seria sempre a mesma para uma sociedade que € sempre a mesma (2010, p.
73).

A viséo de uma educagdo conservadora tira do sujeito a sua autonomia, o saber fazer ndo é
importante, mas sim compreender o fazer. Se o sujeito faz de forma obediente, sem
guestionamento e reflexdo, ndo se contribui para um saber consciente. Sabemos que o ensino
ndo se reduz ao fazer e sim ao processo de compreender este fazer, e € por meio do
questionamento, da davida, da observacdo que se inicia a busca do conhecimento, da

consciéncia critica que cada sujeito tem e pode alcancar.
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Neste sentido, o sujeito sai de uma educacdo baseada no conservadorismo e caminha para
a visdo critica compreendendo o seu lugar no mundo, buscando se ver como sujeito
socio-historico e ndo como objeto de uma sociedade desigual.

Libaneo (2010) aborda algumas definicdes classicas de educacdo. Apresentamos a seguir
alguns de seus apontamentos.

As concepcOes naturalistas, também chamadas inatistas, atribuem primazia aos fatores
bioldgicos do desenvolvimento. A influéncia externa vinda de fatores sociais, culturais, agiria
apenas como reguladora do ritmo e da manifestacdo de processo interno inatos (LIBANEO,
2010 p. 74).

Sabemos que a crianga ndo nasce pronta e acabada, cheia de conhecimento, mas sim, que
se faz necessario os fatores externos para ir se constituido como sujeito socio- histérico ao
logo da vida, ou seja, ela precisa vivenciar seu contato com 0 mundo externo para que esse
desenvolvimento aconteca. Neste sentido, a visao inatista de educacédo apresenta fragilidades e
ndo corresponde ao processo de educacdo que considera 0 meio do qual o sujeito faz parte
como elemento definidor do seu processo de desenvolvimento.

O conhecimento € acessivel ao homem desde 0 momento do seu nascimento e a ampliacédo
da competéncia cognitiva historicamente tem aumentado qualitativa e quantitativamente,
propiciando-lhe uma melhor compreensdo do mundo real, e auxiliando a formacgdo do
cidad&o.

Concordamos com Mesquita (2005) ao afirmar que:

A estrutura fisiolégica humana, aquilo que € inato, ndo é suficiente para produzir o
individuo humano, que se faz e se refaz no ambiente social. As caracteristicas
individuais (modo de agir, visdo de mundo, conhecimentos etc.) dependem da
interacdo do ser humano com o meio fisico social A intera¢do do individuo com o
meio social é inegavel e condicional para a aquisi¢do do conhecimento e,
consequentemente, o seu desenvolvimento (p.12).

Logo, o processo da construcdo do conhecimento se da ao longo da vida e é mediado pelas
diferentes situacfes nas quais 0 homem se submete. Lembremos que a educacdo é um destes
Processos.

Para Pestalozzi,

A ideia da educacdo elementar nada mais € que o proposito de conformar-se com a
natureza para desenvolver e cultivar as disposicBes e as faculdades da raca
humana[...]. A educacdo verdadeira, a educacdo segundo a natureza, conduz por sua
esséncia a aspirar a perfeigdo, a tender a realizagdo das faculdades humanas [...].
Cada uma dessas faculdades se desenvolve-se segundo leis eternas imutaveis; e seu
desdobramento ndo é conforme & natureza sendo na medida em que concorda com as
leis eternas de nossa prépria natureza (PESTALOZZI, in: CHATEAU, 1978 p. 217)
13



Para Libaneo, (2010 p.74), “A finalidade da educagdo seria trazer a tona “Tirar para fora”,
0 que ja existe na natureza do individuo”. Impossivel tirar para fora algo que ndo vivenciou,
portanto, suas experiéncias com o mundo externo se fazem necessarias para que te fato isso
ocorra.

As concepgdes pragmaticas, “concebem a educagdo como um processo imanente ao
desenvolvimento humano, cujo resultado ¢ a adaptacdo do individuo ao meio social”.
(LIBANEO, 2010 p. 75). A partir dessa concepcdo, podemos analisar que o individuo é
orientado pelo seu proprio organismo, suscitados pelo ambiente fisico e social, ou seja,
movido pela necessidade do organismo interno. E que através dessas experiéncias vai
desenvolvendo suas fungdes cognitivas.

Segundo Libaneo, “Esta concepgdo recusa toda orientagdo externa ao processo educativo,
j4 que a finalidade da educagdo se confunde com o processo de desenvolvimento” (2010 p.
75). Se é o desenvolvimento natural responsavel pelas habilidades do sujeito ndo faz sentido a
educacéo, porque ele mesmo se educa. De fato, ndo podemos analisar o desenvolvimento
humano nessa perspectiva, porque necessitamos da acdo externa posta no meio social, cultural
e politico, para aprimorar nosso desenvolvimento como sujeito e a educagdo estd inserida
nesta acdo, na busca do conhecimento humano e suas experiéncias com o mundo.

As concepcodes espiritualistas, “concebem a educacdo como um processo interior, o qual
cada pessoa vai se aperfeicoando, mas sdo necessarias as verdades ensinadas de fora, que diz
como o homem deve ser” (LIBANEO, 2010, p.75), ou seja, o homem é induzido pelos valores
morais através de uma doutrina religiosa, que cobra dele uma perfeicdo de homem que a
prépria doutrina ndo consegue alcancar. Sabemos que é somente uma maneira de controlar
seus fiéis, usando a fé para manter uma falsa ideologia de perfeicao.

Segundo Libaneo:

Para a pedagogia catélica, a educagdo busca o fim ltimo da vida, que é regenerar o
homem corrompido pelo pecado original, preparando-o para a vida eterna. Para isso,
cabe & educagdo atualizar disposicGes existentes potencialmente no aluno,
cultivando suas faculdades mentais para atingir o ideal de perfeicdo, cujo modelo é
Cristo (2010, p.75).

Através dessa concepcdo, a verdadeira educacao € espelhada no comportamento moral de

seus sujeitos, para um determinado fim que é a salvagdo da alma. Porém, a educacdo nao esta
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voltada s6 para o ideal de perfeicdo, sabemos que para chegar a determinado lugar,
precisaremos dos erros, das duvidas, dos questionamentos das reflexdes.

Com este movimento, saimos do concreto para o abstrato, da l6gica a razdo. Para ser
sujeito inserido no tempo, no espaco, no mundo no qual ele faz parte, respeitando o direto de
ir e vir e tendo o direto de aprimorar seu desenvolvimento humano, enquanto sujeito
socio-histérico, 0 homem passa pelo processo educacional. Neste sentido, a concepgdo de
educacdo baseada na pedagogia catolica desconsidera o homem real, contraditorio, fruto das
relacBes sociais que sdo carregadas de contradigdes.

Para Cunningham “Educacdo é um processo de crescimento e desenvolvimento pelo qual o
individuo assimila um corpo de conhecimentos, demarca seus ideais e aprimora sua
habilidade no trato dos conhecimentos para a consecucdo de grandes ideais” (1975, p.9).
Percebemos de acordo com o autor a importancia do conhecimento para a formacdo do
individuo, ou seja, sem conhecimento sélido ndo se contribui para uma formacéo capaz de
compreender e superar desafios.

Habilidades essas que o conhecimento cientifico traz para a vida do sujeito através de suas
experiéncias é reflexdo que os levam a busca do saber, da autonomia e do pensamento
reflexivo. Ou seja, 0 ensino é para além de moldar o comportamento humano, se constitui na
construcdo de saberes que exercem a transformacéo do sujeito, para a solugdes de problemas
relacionados a vida em toda sua origem, seja individual ou coletiva, suas a¢des sdo reflexivas,
dialogadas, problematizadas, na busca de soluc@es para a vida em sociedade.

As concepgdes culturalistas consideram que “a educagdo ¢ uma atividade cultural dirigida
a formacdo dos individuos, mediante a transmissdo de bens culturais que se transformam em
forgas espirituais internas no educando” (LIBANEO, 2010, p. 76), portanto sabemos que a
cultura também faz parte da vida externa do sujeito, mas ha diferentes culturas dentro de uma
sociedade formada por classes sociais diferentes.

Lib&neo nos chama atencéo para, como se realiza a educacgdo, enquanto processo educativo.
Para ele:

O processo educativo realiza o encontro de duas realidades: a liberdade individual,
cuja fonte € a vida interior, e as condi¢des externas da vida real, 0 mundo objetivo
da cultura. Apropriando-se dos valores culturais, o individuo forma sua vida interior,
sua personalidade e com isso pode criar mais cultura. (2010, p. 76).

Sabemos que o processo educativo realiza essa liberdade individual, mas para apropriar-se
dos valores culturais 0 sujeito precisa ter acesso a essa cultura, quando pensamos nas

hierarquias que ha em uma sociedade que se diz democratica, nos deparamos com uma cultura
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dividida em duas parte: uma para a classe trabalhadora e outra para a elite. Essa € uma das
diferencas entre cultura elitizada e cultura popular, uma que se diz letrada e outra de
costumes.

Ambas sdo importantes e todos devem ter acesso a elas, para que possa criar mais cultura.
Ou seja, toda cultura faz parte do crescimento interno e externo do educando em seu
desenvolvimento humano. Godoy e Santos, nos trazem uma visao de Giroux, o qual cita Hall.

O excerto nos mostra o lugar da cultura na vida social.

Segundo Giroux (1986), nas revisdes feitas na teoria marxista, na década de 1970, o
capital cultural passa a ocupar um lugar privilegiado que, antes, era ocupado,
unicamente, pelo capital econdmico. A centralidade da cultura ndo significa que ela
¢ uma dimensdo epistemologicamente superior as demais dimensfes sociais, tais
como a politica, a econdmica, a educacional, mas que atravessa toda e qualquer
pratica social. Essa centralidade indica “a forma como a cultura penetra em cada
recanto da vida social contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios,
mediando tudo” (HALL, 1997, p. 5). (GODOY, SANTQOS, 2014, p. 16-17).

Nesse sentido, sabemos o quanto é importante a relagdo humana com a cultura e com o seu
valor cultural, o contato entre as diversidades culturais, sejam sociais, econdmica, politica e
educacional.

As concepgdes ambientalistas, “Sao as que jogam no ambiente externo toda a forca de
atuacdo sobre o individuo para configurar sua conduta as exigéncias da sociedade”
(LIBANEO, 2010, p. 76-77), Contudo sabemos que para o desenvolvimento desse sujeito a
sociedade precisa ser democratica e ndo pensar que seus membros possam ser controlados,
como se fossem coisas, objetos de uso. Sabemos que o0 ambiente externo é fundamental para o
desenvolvimento humano, mas a sociedade precisa dar condi¢des para que esse ambiente seja
favoravel para essa nova geragdo e que propicie condi¢cdes para a aprendizagem. Ha que se
considerar que os fatores internos, subjetivos também véo interferir no processo educativo.
Né&o se pode defender uma concepcdo que ndo considere tais fatores.

Em relacdo ao conhecimento socialmente construido, por meio de processos educacionais
diferentes, em espacos temporais e histéricos distintos, ndo se pode esquecer ou desconsiderar
0s antigos saberes. Nada comeca do zero, hd um processo historico, por esta razdo a educacéao
é um processo continuo. O novo saber é resultado de uma reflexdo e muitas vezes de uma
critica ao velho, que se constitui pelo processo dialético.

“Outra corrente ambientalista ¢ a que vem do behaviorismo, pelo qual o homem ¢ um ser
moldavel, e por isso suas caracteristicas se desenvolvem mediante a acdo do ambiente
externo” (LIBANEO, 2010, p. 77). Segundo essa concep¢ido o homem é um ser sem

autonomia, algo que pode ser transformado conforme a vontade do ambiente em que ele vive,
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sem levar em conta seus sonhos e sua particularidade, como individuo do meio em que vive.
“A educagdo seria a organizacdo de situagdes estimuladoras pelas quais se controla o
comportamento das pessoas, sem considerar seu raciocinio, seus desejos e fantasias, seus
sentimentos e as formas como sdao apropriados os conhecimentos” (DAVIS & OLIVEIRA,
1990, p. 33).

Para Durkheim:

A educacdo é a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geracdes que ndo se
encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianca, certo nimero de estados, fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianga particularmente se destine (1967, p. 41).

Segundo esse autor, a educacdo é divida conforme as necessidades da sociedade em que
elas estdo destinadas, no sistema capitalista na qual estamos inseridos, a desigualdade chega
ser desumana, e se considerarmos que esta sociedade esta dividida em classes sociais distintas,
com interesses distintos, acaba-se por defender educacdes distintas, ou seja para 0s ricos e
para 0s pobres, para aqueles que dominam o modo de producdo e para aqueles que vendem
sua forca de trabalho aos donos do capital. Olhando por esse lado uns nascem para servir e
outros para mandar e ainda tem aqueles que nascem e nem s&o Vvistos por essa sociedade, 0s
invisiveis, oprimidos por um sistema que os anulam.

As concepgdes interacionistas, apoiam-se no desenvolvimento do sujeito na interacdo com
0 ambiente ligando seu desenvolvimento a sua heranca genética. Sua funcdo intelectual,
através de suas experiéncias, o sujeito ira adquirir no decorrer de sua vida.

Segundo Libéaneo:

Por sua vez evitam a polarizag&o entre acdo educativa externa e a atividade interna
dos sujeitos. A explicag8o interacionista para o processo educativo afirma que, o ser
humano se desenvolve tanto biol6gica como psiquicamente na interagdo com o
ambiente, implicando a interagdo entre o sujeito e o meio (2010, p. 77).

Nesse sentindo, 0 meio é fundamental para o desenvolvimento individual e sua interacdao
com o ambiente enriquece suas fungdes intelectuais.

De acordo com Libaneo:

As varias versdes de concepcles interacionistas (Piaget, Wallon, Vygostski entre
outros) se diferenciam quanto a énfase que déo a iniciativa do sujeito diante do meio
ou do papel mais efetivo do meio na modificagdo do sujeito. Mas had um ndcleo
basico do interacionismo comum a elas: a aprendizagem é um processo interativo

em gue os SUjeitos constroem seus conhecimentos através da sua interagio com o
meio, numa inter-relagio constante entre fatores internos e externos (2010, p. 77).
Porém uns defendem o individualismo, outros o ambiente e a interagdo com ele, sdo
muitos questionamentos, o fato é que ambos fazem parte do processo.
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Em suas conclusdes, Libaneo nos informa que:

Seja como for, as defini¢cbes que apresentamos se movem em torno de uma Vviséo
individualista e liberal de educagdo, ora passando ao largo dos vinculos entre o
processo educativo e as condigBes historicas e sociais em que se assenta a
organizacdo da sociedade, ora tomando a sociedade e as relages sociais como algo
consolidado e estatico (2010, p. 78).

Assim, a educacdo se torna individualista de acordo com a necessidade do meio em que
esses individuos vivem. A centralidade nestas concepgdes recai sobre o individuo ou sobre a
sociedade e ndo entre a relacdo entre 0 homem e a sociedade, perpassada por varios fatores
internos e externos, subjetivos e objetivos. Tais concepcdes, como assevera Libaneo (2010),
desconsideram o movimento do processo histdrico que é dialético, uma vez que acreditam na
imutabilidade desta relacéo.

Vamos partir agora para uma visdo critica de educacgdo a partir de Libaneo (2010, p. 78),
ao tratar da compreensao da educagdo a partir de uma visao critica, o autor nos aponta que “A
superacdo da antinomia entre vida e ideal ndo pode se dar no ambito apenas da
individualidade, pois tanto a esfera do individual quanto a esfera do ambiente acham-se
vinculadas a condi¢des concretas de vida material e social”.

Libaneo acrescenta que:

O processo educativo é um fendmeno social, enraizado nas contradi¢Bes, nas lutas
sociais, de modo que € nos embates da préxis social que vai se configurando o ideal
de formagdo humana. Isso significa que a tarefa da reflexdo pedagdgica é a de
superar a antinomia entre fins individuais e fins sociais da educacgéo (2010, p. 78).

Segundo o autor “Esta ¢ a ideia-chave de outra das concepcOes classicas de educacao, a
concepcao histdrico-social, desenvolvida dentro da tradicdo socialista-marxista.

A concepcdo histdrico-social, nessa perspectiva, V& o0 sujeito como um ser que sofre com
as transformac@es politicas ligadas a vida social. E ver a necessidade de mudanga do homem
em meio a sociedade, a fim de modificar seu lugar no sistema em que vive.

Na pedagogia historico-critica, de acordo com Saviani:

a questdo educacional € sempre referida ao problema do desenvolvimento social e
das classes. A vinculagdo entre interesses populares e educacdo é explicita. Os
defensores da proposta desejam a transformacdo da sociedade. Se este marco nao
esta presente, ndo é da pedagogia histérico-critica que se trata (2011, p. 72).

Portanto, sabemos que a pedagogia historico-critica esta relacionada ao desenvolvimento
do sujeito, entorno de uma visdo critica que possibilita se ver como sujeito em meio a
sociedade, defende uma educacdo democréatica e cientifica e ndo na divisdo da sociedade,

mais sim em sua totalidade. Ou seja, o sistema capitalista classifica sua sociedade em classes
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sociais, 0s dominantes e os dominados, porém a educacdo ndo pode fazer parte desse jogo de
manobra, que por traz de uma ideologia falsa de educacéo, transforma o sujeito em alienados.

Podemos também compreender as bases que fundamentam esta concepcéo de educacao:

Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia
histérico-critica ¢ o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo
da pedagogia histérico-critica é o materialismo historico, ou seja, a compreenséo da
histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condicfes
materiais da existéncia humana (SAVIANI, 2011, p. 76).

Sendo assim, o materialismo histérico como uma visdo critica, compreende que a
sociedade deve ser interpretada a partir das condicdes objetivas pelas quais 0 homem faz a sua
historia. A educacdo nesta perspectiva € um processo que prepara 0 homem para, de formar
consciente, compreender as contradi¢cdes da sociedade estratificada em classes sociais. A
escola, 16cus importante da construcdo e sociabilizacdo do conhecimento, ndo pode apenas
formar méo-de-obra, mas sim um cidaddo participe e ciente do seu lugar nesta sociedade A
escola que ndo reconhece o homem como sujeito histérico, acaba por difundir uma educacao
na qual o sujeito ndo precisa pensar muito e sim aprender a fazer, para garantir um emprego, e
contribuir para o crescimento econdmico de seu pais, ndo o dele, mas das classes dominantes.

De acordo com Libaneo:

A educacdo abrange o conjunto das influéncias do meio natural e social que afetam
0 desenvolvimento do homem na sua relacdo ativa com o meio social. Os fatores
naturais como o clima, a paisagem, os fatores fisicos e biolégicos, sem davida
exercem uma acdo educativa. Do mesmo modo, o0 ambiente social, politico e cultural
implica sempre mais processos educativos, quanto mais a sociedade se desenvolve.
Os valores, 0s costumes, as ideias religido, a organizagdo social, as préticas de
criacdo de filhos, os meios de comunicacdo sociais sdo forcas que operam e
condicionam a pratica educativa (2010, p. 87).

Essa educacao ¢ de fato um conjunto que ajuda na formagdo humana, mesmo sendo “ndo
intencional, ndo sistematico, ndo-planejado” (LIBANEO, 2010, p. 87), ela conduz a vida em
sociedade e em sua fungdo social.

Torna-se importante avangarmos um pouco acerca das modalidades da educacao ou formas

de educacdo, como Libaneo apresenta. No item a seguir descorremos sobre estas “educacdes”.

1.2- Educacéo formal, e ndo-formal

Para Libaneo:

Entretanto ndo podemos confundir a educacdo ndo-intencional, informal, com a
totalidade do processo educativo. O processo de socializagdo ndo se identifica com o
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processo educativo, especialmente quando este assume formas intencionais,
sistematicas, ndo apreender esta diferenca é cair no sociologismo que atende a ver a
educacdo exclusiva unilateralmente, apenas como um processo decorrente da
participacdo direta na vida social (2010, p. 87).

A educacdo é para além de preparar para o trabalho, € transformar o sujeito em um ser
pensante e critico da vida social que faz parte, é desenvolver suas capacidades intelectuais em
busca da duvida para chegar a uma solucdo. Olhar o0 mundo e se ver nele, buscando alcancar
ideais em favor de todos, um recomego que ndo esquece do “passado” esta no “presente” € na
busca do “futuro”, da transformagao do sujeito e do meio social.

De fato, o desenvolvimento requer mudancas perante as a¢Ges politicas, uma sociedade em
constante mudanca necessita de politicas publicas que sejam capazes de diminuir as
diferencas sociais, propiciar o desenvolvimento econémico, social, cultural para todos.
Entretanto, 0 que muitas vezes constatamos sdo politicas que atendem aos interesses de
determinada classe social. Neste campo de disputa, as classes menos favorecidas
economicamente ficam desprotegidas de politicas capazes de minimizar estas diferengas. “A
complexificacdo da vida social e cultural da modernizacdo das instituicbes, do progresso
técnico, da necessidade de cada vez maior nimero de pessoas participarem das decisdes que
envolvem a coletividade” (LIBANEO, 2010, p. 87). Ou seja, uma sociedade n&o se constroi
na individualidade.

Libaneo diz que a sociedade Moderna defende uma educacdo, consciente e critica das

acoes que envolvem a sociedade.

A sociedade moderna tem uma necessidade inelutdvel de processos educacionais
intencionais, implicando objetivos sociopoliticos explicitos, contetdos, métodos,
lugares e condicBes especificas de educagdo, precisamente para possibilitar aos
individuos a participacdo consciente, ativa, critica na vida social global (2010, p.
87).

Nesse sentido, a interacdo do sujeito com os fatos historicos e atuais, precisa dar sentido a
um conjunto de conhecimentos, a fim de ampliar suas experiéncias no mundo, no qual precisa
também tomar decisdes.

De acordo com Libaneo, “a educagido nao-formal é a mesma coisa que educagdo informal,
nao intencional”, nesse sentido a reflexdo a respeito de suas funcionalidades requer um olhar

mais atento. O autor aponta uma reflex&o sobre a educacéo forma e a informal. VVejamos:

A educacdo de adultos, a educacdo sindical, politica etc., por se darem fora do
ambito da educagdo escolar convencional, ndo teriam também carater “Informal”. A
recusa que se faz do carater intencional e formal da educac&o, por ver os sempre um
carater ideoldgico é classista, ndo levaria a que as formas ndo convencionais ou
alternativas de educacdo postulassem um romantico retorno a “comunidade pura”,
onde a educacdo seria outra vez difusa, espontanea, informal? (2010, p. 88).
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Sabemos nds que a educacdo ndo pode ser baseada em uma mera fotocOpia de acdes, e sim,
em acdes reflexivas e dialogadas, a fim de levar o sujeito a se ver como parte do mundo, a
inovacdo, a criatividade, a davida, a problemética precisam ser inseridas de forma ampla na
vida do sujeito para que sejam desenvolvidas suas habilidades ndo s6 como repeti¢des, mas
sim como protagonista e ndo como meros fantoches. Nesse sentido tanto a formal quanto a
informal sdo acGes educativas que contribuem no desenvolvimento de uma sociedade.

A educacdo formal, segundo Libaneo “seria, pois, aquela estruturada, organizada,
planejada intencionalmente, sistematica” (2010, p. 88-89). Ou seja, aquela que tem
intencionalidade para um determinado fim.

De acordo com Libaneo:

Nesse sentido “entende-se, assim, que onde haja ensino (escolar ou ndo) ha
educacdo formal. As atividades educativas formais também a educacao de adultos, a
educacdo sindical, a educacdo profissional, desde que nelas estejam presentes a
intencionalidade, a sistematicidade e condicBes previamente preparadas, atributos
que caracterizam um trabalho pedagégico-didatico, ainda que realizadas fora do
marco da escolar propriamente dito (2010, p. 88/89).

A educacgdo ndo formal “Sdo aquelas atividades com carater de intencionalidade, porém
com baixo grau de estruturacao e sistematizacao, implicando certamente relacdes pedagdgicas,
mas nio formalizadas” (LIBANEO, 2010 p. 89). S0 acBes educativas fora da escola, mas que
contém um grau de desenvolvimento de seus sujeitos. Mas dentro da escola ha também a
educacdo ndo formal, que faz parte dos conhecimentos completares, mas com
intencionalidade formal.

De acordo com Libaneo:

Os trabalhos comunitérios, atividades de animacdo cultural, os meios de
comunicagéo social, 0s equipamentos urbanos culturais e de lazer (museus, cinemas,
pracas, areas de recreagdo) etc. Na escola sdo praticas ndo-formais as atividades
extraescolares que provém conhecimentos complementares, em conexd com a
educacdo formal (feiras, visitas etc.), (2010, p. 89).

Assim, & educacdo esta ligada com o desenvolvimento de seus sujeitos, ndo podemos negar
nenhum tipo de educagdo que nela ndo haja intencionalidade educativa. “Considera-se pois
equivocados, o entendimento de que formas alternativas de educacdo se constituem como
ndo-formais ou informais” (SAVIANI, 2010, p. 89).

Independente se a educagdo € informal ou ndo-formal, para Lib&neo a escola ndo pode
desconsiderar sua ligagdo com estas modalidades educativas.

E preciso ver as modalidades de educagio informal, ndo-formal, em sua
interpretacdo. A escola ndo pode eximir-se de seus vinculos com a educagio
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informal e ndo-formal: por outro lado, uma postura consciente, criativa e critica ante
0s mecanismos da educacdo informal e ndo-formal depende, cada vez mais, dos
suportes da escolarizacdo. N&o levando em conta esta interpretacdo, expressando o
movimento de intercruzamento entre as diversas modalidades de educacéo, cai-se
em posicOes sectarias que so contribuem para a divisdo da agdo dos educadores
(2010, p. 89).

Contudo, sabemos que se os profissionais da educacdo precisam se atentar a esses
intercruzamentos, para que haja o alcance dos objetivos da educagdo escolar. Os profissionais
da educacdo precisam estar conscientes que as atividades da educacdo informal podem e
devem se articular com aquelas voltadas para o ensino escolar que possuem sua
intencionalidade, sua finalidade Gltima na aprendizagem de seus educandos. Ou seja, ndo
podemos nos eximir do verdadeiro sentido da aprendizagem e do sentido verdadeira da escola.
O conceito de educacdo é para além do assistencialismo, a educacdo € sim o caminho para a
conscientizacao e a libertacdo do homem, diante dos fatos relacionados a vida em sociedade.

De acordo com Alvaro Vieira Pinto (1993, p. 29), “deixaremos de lado as numerosas

defini¢des eruditas”. Vamos ver agora dois conceitos de educagdo, segundo o autor.

Em significado restrito, o da pedagogia classica, convencional, sistematizada,
refere-se a educacdo as fases infantil e juvenil da vida do ser humano. N&o se deve,
no entanto, reduzi-la a esses limites. Seria um erro légico, filos6fico e socioldgico.
Em sentido amplo (e auténtico) a educacdo diz respeito a existéncia humana em toda
a sua duracdo e em todos 0s seus aspectos. Desta maneira deve-se justificar l6gica e
sociologicamente o problema da educacdo de adultos. Daqui deriva a verdadeira
definicdo de educacdo (1993, p. 29).

No sentido restrito, a educacgdo esta voltada para os anos inicias da vida humana até sua
juventude, mas sabemos que a educacdo se faz em um sentido linear, ele aprende no decorrer
de seu amadurecimento. Ja para o sentido amplo, a educacdo vista em sua totalidade, no
desenvolvimento do homem diante do mundo, nas questdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas. A educacdo também faz parte da vida adulta, ou seja, somos educados a partir do
nascimento até a morte.

Segundo Pinto, a educacéo social pode ser concedida como:

A educagdo é um processo histérico de criagdo do homem para a sociedade e
simultaneamente de modificacdo da sociedade para beneficio do homem a) O
homem ¢é por esséncia um ser inacabado, pois se constitui a si mesmo ao longo de
sua existéncia social. A sociedade configura todas as experiéncias individuais do
homem, transmite-lhe resumidamente todos os conhecimentos adquiridos no
passado do grupo, e recolhe as contribui¢fes que o poder criador de cada individuo
engendra e que oferece a sua comunidade. Neste sentido, a sociedade cria 0 homem
para si. b) Mas, sendo o homem um ser livre e criador (por suas faculdades
intelectuais) de cultura, as criagdes que produz, as inovagdes técnicas, artisticas, as
ideias originais que descobre sdo incorporadas a cultura geral do grupo e logo
transmitidas a outros individuos (da mesma ou das geragdes seguintes) que ndo as
descobriram. Vo ser parte da educacdo desses novos membros da sociedade, e deste
modo o saber e a cultura se desenvolvem e a educacdo se revela como um processo
expansivo incessante. O homem, educado pela sociedade, modifica esta mesma
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sociedade como resultado da prépria educacdo que tem recebido dela. Nisso consiste
0 progresso social, no processo de auto geragdo da cultura (1993, p. 30-40).

Portanto, estar em meio a estd cultural social, dos legados deixados pelas geracGes

passadas leva 0 homem a criar novas descobertas que serdo Uteis para a sociedade, a cultura

passada é fundamental para a orientacdo dessa nova geracgéo, que busca por desafios que ainda

ndo foram superados. Sendo assim a sociedade se configura também como mediadora de

conhecimentos.

Para Pinto, a sociedade ¢ uma mediadora de cultura, entre educador e o educando,

portanto:

a sociedade desempenha um papel de mediacdo entre os homens no processo de
criacdo e transmissdo da cultura, no qual consiste na educacéo. Entre o educador e 0
educando se interpde a sociedade, que, de uma parte constitui o educador (e o
institucionaliza) para educar, e de outra, pressiona o educando para educar-se. Mas
essa transmissdo da cultura pela educacdo, justamente porque supfe a mediacéo
(dialética) da sociedade, na realidade, pelo trabalho concreto dos homens, ndo é
mecénica, e por isso o saber ndo se comunica inalterado de um individuo ao outro.
Ao contrario, na passagem de um ao outro, altera-se, torna-se maior pela
contribuicdo da criacdo intelectual do educador, recebida pela sociedade e
considerada por ela como um acréscimo indispensavel para ser comunicado ao
educando (1993, p. 40).

Assim, podemos dizer que para a formacdo docente se faz necessario que o docente tenha

clareza de seu ato como mediador, ndo somente como aquele que transmite o conhecimento,

mais seja um eterno estudioso ndo se retendo sé nas préaticas sociais, assim, precisam ampliar

suas capacidades intelectuais para auxiliarem seus educandos.

De acordo com Pinto,

0 conteldo da educacdo ndo esta constituido somente pela "matéria" do ensino, por
aquilo que se ensina, mas incorpora a totalidade das condi¢Bes objetivas que
concretamente pertencem ao ato educacional; assim, sdo parte do conteldo da
educacdo: o professor, o aluno, ambos com todas suas condigdes sociais e pessoais,
as instalagdes da escola, os livros e materiais didaticos, as condices locais da escola,
etc. Ndo aceitar este ponto de vista, é deliberadamente se colocar a margem do
mundo real, e raciocinar sobre uma reduzida e arbitraria abstracdo (a "matéria" do
ensino), (1993, p. 42).

Portanto, os conjuntos de fatores que envolvem o ensino tém que ser observados pelo

educador, ser atento a essas questfes possibilitara uma interacdo com os fatos reais que cerca

a educacdo, seja cultural, social, politica, econémica, de modo que o leve a conhecer seu

ambiente de trabalho e como desempenharé esse trabalho em frente a essas questdes.

Segundo Pinto o educador deve ser:

O portador da consciéncia mais avangada de seu meio (conjuntamente com o
filésofo, o socidlogo). Necessita possuir antes de tudo a nogéo critica de seu papel,
isto é, refletir sobre o significado de sua missdo profissional, sobre as circunstancias
que a determinam e a influenciam, e sobre as finalidades de sua acéo (1993, p. 48).
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Sabemos, que para ser mediador, o educador precisa repensar seu papel critico e refletir
sobre suas acOes, sua missao e finalidades dentro do contexto educacional.
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CAPI'TULQ Il A EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE E A
FORMACAO DOCENTE

Neste capitulo vamos continuar a compreender o conceito de educacgdo, agora trazendo as
contribuicdes de Paulo Freire.

A escolha em dar maior destaque a Paulo Freire ndo foi aleatéria, como informamos na
Introducéo deste trabalho. Da mesma forma que a obra de Paulo Freire escolhida como objeto
de estudo “Educagdo como pratica da liberdade” passou por critério cientifico como bem
detalhamos no inicio desta monografia.

Desta forma, além de discorremos sobre o conceito de educacao para Paulo Freire, vamos
buscar compreender e identificar como este conceito aparece nesta obra e qual a contribuicdo
de Paulo Freire para a formacéo de professores/as.

Como pretendemos relacionar a obra de Paulo Freire ao conceito de educacao e formacao
docente, ndo poderiamos deixar de trazer, ainda que de forma breve, a Resolucao n° 2, de 1°
de julho de 2015, que trata das Diretrizes de Formacéo de Professores. Cabe dizer que esta
Resolucdo avanca no sentido de também contribuir na formacdo continuada dos professores
que atuam na Educacdo Basica brasileira.

Sabemos que é de suma importancia compreender a importancia do conceito de educacéo,
bem como as Diretrizes. Optamos pela Diretriz de 2015, por ainda estar em vigéncia e a que €
assumida no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, do qual estd pesquisadora é
estudante. A educacdo € um desafio, no entanto a consciéncia profissional desses profissionais

requer dedicacéo e estudos para além da universidade.

2.1 Educacéao: processo formativo para a vida

O conceito de educagédo que esta pesquisadora vem construindo, pode ser descrito a partir

do conceito de educacdo de Saviani:

[...] é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens, ou
seja, deve-se identificar os elementos culturais que precisam ser assimilados,
distinguindo entre o essencial e o acidental, o principal ¢ o secundario, 0
fundamental e o acessorio, observando a organizagdo dos meios, por meio dos quais,
progressivamente, cada individuo singular compreenda a humanidade produzida
historicamente (1991, p. 13-14).
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De acordo com Paulo Freire, educar é construir, € libertar o homem do determinismo,
passando a reconhecer o papel da Histdria e a questdo da identidade cultural, tanto em sua
dimensdo individual, como na pratica pedagdgica proposta. A concepc¢do de educacdo de
Paulo Freire percebe 0 homem como ser autbnomo. Esta autonomia esta presente na definicéo
de vocagdo antologica de “ser mais” que estd associada com a capacidade de transformar o
mundo (ZACHARIAS, 2007).

Uma relacdo educativa intersubjetiva entre sujeitos que ensinam e aprendem em
comunhdo, “mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 39). Tem como pressuposto
articulador o didlogo. Ao contrério da educacdo bancéria, a educacdo problematizadora é
dialdgica, visto que:

para manter a contradi¢do, a concepcdo “bancaria” nega a dialogicidade como
esséncia da educacdo e se faz antidialdgica; para realizar a superagdo, a educagdo
problematizadora — situagdo gnosioldgica — afirma a dialogicidade e se faz dialégica
(FREIRE, 1987, p. 39).

Outros autores fundamentados na teoria freiriana, reforcam a importancia do didlogo na
relacdo humana e no processo de aprendizagem. Para Mariani e Carvalho o dialogo €

fundamental enquanto fonte geradora de reflexao, vejamos:

O dialogo tem como caracteristica intrinseca a aproximacao, ou unido entre pessoas
com um claro interesse comum de busca. Ndo ha diadlogo se ndo houver a
cumplicidade de interesses, se ndo houver comunhdo de objetivos. “O dialogo é a
fonte geradora de reflexdo, e o encontro com o outro é a primeira condigdo da
instauracdo do dialogo em sala de aula [...]” (CARVALHO, 2005, p. 69). E,
precisamente, a relacdo dialdgica estabelecida entre educador-educandos na
perspectiva da educagdo libertadora tem como objetivo a libertacdo, a emancipacdo
humana. Esse objetivo, que torna a relacdo professor aluno, uma relacdo de
cumplicidade é por si, um ato amoroso. Sé a dimensdo da amorosidade humana pelo
mundo e pelo préprio ser humano é capaz de oportunizar o didlogo educativo”
(MARIANI, CARVALHO, 2009, p. 2.411).

O diélogo se faz presente em todos as esferas da vida humana, ndo seria diferente no ato de
ensinar. O docente dentro ou fora da sala de aula necessita do didlogo para com seus alunos,
isso ocorre com todas as partes que envolve a vida desse aluno, familia, comunidade, Etnias,
condic&o social e cultural, respeitando as diferencas e oportunizando esses alunos a um ensino
dialdgico e democratico.

Paulo Freire traz a tona seu espirito critico, em relacdo a educacao brasileira, ndo podendo
deixar de dar sua contribuicdo a favor de um ensino democrético, sabendo que a educacdo foi
sempre motivo de disputa de poder. Possiblitar seus educandos a pensar sobre esses fatos €
dever do professor. Assim o0 ensino podera ser considerado democratico se o docente tiver
consciéncia de sua acdo pedagogica como mediador, oportunizando ao estudante conhecimento
politico, social e cultural da sociedade.
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Uma acdo dialética com uma visdo critica em relagdo aos fatos, que se contrapde a
pedagogia tradicional, tecnicista, pragmatica e autoritaria. Transformando o que esta posto em
possibilidade que podera levar o homem a se ver no mundo, indagar, movimentar e lutar por
diretos que Ihe sdo roubados extraidos de sua existéncia. Por isso se faz do dialogo a ferramenta
principal do professor para uma formacdo libertadora.

Paulo Freire, destaca a importancia da relagdo do homem com a realidade em sua obra,
Educacdo como pratica da Liberdade, ou seja, sO quando estamos ligados a realidade e
temos uma visao critica do que estd em nossa volta, podemos nos transformar e fazer coisas
diferentes, criando e recriando o tempo todo.

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espagos geogréficos. Faz
cultura. E é ainda o0 jogo destas relagdes do homem com o mundo e do homem com
os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite
a imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa preponderancia, nem das sociedades
nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as

épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo que o homem deve
participar destas épocas (FREIRE, 1967, p. 43).

Pensando na teoria freiriana e a importancia da consciéncia dos docentes em sua formacao,
nos deparamos com muitos obstaculos, como a divisdo de classe social que esta entrelacada a
histéria da educacdo brasileira. Por um lado, os que tém possibilidade de um ensino de
qualidade com acesso a ferramentas, teécnicas e tecnologias que possibilitam o0s
conhecimentos, uma vez que tais condi¢des estdo muito-préximas de sua realidade, contudo a
classe trabalhadora, ndo tem esse mesmo aparato. Essa l6gica estd amparada sobretudo pelas
politicas e as mudancas de politicas governamentais, ao jogo de poder e ao descaso pela
educacdo, sabendo que um povo que pensa, luta por direitos e ndo aceita ser manipulado.
Esta condicdo de consciéncia politica se da preferencialmente a partir de uma educacéo séria,
compromissada com o sujeito que aprende, e se torna uma ameagca para elite brasileira.

Contudo sabemos que o curriculo é uma forma de controlar tanto o sujeito que aprende
como aquele que ensina. Em uma sociedade de classe, cujos interesses daqueles que
dominam o modo de producéo e sempre defendido pelo Estado, vamos ter um retrato social e
escolar que evidencia a dualidade: se estd a favor de alguém ou de algo, se estd contra
alguém ou algo.

Segundo Garcia (1999), a recente linha de investigacdo sobre a formacgdo do professor
ensinou-nos que os professores ndo sdo técnicos que executam instrucdes e propostas

elaboradas por especialistas. Cada vez mais se assume que o0 professor € um construtivista,
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que processa informacédo, toma decisdes, gera conhecimento pratico, possui crencas e rotinas,
que influenciam a sua atividade profissional. “Considera-se 0 professor com ‘um sujeito
epistemologico’, capaz de gerar e contrastar teorias sobre a sua pratica” (GARCIA, 1999, p.
47).

Paulo Freire € um exemplo de sujeito epistemolodgico, ele conseguiu ver possibilidade
onde ninguém acreditava, atentou-se no novo e transformou sujeitos que antes eram
consideradas vazios. Por isso foi tdo perseguido. Sua historia de luta pela educacéo, pelos
excluidos da sociedade que ndo podem ser esquecidos, € um marco na histéria educacional,
tanto no Brasil como fora dele. Precisamos nos atentar e buscar suas referéncias, podendo
agregar novos saberes a vida académica. Para isso se faz necessario a formagdo continuada
dos docentes.

Para Imbernén:

A formacéo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacdo
que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervencdo educativa, uma anélise da prética do ponto de vista
dos pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes (2001, p. 48-49).

Pensando na formagdo de professores nesta linha freiriana, reforgamos também a

necessidade de uma formagéo continuada desse profissional:

A partir do pensamento de Freire, a formacdo continuada é concebida como um
processo continuo e permanente de desenvolvimento profissional do professor, onde
a formagdo inicial e continuada é concebida de forma interarticulada, em que a
primeira corresponde ao periodo de aprendizado nas instituicdes formadoras e a
segunda diz respeito a aprendizagem dos professores que estejam no exercicio da
profissdo, mediante a¢fes dentro e fora das escolas, denominado pelo Ministério da
Educacéo (MEC), de formagao permanente ( SILVA, ARAUJO, 2005, p. 5).

Paulo Freire ndo traz a educacdo como um ato s6 pedagdgico, mas sobre o fundamento de
toda a sua praxis: a convic¢do de que o homem foi criado para se comunicar com outros.
“Desta forma, a teoria cognitivista, no campo da formacao continuada de professores, salienta
a necessidade de desenvolver capacidades meta cognitivas e de fomentar a capacidade de
aprender a aprender” (FREIRE, 2002, p. 68).

Ainda, de acordo com Paulo Freire, “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a Si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 7).

A formacdo de professores, esta além de um simples julgamento do saber, esta no conflito
e nas reflexdes do docente em relacdo a si mesmo. Isso requer consciéncia profissional, uma

humanizacao desse profissional como sujeito que aprende e apreende com 0 outro.
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Nesta direcdo, é preciso defender um processo de formacdo de professores em que
as escolas sejam concebidas como uma instituicdo essencial para o
desenvolvimento de uma democracia critica e também para a defesa dos professores
como intelectuais que combinam a reflexdo e a pratica, a servigo da educacdo dos
estudantes para que sejam cidaddos reflexivos e ativos (GIROUX, 1997, p. 6).

A instituicdo educacional, quando democratica valoriza seus profissionais, para que ele se
constitua como membro de sua gestdo. Pensando nessa formacéo continuada temos alguns
eixos segundo: Carvalho e Simdes, que devemos agregar em nossa pratica profissional.
Vejamos:

(1) a socializacdo do conhecimento produzido pela humanidade; (2) as diferentes
areas de atuacdo; (3) a relacdo acdo-reflexdo-acdo; (4) o envolvimento do professor
em planos sistematicos de estudo individual ou coletivo; (5) as necessidades
concretas da escola e dos seus profissionais; (6) a valorizagdo da experiéncia do
profissional. Mas, também: (7) a continuidade e a amplitude das a¢cdes empreendidas;
(8) a explicitagdo das diferentes politicas para a educacdo publica; (9) o
compromisso com a mudancga; (10) o trabalho coletivo; (11) a associagdo com a
pesquisa cientifica desenvolvida em diferentes campos do saber” (ALVES, 1995
apud CARVALHO e SIMOES, 1999, p. 4).

A educacdo ndo se faz sozinha, mas com toda as a¢des politicas que envolvem a educacao.
Paulo Freire é referéncia para essa formacéo critica desses profissionais, a palavra educacédo
como pratica da liberdade, refere-se a autonomia, transformacdo, ser livre. Enfim, a educacao
transcendente ultrapassa a ignorancia e liberta 0 homem. Ou seja, a educacao sé é libertadora,
qguando o sujeito se vé e se reconhece nesse processo de transformacdo, ndo se acomodando
ou ficando estagnado no seu tempo, o docente ndo deve ser comparado a reprodutores de
sujeitos vazios de si mesmo. Assim, Freire nos ensina que “O que teriamos que fazer, ent&o,
seria, como diz Paul Legrand, ajudar o homem a organizar reflexivamente o pensamento.
Colocar, como diz Legrand, um novo termo entre 0 compreender e o atuar: 0 pensar”
(FREIRE, 1984, p. 67-68).

Desta forma, o professor passa a ser um mediador, contribuindo na construcdo do
conhecimento a partir do que faz. Para isso, o professor precisa ser curioso, buscando novas
estratégias e metodologias de aprendizado, deixando-o de ser um lecionador para se tornar um
organizador do conhecimento. Assim se tornando um aprendiz permanente, um organizador
de ideias. De acordo com Gadotti ndo existe ensino-e-aprendizagem sem a formagéo
adequada. “A estética ndo esta separada da ética. E elas se fardo presentes quando houver
prazer e sentido no conhecimento que construimos. Por isso, precisamos também nos
perguntar e saber o qué, por qué, como, quando, onde, com quem e para qué estamos
aprendendo” (GADOTTI, 2010, p. 14).
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2.2 O grande educador brasileiro: Paulo Freire

Paulo Freire, deixou seu marco na historia da educacéo, sua contribuicdo e seu legado foi
por uma educacdo voltada a todos. Conseguiu algo que seria impossivel aos olhos de muitos,
assim podemos dizer claramente, ele fez algo extraordinario.

Um marco historico aconteceu em 1963, na cidade de Angicos, do interior do Rio Grande
do Norte. Ali Paulo Freire recebeu o presidente da Republica do Brasil, em um evento de
encerramento da alfabetizacdo de uma turma. Transcrevemos parte do discurso do Presidente,

Jodo Goulart, citado por Cunha e Goes (2002):

Hoje, minhas senhoras e meus senhores, nestas classes, aprende a populagéo pobre e
analfabeta de Angicos as primeiras letras..., mas, acima de tudo, alunos e alunas
jovens e adultos, todos estardo capacitados para ler também a grande Cartilha da
Republica: a Constituicdo da nossa Patria, que lhes fez cidaddos e que tem o dever
de Ihes proporcionar este minimo de alfabetiza¢do (p. 21).

Podemos perceber que a compreensdo de educacdo aqui ja nos revela a importancia de
preparar 0 sujeito para a leitura do mundo, da sua realidade e do que faz parte de sua vida.
Mas, algo mais interessante ocorreu neste dia. Como nos contam Cunha e Gédes (2002), um

aluno pediu a palavra e afirmou:

Naquele tempo anterior veio o presidente Getilio Vargas matar a “fome da barriga”
— que é uma doenca fécil de curar. Agora, na época atual, veio 0 nosso presidente
Jodo Goulart matar a precisdo da cabega que o pessoal todo tem necessidade de
aprendé. Temos muitas necessidades das coisas que nés ndo sabiamos e que hoje
estamos sabendo. Em outra hora nés era massa, e hoje ndo somos massa, estamos
sendo povo (p. 21).

De acordo com Cunha e GOes, a sociedade passava por mais uma transicdo, esse
questionamento, nos leva a pensar 0 que somos, para que somos, quando chegamos a
questionar como esse aluno fez € muito importante, pois refere-se a consciéncia critica do
sujeito essa visdo de mundo de fazer parte dele e de estar nele, isso é necessario para 0 n0sso
desenvolvimento humano questionar o que € posto, nos leva a uma consciéncia critica da
realidade e com isso podemos tomar decisdes coerentes.

Quando buscamos o conceito de educacdo segundo Paulo Freire, encontramos que: “A
educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate, a analise
da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE,1967,
p. 97). Sendo assim, o ato educacional e muito mais do que transmitir contetudos e sim dispor
é desafiar a si mesmo, na busca por novas descobertas.

De acordo com Freire:

O conceito de relacfes, da esfera puramente humana, guarda em si, como veremos,
conotacdes de pluralidade, de transcendéncia, de criticidade, de consequéncia e de
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temporalidade. As relacbes que o homem trava no mundo com o mundo (pessoais,
impessoais, corpéreas e incorpéreas) apresentam uma ordem tal de caracteristicas
que as distinguem totalmente dos puros contatos, tipicos da outra esfera animal.
Entendemos que, para 0 homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente
dele, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo, partirmos de que o homem,
ser de relagGes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo.
Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de
relacbes que é (1967, p. 39).

Se 0 homem estad no mundo e precisa se ver nele, a educacao, por também fazer parte desse

mundo, deve reconhecer a pluralidade dos homens. Neste sentido por meio das experiéncias

com esse mundo, com suas diferencas e possibilidades distintas e pela interagdo com o outro é

0 que nos possibilita a transformacao.

Por isso, a educacdo é essa troca e faz parte do nosso desenvolvimento socio-histérico dos

homens. Segundo Paulo Freire:

H& uma pluralidade nas relacbes do homem com o mundo, na medida em que
responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota num tipo
padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é s6 em face dos diferentes desafios
que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo desafio. No jogo constante
de suas respostas, altera-se no proprio ato de responder. Organiza-se. Escolhe a
melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo isso com a certeza de quem usa uma
ferramenta, com a consciéncia de quem estd diante de algo que o desafia. Nas
relagbes que o homem estabelece com o mundo h4, por isso mesmo, uma
pluralidade na prépria singularidade (1967, p. 39-40).

Portanto, a singularidade de cada sujeito o leve a constituir suas ideias que sao

compartilhadas com o outro, assim, podemos dizer que tanto a pluralidade como a

singularidade sdo importantes para o desenvolvimento humano, mas ressaltando que ambas se

constroem em conjunto. Quando compartilhamos algo, ele ja ndo pertence sé 0 nos mesmos, a

educacao nesse sentindo nao pode ser privilégio de alguns, mas o direito de todos.

Para Paulo Freire:

A partir das relacbes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo € o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz
cultura. E é ainda o jogo destas relages do homem com o mundo e do homem com
os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite
a imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa preponderancia, nem das sociedades
nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as
épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo que o homem deve
participar destas épocas (1967, p. 43).

Se a educacdo é um direito de todos, a relacdo do homem com a realidade, precisa ser

reflexiva, para que ele veja a realidade e a possibilidade de criar e recriar sua propria historia

diante da realidade atual. A educagdo sdo marcas deixadas por homens que criaram, recriaram

e tomaram decisdes importantes, estudiosos que se propuseram a participar e deixar suas
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contribuicbes em sua época historica e assim contribuiram para que as novas geracOes
continuem essa jornada denominada como trabalho educativo.

De acordo com Paulo Freire:

Por isso, desde ja, saliente-se a necessidade de uma permanente atitude critica, Unico
modo pelo qual o homem realizara sua vocacao natural de integrar-se, superando a
atitude do simples ajustamento ou acomodacdo, apreendendo temas e tarefas de sua
época. Esta, por outro lado, se realiza a proporgdo em que seus temas sdo captados e
suas tarefas resolvidas. E se supera na medida em que temas e tarefas ja ndo
correspondem a novos anseios emergentes, que exigem, inclusive, uma visao nova dos
velhos temas (1967, p. 44).

Desse modo, a aprendizagem néo consiste na acomodacdo do sujeito, mas na libertacao
desse homem, frente as problematicas da vida humana, ou seja, a educacdo ndo pode parar no
tempo, pois a cada experiéncia, ha um novo recomego. Mas, contudo, sabemos que as vezes
retroceder é preciso, mas ndo como derrotados, € sim como um NOvVO recomego necessario
para ampliar nosso conhecimento e nos ajudar nas tomadas de decisdes.

Assim, falamos da transicdo de um tempo para outro, na perspectiva de uma educacdo
critica e consciente, “Por isso, também € que o momento do transito pertence muito mais ao
amanha, ao novo tempo que anuncia, do que ao velho. E que ele tem algo nele que néo € dele,
enquanto ndo pode ser do amanha” (FREIRE,1967, p. 48), ou seja, a educacdo também passa
por esse transito e busca através da transi¢do seu lugar no mundo, na cultura, na politica, na
sociedade, entre povos e etnias diferentes, dentre outros aspectos referente a vida humana.

Paulo Freire, refere-se a transicdo de um tempo para outro, de uma sociedade fechada, que
em sua transicdo alienava seu povo, como aconteceu na industrializagdo, no avanco
econémico, onde 0s sujeitos eram apenas mao de obra necessaria para o desenvolvimento da
nacao.

Segundo Freire:

Neste momento, dividiam-se 0s homens e as instituicGes, num sentido amplo, que
comportava categorias intermediarias, em reaciondrios e progressistas. Em homens e
instituicGes que apenas estavam no transito e homens e instituicdes que ndo apenas
estavam, mas eram do transito (1967, p. 49).

A educacdo sempre esteve em transito e faz parte desse transito, as vezes com avango
outras com retrocesso, parece até que estamos falando do mesmo tempo, mas ndo, sdo épocas
diferentes, geracOes diferentes assim comparando com a educacdo podemos dizer, se te fato a
educagio ¢ para todos, por que nem todos tem acesso a ela. E ai que entra a visdo critica,
saber onde estou e para que estou, precisamos refletir, diante do legado que € a educagdo na
perspectiva freiriana.

De acordo com Paulo Freire:
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N&o pode acomodar-se passivamente diante do poder exacerbado de alguns que leva
a desumanizacdo de todos, inclusive dos poderosos. O grande mal, porém, estava em
que, despreparado para a captagdo critica do desafio, jogado pela forca das
contradigdes, o homem brasileiro e até as suas elites, vinham descambando para a
sectarizacdo e ndo para as solugdes radicais. E a sectarizagdo tem uma matriz
preponderantemente emocional e acritica. E arrogante, antidialogal e por isso
anticomunicativa. E reacionaria, seja assumida por direitista, que para nés ¢ um
sectario de “nascen¢a”, ou esquerdista. O sectario nada cria porque ndo ama. Nao
respeita a op¢cdo dos outros. Pretende a todos impor a sua, que ndo € opcao, mas
fanatismo. Dai a inclinacdo do sectario ao ativismo, que é acdo sem vigilancia da
reflexdo. Dai o seu gosto pela sloganizacdo, que dificilmente ultrapassa a esfera dos
mitos e, por isso mesmo, morrendo nas meias verdades, nutre-se do puramente
“relativo a que atribui valor absoluto” (1967, p. 50).

Certamente, ndo queremos entrar no jogo partidario e sim levar a clareza que fazemos
parte de uma sociedade dividida em classe trabalhadora e a classe dominante. Se estamos
falando de educacdo ndo podemos pensar em divisdo, escola para pobre e escola para rico ou
em conhecimento técnico ou em conhecimento cientifico. Queremos que os educadores,
futuros profissionais da educacdo, pensem que o fazer educativo ndo pode ser divido tem que
ser democratico, ajustado e critico, com o intuito de levar seus educandos a se humanizar.

Paulo Freire deixou claro que no processo educativo, ha que se considerar:

Em lugar de professor, com tradi¢des fortemente “doadoras”, o Coordenador de
Debates. Em lugar de aula discursiva, o dialogo. Em lugar de aluno, com tradi¢Ges
passivas, o participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de programas alienados,
programagdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado
(1967, p. 103).

Na perspectiva de Paulo Freire, a educacdo se faz por meio do didlogo. Assim, temos o
didlogo entre homens. Os saberes destes homens se entrecruzam, se complementam. Eu sei
aquilo que o outro ndo sabe e 0 outro sabe aquilo que eu ndo sei. Nesse processo sistematico e
continuo os homens véo se educando e se constituindo homens em um determinado tempo

historico.

2.3 As Diretrizes da Formacao docente e sua relacdo com Paulo Freire

Iremos ressaltar também a importancia da docéncia, formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, segundo as Diretrizes de Formacao de Professores, Resolugéo n° 2,
de 1° de julho de 2015.

De acordo com o Art. 2° inciso 1°, podemos extrair a competéncia do professor e, portanto,

0 objetivo de sua formacdo:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
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conhecimento inerentes a sélida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializagdo e construgdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015, p. 3).

Assim, podemos perceber que agdo educativa acontece por meio do didlogo entre o

educador, o educando e a instituicdo de ensino, com objetivo de ampliar seus conhecimentos e

suas inovagdes, com intencionalidade. Verificamos que a docéncia é uma acdo educativa, em

um processo continuo. Formar um professor significa permitir-lhe a apropriacdo de

conhecimentos e valores, uma formacdo solida que o capacite a compreender, interpretar e

analisar o mundo. Paulo Freire nos mostrou isso ao dizer que:

A fim de construir sua sociedade com “suas maos”, os membros de um grupo devem
possuir consideravel experiéncia e conhecimento da coisa publica (public
administration). Necessitam, igualmente de certas instituicdes que lhes permitam
participar na construcdo de sua sociedade. Necessitam, contudo de algo mais do que
isto, necessitam de uma especifica disposicdo mental (frame of mind), isto é, de
certas experiéncias, atitudes, preconceitos e crengas, compartilhados por todos ou
por uma grande maioria (FREIRE, 1967, p. 81).

Conforme o Art. 3° das Diretrizes (2015),

A formagdo inicial e & continuada destinam-se, respectivamente, & preparacdo e ao
desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na educacao basica em
suas etapas — educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e modalidades
— educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educagdo profissional e técnica
de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar
quilombola e educacdo a distAncia — a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando assegurar a produgdo e
difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na elaboracdo e
implementacdo do projeto politico-pedagégico da instituicdo, na perspectiva de
garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliacdo institucional (BRASIL, 2015, p.
3).

Dessa maneira, o profissional da educacdo basica precisa ter nocdo de suas atribuices,

sem se isentar de suas obrigacdes e deveres diante de sua fun¢do como docente. Sabendo que

sua participacdo para determinadas &reas de ensino, precisa de Seu compromisso e

conhecimento. Na obra de Paulo Freire ele nos chama a atencdo para a importancia da

educacdo e, portanto, do compromisso daquele que se prepara para a docéncia:

Queremos salientar que, ao criticarmos a educagdo inadequada as novas condicfes
do processo brasileiro, estamos advertidos do fato de ndo dever ser encarada a
educacdo ingenuamente, como algo milagroso, que por si fizesse as alteracOes
necessarias a passagem da sociedade brasileira de uma para outra forma. Porém, o
que ndo se pode negar a educacdo, é a sua forga instrumental, que inexistira se
superposta as condi¢es do contexto a que se aplica. Vale dizer, por isso mesmo que,
sozinha, nada fara, porque, pelo fato de “estar sozinha”, ja nao pode ser instrumental.
Por isso, se insiste em ndo corresponder a dindmica destas outras forgcas de
transformagdo do contexto estrutural, se torna puramente ornamental e, mais uma
vez, ininstrumental (FREIRE, 1967, p. 88).
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A leitura das Diretrizes para Formacéo de Professores (2015), nos mostra a importancia de
uma formacdo docente solida, com qualidade e articulada. Recorremos ao Art. 4° para

compreender que:

Art. 4° A instituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de
formacdo inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica,
devera contemplar, em sua dinamica e estrutura, a articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacéo
oferecida, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), e o Projeto Pedagoégico de Curso (PPC),
(BRASIL, 2015, p. 5).

Segundo as Diretrizes, a universidade devera oferecer aos seus discente, um ensino de
qualidade para a formacao inicial ou continuada com qualidade académica devida. Para o
desenvolvimento de suas habilidades como futuros profissionais, que ja atua ou que atuara na
area da educacéo. Ser professor ndo se reduz sé a formacgdo docente e sim ter conhecimento e
analisar os fatos sociais, politicos, econdmicos e culturais da sociedade, refletir para além da
universidade.

Nesse sentido, para ser um bom profissional, o estudante devera estar sempre antenado
com as oportunidades académicas, buscando sempre novas informagdes, ou seja, sempre no
movimento de ir e vir relacionando os conhecimentos que j& foram publicados e os que estdo
sendo construidos podendo ele fazer uma relacao do seu saber com a dos demais. Ser um bom
pesquisador é de suma importancia para a formacdo do professor. A pesquisa nos permite
conhecer o que ja foi produzido, além de avancar para novos conhecimentos.

Para Paulo Freire:

saliente-se a necessidade de uma permanente atitude critica, inico modo pelo qual o
homem realizard sua vocacdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples
ajustamento ou acomodacéo, apreendendo temas e tarefas de sua época. Esta, por
outro lado, se realiza & proporcdo em que seus temas sdo captados e suas tarefas
resolvidas (1967, p. 44).

Esta atitude critica de que nos fala Paulo Freire, remete-nos a uma atitude de buscar
conhecer, ndo parar no tempo, mas considerar sempre a possibilidade da superagdo, com uma
postura critica diante da realidade.

A educagdo ndo pode ser voltada s6 para a formacgdo profissional, mas sim para essa
libertagdo que Paulo Freire descreve, quando o discente olha para a educacdo com a
possibilidade de transformagdo humana, ird entender a verdadeira fun¢do de um professor, ser
mediador, e ndo um reprodutor de contetdo. A partir dos ensinamentos de Freire, vamos
compreender que a educacdo se realiza, atraves do dialogo entre aluno e professor, ambos

fazem parte desse processo do saber.
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Em seus escritos, em especial nesta obra que estudamos, podemos observar a valorizagao
que Paulo Freire deu a pesquisa, ao conhecimento, a sélida formacdo para que 0os homens

possam participar ativamente da sociedade da qual fazem parte.

Estas alteragbes — como salienta Fernando de Azevedo — teriam de refletir-se em
toda a vida nacional. Juntar-se a outras tantas que se processavam no campo da
cultura. No campo das artes. Da literatura. No campo das ciéncias, revelando uma
nova inclinacéo: a da pesquisa. A da identificagdo com a realidade nacional, a do seu
conhecimento. A da busca do planejamento, em substituicdo aos esquemas
importados. Planejamento de que é exemplo o trabalho da SUDENE,
(Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste) sob a direcdo do economista
Celso Furtado, até antes do Golpe Militar (FREIRE, 1967, p. 83).

Por fim, trazemos o Art. 16 das Diretrizes que nos apresenta uma concepcdo de que a

educacdo é um processo e ndo se esgota:

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunifes pedagdgicas, cursos,
programas e agBes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacdo bésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
préatica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e
politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).

Portanto, é dever do profissional se dedicar e buscar ampliar seu conhecimento, diante da
sua formacéo profissional como educador, ou seja, ser um eterno estudante, refletir sobre o
papel que quer executar como mediador do ensino educacional, seja, formal, ndo-formal ou
informal. O que difere é a sua intencionalidade, diante de se mesmo e de seus futuros alunos.

Acrticulando as Diretrizes para Formacdo de Professores apresenta e 0os ensinamentos de

Paulo Freire, podemos resumir nesta passagem:

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel, em
regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condicdes de sua circunstancia.
Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o conhecimento critico de
sua realidade, pela participagdo nela, pela sua intimidade com ela, quanto mais
superposto a essa realidade e inclinado a formas ingénuas de encara-la. A formas
ingénuas de percebé-la. A formas verbosas de representd-la. Quanto menos
criticidade em noés, tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e discutimos
superficialmente os assuntos (1967, p. 94-95).

Quando falamos da visdo critica desse sujeito, ndo estamos falando do fato desse sujeito
se ver no mundo. Ou seja, € preciso que ele se identifiqgue com ele, se tornando e fazendo
parte dele, precisamos entender que somos parte do processo e por isso e preciso entender
esse contexto social, no qual estamos inseridos. Contudo, sabemos que essa criticidade
precisa ser intencional, partido do seu contexto social na busca por sua autonomia. Tendo
consciéncia da verdadeira democracia, que é o direto a vida de ser sujeito do seu tempo, ter

autonomia para participar, questionar e observar o que estd em sua volta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa procurou responder por meio de estudos, qual a importancia de Paulo
Freire para a educagéo brasileira, sobretudo na formacgdo docente. Sabemos que suas obras
contribuiram muito para o ensino em sua totalidade. Paulo Freire viu o sujeito como parte do
mundo e que esse sujeito pode transformar e modificar sua historia.

Com o intuito de contribuir com a formacéo docente, buscamos ler e entender a obra de
Paulo Freire, com o objetivo de levar aos futuros profissionais da educacéo, a ampliarem seus
conhecimentos e conscientizarem-se a respeito de sua formagéo.

Esta pesquisa concluiu que uma educacdo critica e emancipadora so se faz através de uma
educacdo democratica, sendo assim, o sujeito precisa ter nocdo de seu papel diante de suas
decisdes. Assim podemos dizer, que é fundamental para a formacdo docente a busca constante
pelo conhecimento. Quando pesquisamos mais afundo as contribuicdes de Paulo Freire,
entendemos que podemos fazer parte do processo educativo e que através da consciéncia
critica saberemos optar por decisdes coerentes. Ou seja, a formacdo docente € para alem da
universidade, é no encontro do sujeito com o mundo, nas tomadas de decisdes e na construcéo
de novas ideias, sem esquecer o passado e pensando no futuro.

Sabemos que o processo educativo ndo se faz sozinho e sim em conjunto, o saber ndo é
exclusividade de um so sujeito, mas é construido a partir de suas vivéncias, quando temos um
olhar critico em relacdo ao nosso lugar e que podemos transformé-lo através de nossas acoes.
Assim podemos dizer que o ato educacional nos liberta da ingenuidade.

Nossa pesquisa se baseou em autores como, Libéaneo, Saviani, Vieira Pinto e Paulo Freire e
nas Diretrizes de Formacao de Professores, Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015. Estas
leituras foram importantes para a escrita desta monografia e para o entendimento do conceito

de educacéo em seu tempo historico.
Através desses autores e da Resolugdo n° 2, podemos dizer que os diferentes conceitos

que envolve a educacdo entre eles; formal, ndo-formal e informal, sdo aspectos ligados ao
conceito educacional. O que diferenciam s&o suas intencionalidades, ou seja, todos fazem
parte da educagdo voltada ao desenvolvimento do sujeito socio-historico, assim podemos

dizer que todos sdo importantes e fazem parte do processo educacional.
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Tendo em vista 0s aspectos observados é preciso diferenciar uma educacao critica de uma
educacdo ingénua, levando em conta toda a diversidade que h4 em nosso meio. Por isso a
formacéo continuada é fundamental aos profissionais da educacdo, e para 0 bom desempenho
de suas funcdes como mediadores do conhecimento.

Assim, esta pesquisa reforca a importancia da consciéncia critica e dialogada entre
educador e educando, levando em conta os diferentes contextos, seja cultural, social e
econdmico, e que se renova em meio as mudangas que ha diante de uma sociedade, seja com
retrocesso ou avango. Ndo podemos esquecer que somos sujeitos socio-histéricos e que
podemos transformar nossa histéria. Por todos esses aspectos analisamos o porqué e para qué
uma pedagogia critica é importante para a formacéo de professores. Assim, aprendemos junto

com 0s que buscam ver o homem como sujeito e membro dessa sociedade.
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APENDICE- |
Algumas anotagdes sobre Paulo Freire

Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro, criador do meétodo inovador no
ensino da alfabetizag&o para adultos. Seu método foi levado para diversos paises.

Paulo Freire nasceu no Recife, Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921.

Origem: primeiros anos de vida

Filho de Joaquim Temistocles Freire, capitdo da Policia Militar, e de Edeltrudes Neves
Freire, Paulo morou na cidade do Recife até 1931. Depois desse periodo foi viver no
municipio vizinho de Jaboatdo dos Guararapes, onde permaneceu durante dez anos.

Formacéo

Paulo Freire iniciou o curso ginasial no Colégio 14 de julho, no centro do Recife. Com 13

anos perdeu 0 seu pai e coube a sua mée a responsabilidade de sustentar todos os 4 filhos.
Sem condicBes de continuar pagando a escola, sua mée pediu ajuda ao diretor de Colégio
Oswaldo Cruz, que Ihe concedeu matricula gratuita, o transformou em auxiliar de disciplina, e
posteriormente em professor de lingua portuguesa. Em 1943 Paulo Freire ingressou na
Faculdade de Direito do Recife.

Carreira

Depois de formado, Paulo Freire continuou atuando como professor de portugués no
Colégio Oswaldo Cruz e de Filosofia da Educacdo na Escola de Belas Artes da Universidade
Federal de Pernambuco. Em 1947 foi nomeado diretor do setor de Educacdo e Cultura do
Servigo Social da Industria. Em 1955, junto com outros educadores fundou, no Recife, o
Instituto Capibaribe, uma escola inovadora que atraiu muitos intelectuais da época e que
continua em atividade até os dias de hoje.

Frases de Paulo Freire:

A Educacdo, qualquer que seja ela, é sempre uma teoria do conhecimento posta em prética.

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca.

E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

Se a educagéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria

producdo ou a sua construgéo.

41



Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nds
ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.

Meétodo de Alfabetizacdo Paulo Freire

Preocupado com o grande numero de adultos analfabetos na area rural dos estados
nordestinos - que formavam consequentemente um grande nimero de excluidos - Paulo Freire
desenvolveu um método de alfabetizacdo. Sua proposta de ensino estava baseada no
vocabulario do cotidiano e da realidade dos alunos: as palavras eram discutidas e colocadas
no contexto social do individuo. Por exemplo: o agricultor aprendia as palavras, cana, enxada,
terra, colheita, etc.

Os alunos eram levados a pensar nas questdes sociais relacionadas ao seu trabalho. A partir
das palavras base € que se ia descobrindo novos termos e ampliando o vocabulario.

O primeiro projeto usando o método de Alfabetizacédo Paulo Freire

A iniciativa do educador foi aplicada pela primeira vez em 1962 na cidade de Angicos no
sertdo do Rio Grande do Norte, quando foram alfabetizados 300 trabalhadores da agricultura.
O projeto ficou conhecido como “Quarenta horas de Angicos”. Os fazendeiros da regido
chamavam o processo educativo de “praga comunista”.

A ditadura militar e o exilio

Com o golpe militar de 1964, Paulo Freire foi acusado de agitador e levado para a priséo
onde passou 70 dias. Em seguida, apds ser libertado, se exilou no Chile. Durante cinco anos
desenvolveu trabalhos em programas de educacdo de adultos no Instituto Chileno para a
Reforma Agréria.

Em 1969, Paulo Freire lecionou na Universidade de Harvard. Durante dez anos, foi
consultor especial do Departamento de Educagdo do Conselho Municipal das Igrejas, em
Genebra, na Suica. O educador viajou por varios paises dando consultoria educacional.

O regresso ao Brasil

Em 1980, com a anistia, Paulo Freire retornou ao Brasil, estabelecendo-se em S&o Paulo.
Foi professor da UNICAMP, da PUC e atuou como Secretario de Educacdo da Prefeitura de
Sédo Paulo na gestdo de Luisa Erundina.

Reconhecimento

Por seu trabalho na &rea educacional, Paulo Freire foi reconhecido mundialmente. Ele € o
brasileiro com mais titulos de Doutor Honoris Causa de diversas universidades. Ao todo séo

41 instituicdes, entre elas, Harvard, Cambridge e Oxford.
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Alguns Livros de Paulo Freire

Educacdo Como Prética da Liberdade (1967)

Pedagogia do Oprimido (1968)

Cartas a Guiné-Bissau (1975)

Educacéo e Mudanca (1981)

Prética e Educacdo (1985)

Por Uma Pedagogia da Pergunta (1985)

Pedagogia da Esperanca (1992)

Professora Sim, Tia N&o: Carta a Quem Ousa Ensinar (1993)

A Sombra Desta Mangueira (1995)

Pedagogia da Autonomia (1997)

Vida pessoal

Em 1944 Paulo Freire se casou com Elza Maria Costa de Oliveira, professora primaria,
com quem teve cinco filhos. Apds a morte de sua primeira esposa, casou-se com Ana Maria
Araujo Freire, conhecida como Nita Freire, uma ex-aluna do Colégio Oswaldo Cruz.

Morte

Paulo Freire faleceu em S&o Paulo, no dia 2 de maio de 1997, vitima de insuficiéncia
cardiaca.

Disponivel em: https://www.ebiografia.com,/paulo—freire/. Acesso 13. jun. 2022.
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