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A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVAS ANALITICAS

Ana Luisa Azevedo Campos®
Estelamaris Brant Scarel**

RESUMO: Este trabalho, de cunho bibliografico, situa-se na Linha de Pesquisa
Educacao, Sociedade e Cultura do curso de Pedagogia da Escola de Formacéo de
Professores e Humanidades, da Pontificia Universidade Catolica de Goias — PUC
Goias, tem como ponto de partida o seguinte questionamento: Quais as condi¢cdes
de possibilidade de a docéncia contribuir para a formagdo humana na educacao
infantil? Para o desvelamento de tal problematica a pesquisa estrutura-se em dois
objetivos fundamentais, os quais direcionam os dois capitulos pertencentes ao corpo
do texto. O primeiro capitulo, intitulado de “Infancia, Criancas e os Classicos”, busca
conhecer os aspectos historicos e sociais relativos a crianga e as infancias de
acordo com as contribuicdes de alguns classicos da Educacéo Infantil, tais como:
Aries (1917); Rousseau (1712-1778); Pestalozze (1746-187); Maria Montessori
(1879-1952); Wallon (1879; 1962); Vygotsky (1896-1934). O segundo capitulo,
denominado de “Sobre a docéncia na Educacéao Infantil’, faz uma reflexao a respeito
da docéncia como elemento de mediacdo para a formacdo humana no contexto da
Educacao Infantil. Neste sentido, a investigacdo conclui que a compreensao do
sentido e especialidade do docente da educacédo infantil ainda perpassa por uma
construcdo conceitual e ideoldgica da sociedade, e que, portanto, este docente
precisa buscar as condi¢cdes necessarias para contribuir com a formacdo humana
dos sujeitos inseridos na Educacdo Infantil, para que assim se afirme como
mediador do processo formativo da crianca.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Docente. Crianca. Mediacdo. Formacao
Humana.

* Académica do curso de Pedagogia, da Escola de Formacédo de Professores e Humanidades da
Pontificia Universidade Catdlica de Goias.
** Doutora.Professora da PUC Goiéas. Orientadora.



APRESENTACAO

Esta investigacdo tem como principais referenciais tedricos 0s seguintes
autores: Oliveira (2011); Heywood (2004); Macedo (2006); Kuhlmann Jr (2000);
Brasil (2008); Brasil (1996); Santos, Franco e Varandas (2019); Siqueira (2011);
Alves (2006); Cardoso (2020); Cambi (1999) e Souza (2018), além de outros que no
decorrer da pesquisa puderam contribuir com o aprofundamento do tema sobre: “A
Docéncia na Educacao Infantil: perspectivas analiticas”. A partir desta tematica a
pesquisa elabora uma retrospectiva historica a respeito da crianca e das infancias,
bem como, em torno da educacgao infantii em geral, percorrendo os principais
aspectos histéricos até chegar aos dias atuais e, também, trata das especificidades
da docéncia na Educacéo Infantil.

Toda a trajetoria de analise e reflexdo a respeito deste objeto de pesquisa gira
em torno da seguinte problematica: “Quais as condi¢des de possibilidade de a
docéncia contribuir para a formagdo humana na educacdo infantil?”. Assim, a
investigacdo busca, a partir de estudos, leituras e fichamentos, compreender a
docéncia como elemento de mediacdo para a formagdo humana no contexto da
educacao infantil.

Tendo em vista esse objeto, tematica, a presente pesquisa procura
encaminhar-se pelo desenvolvimento de dois capitulos. No primeiro deles intitulado
de ‘“Infancia, Criancas e os Classicos”, buscamos compreender a visdo da
sociedade, por meio das contribuicdes de determinados classicos da Educacéo
Infantil, a concepcédo de criancas e infancia em determinados momentos histéricos e
sociais no Brasil e em Geral, conforme apontado no desenvolvimento do referido
capitulo.

Conforme Heywood (2004), o que podemos perceber é que, de fato, a
sociedade medieval, explicita por Ariés, teve algum conceito de infancia, mas as
concepcdes sobre as mesma tiveram suas diferencas com referéncia a que temos
atualmente, o que nos cabe é ter o reconhecimento da abertura e do papel de Ariés
(1914-1984) diante da tematica da infancia, estudar as suas percepcdes aquele
momento passado e seguir adiante, dedicando-se a busca por diferentes
concepcdes sobre a infancia, nos diferentes momentos e periodos, explicando-as a

luz das pesquisas e das condi¢des historico-sociais e culturais predominantes.



No segundo capitulo, sob o titulo “Sobre a Docéncia na Educacéo Infantil”, a
pesquisa centra na compreensdo da formacdo docente como sendo um processo
gue precisa estar continuamente repensado e questionado, tendo em vista a ampla
cobranca da sociedade contemporéanea para a formacdo integral dos sujeitos
envolvidos, mas com uma preocupacao com Vviés econdmico por detras, uma vez
que, diante do sistema neoliberal, que preza por um desenvolvimento
mercadoldgico, é seguido de documentos mandatarios e engessados como meio de
controle e alienagédo dos docentes. Percebemos, assim, que a busca pela pesquisa,
leitura, extensdo do ensino e do seu processo formativo precisa fazer com que este
docente possa entdo compreender sua especificidade diante do seu trabalho
docente, o qual ndo deve estar ligado a uma visdo mercadoldgica e ideoldgica.

Enfim, ap6s esse conhecimento e estudo sobre a especificidade da docéncia
da educacao infantil, entendemos que o mesmo precisa ser um contribuidor no
processo de ensino e aprendizagem, bem como mediador da formacdo humana
dentro da educacdo infantil, pois esta é uma importante etapa inicial da educacéo.
Diante desta inquietacdo, lancamos uma reflexdo critica quanto as condicdes que,
de fato, este docente precisa ter para contribuir entdo com o processo formativo
humano da crianca. Compreendemos assim que este professor da Educacéo Infantil
precisa desenvolver a crianca para que ela futuramente realize sua independéncia,
por meio da construcdo e contato social, histérico e cultural, sendo, de fato,

exercidos os direitos e deveres desses sujeitos durante o seu processo formativo.



CAPITULO 1 - INFANCIA, CRIANCA E OS CLASSICOS

Este item dedica-se a compreender a visdo da sociedade, por meio das
contribuicbes de determinados classicos da educagdo infantil, diante das
concepcOes de criancas e infancia de determinados momentos historicos e sociais
no Brasil e em Geral. Entendemos que aprofundar os conhecimentos que circundam
esta tematica constitui-se um fator essencial para Educacao Infantil. Para tanto, este
estudo tera como referenciais tedricos 0s seguintes autores: Rousseau (1712-1778);
Pestalozze (1746-187); Maria Montessori (1879-1952); Wallon (1879; 1962);
Vygotsky (1896-1934), além de outros.

1.1 Ideia de Infancia e Crianca

Historicamente, a educacdo infantil teve suas distingbes ndo apenas em
termos conceituais e de sentido sobre a infancia e crianga, mas também com
referéncia as vivéncias em determinados contextos sécio-historicos. Em todas as
sociedades e épocas nem sempre havia nocdo de que as criancas se diferenciam
dos adultos de varias maneiras.

Diante disso, cabe-nos compreender como foram pensados tais concepcoes e
sentidos por importantes filosofos e historiadores de determinadas épocas e
sociedades. A comecar com as contribuicbes de Ariés que enxergava a crianca
como uma miniatura adulta, “seu ponto de partida era uma sociedade que percebia
as pessoas de menos idade como adultos em menor escala” (HEYWOOQOD, 2004, p.
23). Nessa perspectiva assim que ja soubesse e tivesse condi¢cdes de sobreviverem
sem o cuidado materno ja poderiam entdo conviver socialmente, misturando-se aos

adultos. Nesse tocante, Heywood (2004, p. 23), ao interpretar afirma o seguinte:

No momento em que tivessem condicdes de sobreviver sem o
cuidado e as atencbes de suas mées ou amas, em algum momento
entre as idades de 5 e 7 anos, as criangas eram langadas na ‘grande
comunidade dos homens’. Elas se juntavam aos adultos em seus
jogos e passatempos e, fossem cortesbes ou trabalhadores,
adquiriam um oficio ao se lancar em suas rotinas cotidianas, vivendo
e trabalhando com quem ja houvesse completado sua formagéo.

As caracteristicas atribuidas a infancia das criancas durante o século XII por

Ariés (1914), traziam consigo as particularidades e os contextos historicos, sociais e
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econdbmicos aos quais a infancia estava submetida naquela época, considerando
como a crianca agia dentro do seu meio social, como eram suas relacdes familiares
naquele periodo. A crianga ndo era impedida de participar dos acontecimentos e
tristes e chocantes nos meios sociais da Idade Média. Por meio dos textos descritos
por Aries (1914-1984) é possivel notar o quanto a mulher e a crianca naquele
contexto historico eram vistas com papéis inferiores aos demais, sem nenhuma

ocupacao social. Assim como destaca Cambi (1999):

[...] As festas religiosas, sazonais, civis também acolhiam as criangas
como espectadores e protagonistas sem censuras. E até mesmo o0s
eventos dolorosos ndo excluiam a infancia: morria-se em publico,
também na presenca de menores [...] Ao lado da crianga, outra figura
marginal é a da mulher: subalterna ao homem, até mesmo na criagédo
(j& que deve ser menos alimentada), alheia a educacdo; ao mesmo
tempo marginalizada e exaltada, como ocorre na ideologia crista,
colocada entre Eva e Maria, como ja o dissemos. (CAMBI, 1999, p.
177).

Como podemos perceber, a sociedade medieval ndo era capaz de reconhecer
o periodo transitorio entre a infancia e a vida adulta, isso porque as preocupacdes
daquela época estavam voltadas aos momentos de guerra, a busca e a ascensdo ao
poder, sendo a infancia encarada apenas como um processo rapido e sem posicao.
Por isso, os autores medievais “[...] preferiam escrever sobre a vida adulta,
especialmente a dos homens, ao invés de se dedicar a infancia e a adolescéncia”
(HEYWOOD, 2004, p. 28). Eram consideradas vazias e superficiais quanto a este
periodo da vida humana. Ainda de acordo com Heywood (2004, p. 29):

N&o obstante, ndo se pode negar que aqueles que escreviam a
histéria na ldade Media a consideravam, em grande parte, uma
guestao de reis, batalhas e principalmente da politica (uma visdo que
nao deixa de ser familiar mesmo em nossa época, diga-se de
passagem.

Além disso, segundo o autor na Idade Média, a questdo seletiva a idade era
vaga e a palavra “crianga” era atribuida a um sujeito que estava sob tutela e servidao
de um adulto, concebendo o termo tanto para adultos quanto para jovens, idosos e
afins da sociedade. A infancia durante este periodo era alvo de chacotas e desdém,
uma vez gue nao era compreendida em sua totalidade e significancia.

Na Europa Medieval, entretanto caracterizava-se a natureza da infancia com

algumas outras concepcdes como, por exemplo, a celebracdo da crianca durante a
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Idade Média, remetendo a inocéncia das mesmas, transmitindo-lhe o sentido de
visdes celestiais, trazendo dendncias sobre os criminosos e julgamentos entre a ida
para o céu ou a terra. Além disso, de acordo com alguns pesquisadores, na ldade
Média j& se tinha alguma compreensdo acerca da dindmica do crescimento das
criancas, sendo possivel utilizar meios como a literatura médica, didatica e
moralizadora do periodo para compreender as etapas da infancia. Para Heywood
(2004), além do mais, entre os 4 e 7 anos de idade, as meninas ja tinham a
compreensao do casamento e da maternidade, ou a escolha de uma vida de
castidade eterna, da humildade e da caridade.

A familia medieval, carrega-se consigo um tradicionalismo, em que acarreta
na vida das criancas todos os eventos sociais daquele periodo, incluindo partos,
mortes, sexo e ademais, ndo compreendendo o papel familiar atribuido aos adultos,
demonstrando uma falta estrutura familiar, envolvendo também as questdes
educativas, que ndo ganhavam centralidade, a sua educacao era voltada em dois
viés um para o controle de forma rispida, e o segundo para a vangloriacao e ligacédo
ideoldgica crista atribuidos a crianca, mulher e jovens, como afirma Cambi (1999):

Tudo isso enfatiza como a familia medieval € um organismo pouco
estruturado, em estreita contiguidade e continuidade com toda a vida
social, na qual os problemas educativos também tem escassa
estruturacdo e pouca centralidade: a familia cria os filhos, destina-os
a um papel na sociedade, controla-os de modo autoritario, mas néo
os reveste de cuidados e de projetos, ndo os pde, no centro da vida
familiar, entrelagando num tecido educativo minucioso e organico
(como ocorrera na familia burguesa moderna. (CAMBI, 1999, p. 176).

Assim sendo, apesar de pouca estruturacdo da familia medieval é indevido
atribuir uma divergéncia em questbes de auséncia ou presenca da reflexdo e
consciéncia no que diz respeito a infancia. Conforme dito inicialmente, o que
podemos perceber € que, de fato, a sociedade medieval relatada teve algum
conceito de infancia, mas as concepcdes sobre as mesmas tiveram suas diferencas
com referéncia a que temos atualmente, o que nos cabe é ter o reconhecimento da
abertura e do papel de Aries (1917) diante da tematica da infancia, estudar as suas
percepcdes diante daquele momento passado, e seguir adiante, dedicando-se a
busca por diferentes concepc¢cdes sobre a infancia, nos diferentes momentos e
periodos, explicando-as a luz das pesquisas e das condi¢cOes histérico-sociais e
culturais predominantes (HEYWOOD, 2004).
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1.2 A Modernidade e os Classicos da Infancia

Alguns autores contribuiram para a compreensdo sobre as infancias, tais
como: Rousseau (1712-1778); Pestalozze (1746-187); Maria Montessori (1879-
1952); Wallon (1879; 1962); Vygotsky (1896-1934), além de outros.

Quanto a Rousseau, este, por meio, principalmente, de sua obra Emilio ou Da
Educacao (2014) combatia a Pedagogia Tradicional, afirmando que a crianga era um
ser que se tornava degenerado a partir do momento em que passava a ser educada
pelas maos dos homens. Olha a crianca na sua especificidade e inaugura a
pedagogia moderna. Nas suas palavras: “[...] a crianca nasce inocente, mas corre o
risco de ser sufocada por ,preconceitos, autoridade, necessidade, exemplo, todas as
instituicbes sociais em que estamos submersos” (ROUSSEAU apud HEYWOOD,
2004, p. 38).

De acordo com Rousseau, a infancia nao é um periodo de preparacao para a
vida adulta. Na sua visdo a crianca nasce boa, porém é a propria sociedade que a
corrompe, sendo necessario que estas fossem educadas a partir das acdes
praticadas por ela por meio do contato e experiéncias com a natureza e nao com
interferéncia dos homens. Nesse sentido, segundo Rousseau, € por intermédio do
contato com a natureza que crianca de fato expde os seus modos de pensar, intervir
e sentir. Assim a mesma vivencia uma infancia de experiéncias de questionamentos

de forma pura e sensivel. De acordo com Heywood (2004, p. 38):

Como inocentes, poderia-se deixar que respondessem a natureza, e
nada fariam que néo fosse bom, podendo fazer mal, mas ndo com a
intencdo de prejudicar. Entdo, poderiam aprender licdes a partir das
coisas, e ndo a partir dos homens, pois tais licdbes estariam
relacionadas aos moveis ou as janelas que houvessem quebrado,
por exemplo. “Respeitai a infancia”, exortava ele, e “deixai a natureza
agir bastante tempo antes de resolver agir em seu lugar”

Durante o século XVIII, Rousseau € considerado o “pai” da pedagogia do seu
tempo, em virtude de haver colocado a crianga como centro do processo de ensino e
aprendizagem, trazendo, dessa maneira, uma nova percecao de infancia, que néao
era apenas cristd como uma crianca ingénua e piedosa, mas também auténoma e
perspicaz. Entretanto a crianca quando em contato com seu meio social possuia sua
capacidade cognitiva e moral moldada, e esta, no entanto, deve-se dedicar-lhe

cuidado e atencdo, uma vez que ao fazer parte do meio externo esta crianca nao
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pode ter seus cuidados negligenciados e nem mesmo exagerados, para nao a
submetes a alienacdo ou superprotecdo. De acordo com as proprias palavras de

Jean-Jacques Rousseau (1995):

Desta se sai ainda, por caminho oposto, quando ao invés de
negligenciar os cuidados de mae, uma mulher os leva ao exagero;
guando ela faz de seu filho um idolo, quando aumenta e alimenta sua
fraqueza para impedi-lo de senti-la e que, esperando subtrai-lo as
leis da natureza, dele afasta os insultos penosos, sem pensar
guanto, ao preco de alguns incdbmodos de que o preserva um
instante, ela acumula, ao longe, acidentes e perigos sobre a cabeca
dele, e a que ponto é precaucdo barbara prolongar a fraqueza da
infancia sob a fadiga dos homens feitos. Tétis, para tornar seu filho
invulneravel, mergulhou-o, diz a fabula, nas aguas do Estige.
(ROUSSEAU, 1995, p. 22).

Quanto aos exageros, 0o que Rousseau expde é que esta mae precisa,
portanto, deixar que seu filho de fato viva e sofra as consequéncias e agdes que a
natureza |lhe oferece, quando esta mée idolatra, importuna e impede que seu filho
sinta sua fraqueza ou que, de alguma forma, aumente a mesma, essa estara
impedindo que esta crianga sobreviva, sendo negligente. Quanto as leis impostas
pela natureza essas sdo necessarias para a construcdo e enriquecimento moral e
social de um homem, visto que quando ausente da crianga em sociedade nao
conseguira ter autbnomia, especialmente, quando posta em um processo que de
algum modo causa-lhe dor. Portanto: “Observai a natureza e segui o caminho que
ela vos indica. Ela exercita continuamente as criancas; ela enrigesse seu
temperamento mediante experiéncias de toda espécie; ela ensina-lhes desde cedo o
que é pena e dor.” (ROUSSEAU, 1995, p. 22).

Rousseau, como um fundamental critico da razdo, o que durante seu periodo
de vida fez foi analisar a crianca naquele seu contexto histérico, mostrando de que
maneira as mesmas eram tratadas, e por meio dessas observacdes entdo pode
evidenciar a importancia de respeitar a crianga de acordo com o mundo delas. Em
1762, Rousseau publica sua obra Emilio: ou da Educacgéo, por meio da qual mostra
a possibilidade de desenvolvimento de um homem novo, equilibrado, natural dentro
de uma sociedade. Nessa obra o que o autor tenta mostrar € uma educacao de um
sujeito que, quando entra em contato com sua natureza, reconhece suas
necessidades, e tdo somente elas, buscando pela sua esséncia, respeitando seus

ritmos e crescimentos. Ressalta Cambi (1999, p. 346) que:
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Cabe lembrar, porém, que "'natureza" no texto de Rousseau assume
pelo menos trés significados diferentes: 1. como oposi¢do aquilo que
€ social; 2. como valorizacdo das necessidades espontaneas das
criancas e dos processos livres de crescimento; 3. como exigéncia
de um continuo contato com um ambiente fisico ndo-urbano e por
isso considerado mais genuino.

Na concepcédo de Cambi (1999), Rousseau apresenta a pedagogia e a politica
como complemento uma da outra, assim, juntas possibilitam uma transformacéo do
homem de forma integral, sendo psicoldgica, moral, social, etc. A educacao, para
Rousseau, deve ocorrer de forma natural, sem as interferéncias e alienacdes
impostas pelo ambiente social no qual a crianca esta inserida. Para isso precisa,
portanto, ter-se educadores que possibilitem que as criangcas tenham o contato com
seu meio natural, para que, assim, possam ser instigadas e desenvolvidas,
atendendo ndo a vontade e anseios do adulto em suas ganancias e prepoténcias,
pois, no tempo de Rousseau, era 0 que se registrava, isto € uma modernidade

tomada por uma sociedade de egos. Como pontua Cambi (1999, p. 346):

Trata-se, desse modo, de operar uma “naturalizacdo” do homem,
capaz de renovar a sociedade europeia moderna, que chegou a um
estado de evolucdo (e de corrupcdo) que torna impossivel a sua
reforma politica, segundo o modelo republicano-democratico do
“pequeno estado”.

Durante o século XIX, a visao cultural foi ampliada, destacando-se como
periodo “romantico”, um evento que teve maior centralidade na Alemanha e que
trouxe enormes influéncias culturais cristds, com a valorizagdo do sentimento, das
emocoes, e elevacao religiosa e espiritual, atingindo até a pedagogia. O romantismo
dentro da pedagogia trazia consigo novas teorias, em ambito espiritual, cultural e
histdrica, apresentando-as nao de forma errénea, mas interligando e valorizando os
aspectos pertencentes a cada uma, trazendo validacdo a educacdo, aos lacos
escolares e familiares, que, uma vez, interligados, eram de grande importancia para
formacao humana.

Retomando Rosseau (1712-1778), entendemos que suas ideias, contribuiram,
para os estudos e concepcdes formadas por Pestalozzi, que acreditava que a
educacao deveria partir desde o seio familiar composto por afeto, amor e carinho, e
gque a mesma deveria estar atenta a uma educacdo que primasse pelo

desenvolvimento afetivo desde o dia em que a crianga nascesse. Prop0s que a
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crianca tivesse o direito a uma formacdo plena, pois as mesmas possuiam um
designio divino. Trouxe uma proposta de educacdo pratica, envolvente, que
desenvolvesse o0s sentidos, respeitando 0s estagios e vivéncias das criangas, sendo
praticas sensoriais, intelectuais e emocionais, acreditando, ainda, que esse processo
de desenvolvimento era algo advindo de Deus. Dessa forma, prop0s 0 amor como
meio da acdo educativa. Isso traria realizacfes reais e progressos de libertacao
divina ao educador que aplicasse esta pratica afetiva. Assim Oliveira (2011, p. 66),

sintetiza a pedagogia de Pestallozzi da seguinte maneira:

Também se preocupou com a ideia de que a educacdo deveria ser
metodicamente ordenada para os sentidos: a percepcdo da crianga
seria educada pela intuicdo e o ensino deveria priorizar coisas, e nao
palavras. Adaptou métodos de ensino ao nivel de desenvolvimento
dos alunos por intermédio de atividades de musica, arte, soletracao,
geografia e aritmética, além de muitas outras de linguagem oral e de
contato com a natureza. Levou adiante a ideia de prontiddo, ja
presente em Rousseau, e de organizagdo graduada do
conhecimento, do mais simples ao mais complexo, que ja apareciam
em Coménio.

Diante disso, a pedagogia romancista, faz com que seja transformado o
olhar educacional trazendo uma viséo cientifica e filoséfica para a sociedade do
século XIX, sendo uma educacdo em que a liberdade, autoridade, necessidades
passaram a estar ligadas, cuja centralidade estava no amor. Pestalozzi apresenta
uma nova percepcao para a familia e a escola, afim de que ambas compreendam
seus principais papeis educacionais. A familia, na visdo desse autor, deveria
entdo ensinar por meio do amor valores e crencas desde o nascimento da crianca,
e a escola, por sua vez deveria educar o sujeito a partir de sua vontade, retirando
0s castigos e auxiliando no desenvolvimento moral, proporcionando as proprias
criancas condicdes de criarem.

Aléem desses autores, a médica psiquiatra Maria Montessori (1870-1957)
trouxe também contribuicdes e estudos pertinentes a educacéo infantil no século XX.
Essa médica e pedagoga italiana defendia um contexto estruturado e com
intencionalidade para que houvesse o desenvolvimento da crianga, um ambiente que
tivesse a crianca como o centro da sua aprendizagem, em que sua curiosidade
natural fosse explorada. Assim sendo, o professor deveria montar um cenario com

um contexto que permitisse a crianca transformar seus impulsos internos em

atividades proprias.
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Segundo Oliveira (2011), quanto aos aspectos bioldégicos de estagios de
desenvolvimento e crescimento da crianca, Montessori elaborou objetos para a
exploracdo sensorial que correspondesse as faixas etarias das mesmas, a fim de
que esses materiais promovessem o0 desenvolvimento minucioso de varias funcdes
psicolégicas. Tais materiais desenvolviam a coordenacdo motora, inclusive para a
execucao de atividades cotidianas e necessarias para a crianga no seu ambiente,
esses estariam a altura corporal e visual dessas criancas, visando a execucao de
praticas educacionais de sentidos e inteligéncia. Ainda de acordo com Oliveira
(2011):

[...] Ao contrario de Rousseau, que defendia a autoeducagéo,
Montessori ndo aceitava a natureza como ambiente apropriado para
o desenvolvimento infantil. Antes, era a favor da criacdo de um
contexto que fosse adequado as possibilidades de cada crianga e
estimulasse seu desenvolvimento, particularmente nos momentos
sensiveis deste. Neste contexto a crianga era disciplinada pela tarefa
gque ocupava. Ao educador caberia uma atitude discreta de
preparacdo do ambiente e de observagdo das iniciativas infantis.
(OLIVEIRA, 2011, p. 75).

Ainda de acordo com a autora a educacao voltada para as criancas durante o
seculo XX era centrada no tradicionalismo, moldado pelo autoritarismo, apontando,
entdo que a educacdo deveria estar distante da imposi¢cdo de medo e subordinacéo,
mas, por meio do amor, colocar a crianca como centro do seu processo de ensino e
aprendizagem, sendo assim defendia um meio social ao qual estimulasse os fatores
sensoriais e intelectuais do sujeito em processo de formagao.

ApoOs a Primeira Guerra Mundial € que entédo a infancia ganha importancia. O
comeco pela busca de uma mudanca escolar, tem como referéncia o0 Movimento da
Escola Nova, que apresentava uma nova visdo sobre a crianga, isto é, de que essa
deveria realizar suas atividades ndo com conteudos preestabelecidos pelo adulto,
mas que essa também poderia realizar suas experiéncias utilizando seus
pensamentos e questionamentos diante do que vivenciava de forma individual e,

principalmente, coletiva. Lacerda, Sepel (2019) citando Aranha (2006),

O Manifesto dos Pioneiros foi incentivado por movimentos
internacionais e preconizava a criacao de escolas com tendéncias a
educacao integral, ativa e para o exercicio da autonomia. Embora o
Movimento Escola Nova visasse combater o elitismo na educacéo e
buscasse romper com o curriculo tradicional, as propostas
curriculares desse periodo ainda se caracterizavam pelo
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desenvolvimento de programas enciclopédicos e avaliacdes rigidas
centradas em resultados numéricos. (ARANHA, 2006 apud
LACERDA; SEPEL, 2019, p. 04).

Além disso, no campo da Psicologia também surgiram autores que trouxeram
importantes contribuicdbes e diferentes concepgdes sobre o desenvolvimento
humano, o qual sofreu um processo de construcdo com diferentes tipos de
correntes, cada qual com suas concepcdes e estudos. De acordo com Oliveira
(2011):

Historicamente, diferentes concepgbes acerca do desenvolvimento
humano tém sido tragadas na psicologia. Elas buscam responder
como cada um chegou a ser aquilo que é e mostra quais 0s
caminhos abertos para mudancas nessas maneiras de ser, quais as
possibilidades de cada individuo aprender. (OLIVEIRA, 2011, p. 129).

Dentre essas concepgfes na Psicologia encontra-se a vertente em que
ressalta a relacdo entre o individuo e o meio, sendo uma troca de reciprocidade

continua, em que ambos interferem e modificam um ao outro.

Ao mesmo tempo em que a crianga modifica seu meio, € modificada
por ele. Em outras palavras, ao constituir seu meio, atribuindo-lhe a
cada momento determinado significado, a crianca é por ele
constituida; adota formas culturais de acédo que transformam sua
maneira de expressar-se pensar, agir e sentir. (OLIVEIRA, 2011, p.
130).

Conforme Oliveira (2011) tiveram dois autores que apresentaram suas
perspetivas e concepcdes na vertente interacionista, sdo eles Henri Wallon (1879-
1962) e Lev Vygotsky (1896-1934). Esses autores de vertentes marxista,
construiram suas teorias tendo o desenvolvimento com um viés socio historico, em
gue se respeita a historicidade e o meio social particularde cada um, bem como a
intrinseca relagdo do meio com o individuo.

O primeiro desses autores coloca o biologico e o social como inseparaveis e
complementares. Na concepcao de Wallon (1879-1962), a crianca se comunica com
seu meio social desde seu nascimento, pois € por meio da mediacdo com outras
pessoas que vai havendo a construcdo de seu pensamento. Nesse sentido, o
desenvolvimento e a aprendizagem desse individuo estardo como um processo
sempre em aberto, podendo este se identificar com os individuos que o rodeia ou

diferenciar-se dos mesmos. As relacdes que a crianca estabelece com seu ambiente



19

fisico e social, as suas caracteristicas, dao-se por um processo de interacao,
guantoa sua aprendizagem, esta, ocorre quando a crianca ativamente se apropria
dos contetdos por meio de suas experiéncias humanas, daquilo que seu grupo

social conhece. De acordo com Macédo (2006):

Para Wallon, a crianca é “geneticamente social “, pois se comunica
com seus semelhantes desde o nascimento e é vista como um ser
global, contextualizando, que se encontra permanentemente em um
movimento marcado por contradigdes e conflitos, resultantes da sua
maturacao biologica e das condicdes dadas pelo ambiente. Esse
processo pontuado por conflitos e retrocessos Wallon denomina
desenvolvimento (MACEDO, 2006, p. 97).

Por sua vez, Vygotski considera o seu humano como um ser que constroi
suas relacbes por meios biolégicos, psicolégicos e sociais, a partir de uma
perspetiva dialética, ambos se desenvolvem e se modificam. Assim sendo, o
homem, por meio de suas relagBes sociais, com mediacfes culturais, historicas, a
partir de sua linguagem e conhecimentos, no meio em que se encontra sofre
mudancas e transformacdes significativas as quais ocorrem tanto nele quanto no

outro e no seu meio fisico. Macédo (2006, p. 96) afirma que:

O interacionismo de Vygotsky apresenta uma Vvisdo sobre o
desenvolvimento humano com base na concepc¢do de homem como
um ser interativo que constroi seu psiquismo num ambiente que é
social, histérico e cultural. Esse autor defende a tese de que a partir
de estruturas orgénicas elementares, determinadas biologicamente,
formam-se, paulatinamente, novas e complexas fun¢gdes mentais.

A atividade exercida pelo ser humano é o que o0 torna um ser social,
histérico e cultural. E por meio desse processo que ele encontra uma orientagio
para alcancar um determinado objetivo, fazendo estes instrumentos de mediacdo e
produzindo cultura. Assim, ele se apropria e transforma-se, bem como a cultura, por
meio de suas mediacdes, envolvendo o saber, o fazer e o compreender, produzindo,
assim, sua objetivacdo e subjetivacdo. Assim sendo, a crianga precisa produzir e
modificar o0 meio no qual estd inserida, pois € por meio dessa dialética que ela
modifica a si mesma e o outro. De acordo com o referencial determinado Infancias e
Criancas em Cena: por uma Politica de Educacao Infantil para a Rede Municipal de

Educacao de Goiania:
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O que diferencia o ser humano dos animais € a atividade. Entendida
na perspectiva do materialismo histérico dialético, a atividade
constitui o ser humano como histérico, cultural e social, por trazer em
seu cerne trés caracteristicas: a de ser orientada por um objetivo;
a de fazer uso de instrumentos de mediacdo e a de produzir
cultura. Por meio da atividade, o ser humano se apropria da
cultura e atransforma, utilizando instrumentos mediadores da acao,
e, a0 mesmo tempo, objetiva-se no mundo e se constitui como
sujeito. (GOIANIA, 2014, p. 30).

Portanto, estabelecer atividades significativas em que a crianga possa
vivenciar e experienciar por meio de suas interagbes com 0 meio e com 0 outro
formam processos psicoldgicos proprios para a crianca, e, para que isso ocorra, €
necessario atentar-se a subjetividade da crianca, propiciando ambientes mediadores
gue possam estabelecer a relacdo da crianga com todo o contexto social vigente.
Cabe ao educador um olhar observador, atento, visando questionar, apoiar,
incentivar o processo formativo da crianca. Conforme Oliveira (2011, p. 132). “As
interacbfes adulto-crianca em tarefas culturalmente estruturadas, com seus
complexos significados, criam sistemas partilhados de consciéncia “culturalmente

elaborados e em continua transformagéo.”

1.3 Hist6éria da Infancia no Brasil

As instituicbes de ensino jA eram presentes no continente europeu desde a
primeira metade do século XIX, enquanto ainda neste mesmo periodo, na zona rural
do nosso pais, residia grande parte da populacédo brasileira, entre ela, familias dos
fazendeiros que acabavam por assumir as criancas que se tornam O6rfas ou
abandonadas, as quais por vezes eram fruto de exploracdo sexual advindas do
homem de cor branca, sobre as, mulheres negras e indigenas.

Ainda durante o século XIX, na zona rural, as criancas de familias pobres
tinham como referéncia de “educagao” o trabalho bragal em lavouras, como uma
ocupacao e preparo para mao de obra das familias nobres da época. Por sua vez,
as familias nobres tinham seus filhos formados com professores particulares, e ja
com ocupacéo social de grande valia e educagao para o contexto vivido, obtendo
aulas particulares especificas em ensinamentos educacionais, CoOmo preparo para

comando e poder. De acordo com Del Priori (2010, p. 13):
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No século XIX, a alternativa para os filhos dos pobres nédo seria a
educacdo, mas a sua transformacdo em cidadaos Uteis e produtivos
na lavoura, enquanto os filhos de uma pequena elite eram ensinados
por professores particulares. No final do século XIX, o trabalho
infantil continua sendo visto pelas camadas subalternas como "a
melhor escola".

A implementagédo das creches, asilos e orfanatos no Brasil surge com um
carater assistencialista, contando como suporte para as maes que precisavam
trabalhar fora de casa e as vilvas desamparadas. Além de ter sido um meio de
acolhimento das criancas 0rfas, encobrindo principalmente a vergonha das maes
solteiras, uma vez que as criancas “[...] eram sempre filhos de mulheres da corte,
pois somente essas tinham do que se envergonhar e motivo para se descartar do
filho indesejado” (RIZZO, 2003, p. 37), fazendo com que assim retirassem a
responsabilidade paternal dos homens da familia patriarcal.

Ao terem que sair para seus trabalhos, as mées tinham entdo que deixar seus
filhos sozinhos, fazendo com que assim, além da falta de assisténcia médica, o
indice de mortalidade aumentasse, fatores como esse contribuiram entdo para que
se repensasse 0s cuidados e protecdo as criancas, chamando a atencdo “e
despertando sentimentos de piedade e solidariedade de religiosos, empresarios,
educadores.” (DIDONET, 2001, p. 11), tornando essa problematica e/ou situag¢des
possiveis de tornar a crian¢a, dentro da sociedade, objeto de bondade, caridade e

assisténcia. De acordo com Didonet (2001, p. 12):

Enquanto as familias abastadas pagavam uma bab4a, as pobres se
viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicAo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres
trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo integral; para filhos
de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito
pouco; ou para cuidar da criangca enquanto a mae estava trabalhando
fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e
alimentar a crianca. A educagdo permanecia assunto da familia.
Essa origem determinou a associacdo creche/crianca pobre e o
carater assistencial(ista) da creche.

Ao longo dos anos, outras alternativas foram sendo criadas para entdo
acolher e dar assisténcia as criancas e bebés recém-nascidos abandonados por
maes da classe desfavorecida socialmente contando como recurso, a roda de
expostos — uma roda em forma cilindrica de madeira, que possibilitava de maneira

andnima que deixassem a crianca ali para ficar sob os cuidados de amas, até que
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crescessem e pudessem entdo irem para o internato. “Assim, a crianga era colocada
no tabuleiro pela mae ou qualquer outra pessoa da familia; essa, ao girar a roda,
puxava uma corda para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser abandonado,
retirando-se do local e preservando sua identidade” (PASCHOL; MACHADO, 2009,
p. 82).

Somente na segunda metade do século XIX, com o0 crescente
desenvolvimento industrial e tecnolégico do continente europeu, junto com a
abolicdo da escravatura, decorrente de grandes migracdes para a zona urbana, e
inicio da Republica é que surgem as instituicées no Brasil, em 1870, contando com a
forte participacdo da regido paulista (S&o Paulo) e carioca (Rio de Janeiro), sendo
fortes contribuidores sociais para as demais capitais e cidades interiores do Brasil.

Em relacdo a realidade das creches, estas foram entdo criando forma no
Brasil, sendo realizadas de forma filantropica. Os programas criados no Brasil com
baixo custo financeiro traziam como finalidade a assisténcia para as maes pobres
poderem entdo trabalhar, pois ndo tinham com quem deixar seus filhos, além dessa
perspectiva, também, foram criados os jardins de infancia (1873), sendo defendidos
como contribuintes do processo de desenvolvimento das criangas, o que fez surgir
grandes embates politicos na época, pois traziam grande comparaces com 0S
asilos franceses, entendidos apenas como lugares em que se guardavam as
criancas. Paschoal, Machado citados por Kulmann Jr. (2009, p. 83), afirma o

seguinte:

As tendéncias que acompanharam a implantacdo de creches e
jardins de infancia, no final do século XIX e durante as primeiras
décadas do século XX no Brasil, foram: a juridico-policial, que
defendia a infancia moralmente abandonada, a médico-higienista e a
religiosa, ambas tinham a intengdo de combater o alto indice de
mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas instituicdes
de atendimento a infancia.

No inicio do século XX, a urbanizacdo e industrializacdo chegada de forma
tardia do Brasil comega entdo a se intensificar, fazendo com que as estruturas
familiares sofressem algumas mudancas, considerando que todos os membros
adultos de uma familia deveriam entdo contribuir com a produtividade do pais,
levando com que as mulheres entdo exercessem o trabalho fora de suas casas.

Com a ida das mées operarias para a industria, o fator dos cuidados com

seus filhos durante o periodo de auséncia era de responsabilidade e organizacéo da
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prépria mae, em que as mesmas deveriam por conta prépria encontrar pessoas,
muitas vezes da propria familia, para deixarem seus filhos, ou por vezes tendo que
pagar “criadeiras”. O que, por sua vez, fez com que os préprios trabalhadores
comecgassem a reivindicar dentro das proprias empresas por uma ajuda por parte
dos empresarios com o auxilio de creches e bercarios nos quais, pudessem deixar

seus filhos. Assim, segundo Oliveira (2002, p. 97):

As poucas conquistas ocorridas em algumas regifes operarias nao
se deram sem conflitos. As reivindicacdes operérias, dirigidas
inicialmente aos donos de industrias, foram sendo, com o tempo,
canalizadas para o Estado e atuaram como for¢ca de pressao pela
criagdo de creches, escolas maternais e parques infantis por parte
dos érgdos governamentais. Em 1923, a primeira regulamentacéo
sobre o trabalho da mulher previa a instalagcéo de creches e salas de
amamentagdo proximas do ambiente de trabalho e que
estabelecimentos comerciais e industriais deveriam facilitar a
amamentacao durante a jornada das empregadas.

Ao longo das décadas varios foram os movimentos em prol da instalacédo de
instituicbes e de direitos de ensino para as criancas, fazendo com que fossem

criadas leis e amparos legislativos.



CAPITULO 2 - SOBRE A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

No capitulo um apresentamos uma breve analise tanto da crianca e das
infancias, quanto da educacédo infantil na sua histéria. Neste capitulo iremos fazer
uma reflexdo a respeito da compreensdo da docéncia, diante do seu processo
formativo, junto as implementacdes legislativas advindas do sistema neoliberal, para
por fim compreender a docéncia como elemento de mediacdo para a formacao

humana no contexto da educacao infantil.

2.1 Docéncia e Neoliberalismo: perspectivas contemporaneas

Historicamente a formacgéo sempre passou por grandes transformagdes, mas
também por multiplos desafios, um desses desafios repousa na ideia de a formacéo
ter necessidade de ser continuamente repensada e questionada, sobretudo na
primeira etapa da educacéo basica.

E preciso ter em vista que a sociedade contemporanea mantém ampla
cobranca a educacao para que esta responda aos desafios de uma formacao que
prime pelo desenvolvimento humano, social, cultural, cientifico e tecnolégico, para
que, assim sendo, ndao ocorra uma formacdo enxuta e meramente voltada para o
atendimento do mercado, exigindo assim esfor¢cos de todos os profissionais da
educacdo frente a instituicdes escolares. Acentuam Koscheck e Demarco (2021, p.
100943):

Discorrer sobre a funcéo do professor nos dias atuais € um desafio.
As exigéncias da contemporaneidade perpetuam ao reconhecimento
de que o docente contribui significativamente para uma
transformacgdo qualitativa na sociedade [...] ha de se considerar a
presenca da responsabilidade politico-social na docéncia, haja vista
que, a formacdo do cidaddo perpassa pela dimenséo da formacao
politica, pois esta propicia formar cidadd@os criticos/reflexivos e
transformadores da sua realidade.
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Para, Oliveira e Silva (2021), durante as décadas de 1980/1990 a forte
globalizacdo! da economia e o sistema neoliberal? instaurados fazem com que
houvesse a retirada da fungcéo do Estado, acarretando cobrancas para a docéncia,
utilizando como estratégia para o desenvolvimento social as reformas educacionais
e a formacéao docente.

Como forma de lucro, a educacdo passa a ser visualizada como um grande
mercado econdmico para o sistema capitalista, o qual, por meio de programas com
“parcerias” bancarias, alimentam a falsa ideologia de investimentos no campo da
educacdo para formacdo educacional, ficando os mesmos responsaveis pelos
projetos e diretrizes escolares.

Existe uma politica de educacdo neoliberal que permeia durante o final do
século XX, que investe na formacgédo de um sujeito neoliberal, um sujeito que tera de
forma ideoldégica e iluséria tornar-se um empreendedor de si mesmo, 0 que,
portanto, terd consigo que nado precisara de qualificacdo integral durante seu
processo de formacdo académica. Essa perspectiva faz com que as escolas
mantenham curriculos voltados e moldados de acordo com técnicas e anseios do

mercado. De acordo com Freitas (2018, p. 31):

O neoliberalismo olha para a educacgéo a partir de sua concepcéo de
sociedade baseada em um livre mercado cuja prépria légica produz o
avanco social com qualidade, depurando a ineficiéncia através da
concorréncia. Segundo essa visdo, a generalizacao desta concepgao
para todas as atividades do Estado produzird uma sociedade melhor.
Os cidadéos estédo igualmente inseridos nessa légica e seu esforgo
(mérito) define sua posicdo social. E dessa visdo de mundo que
advém as finalidades que ele atribui a educacdo. O modelo
fundamental das relagbes humanas nessa sociedade é o
‘empreendimento” que expressa o “empreendedorismo” dos seres
humanos, constituindo a fonte de liberdade pessoal e social e cuja
organizacao mais desenvolvida é a “empresa’.

1 “Este é o processo pelo qual a populagdo do mundo se torna cada vez mais unida em uma Unica
sociedade. a palavra s6 entrou em uso geral nos anos 80. As mudancas a que ela se refere tem
altas cargas politicas e o conceito € controvertido, pois indica que a criagcdo de uma sociedade
mundial j& ndo é projeto de um estado-nacdo hegeménico, e sim o resultado ndo-direcionado da
interacd@o social em escala global”. (BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1996, p. 340).

2 De acordo com Anderson (1998, p. 9): “O neoliberalismo nasceu logo depois da segunda guerra
mundial, na regido da Europa e da América do Norte onde imperava o capitalismo. Foi uma reacao
tedrica e politica veemente contra o estado intervencionista e de bem-estar. Seu texto de origem é
O Caminho da Serviddo, Friedrich Hayek, escrito em 1944. Trata-se de um ataque aproximando
contra qualquer limitacdo do Estado, denunciando como uma ameaca letal a liberdade, néo
somente a Econdmica, mas também politica”.
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Para Marrach (1996), o neoliberalismo é uma ideologia que da maior
notoriedade para os direitos dos consumidores, enxergando a escola como mercado,
que serve como preparadora de técnicas de gerenciamento, retrocedendo quanto ao
conteudo politico da cidadania, substituindo-o pelos direitos do consumidor. Isso traz
consigo um retrocesso politico e social, haja vista que o sujeito dentro desse sistema
sera visto como um mero consumidor, envolvido por uma politica conservadora. Na
educacao o discurso neoliberal: “deixa de ser parte do campo social e politico para
ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanga” (MARRACH, 1996, p. 1).

Para Charlot (2013), todas as transformacdes advindas do sistema neoliberal
fazem com que a formacdo docente também sofra as suas consequéncias,
desestabilizando-se diante das inUmeras cobrancas e imposi¢cdes da sociedade, em
geral, e de pais, em particular, fazendo com que tenham duvida de qual realmente é
seu papel profissional frente aos seus alunos e suas praticas. Assim: “Hoje em dia, 0
professor jA& ndo € um funcionario que deve aplicar regras predefinidas, cuja
execucao é controlada pela sua hierarquia; é, sim, um profissional que deve resolver
os problemas” (CHARLOT, 2013, p. 99).

Dai inferimos ser necessario o processo de avaliacdo formativa e permanente,
passar por mudancas nos proprios programas de formacdo docente no qual ele
estara inserido, mudancas essas que o instigue a leitura, a pesquisa, a extensao e
ao ensino, a partir da leitura da prética atrelada a teoria estudada, questionada e
refletida. De acordo com Oliveira (2011, p. 13):

E nesse contexto complexo, contraditério, carregado de conflitos de
valor e de interpretacdes, que se faz necessario ressignificar a
identidade do professor. O ensino, atividade -caracteristica do
professor, € uma pratica social complexa, carregada de conflitos de
valor e que exige opcdes éticas e politicas. Ser professor requer
saberes e conhecimentos cientificos pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade da experiéncia, indagacéo tedrica e criatividade para
fazer frente as situacdes de ensino, nos contextos escolares e néo
escolares.

Dessa maneira, a formacado docente deve ser pensada e questionada em
todos os seus espacos formativos, cabendo ao profissional compreender que sua
pratica docente ndo estara atrelada a um Unico e exclusivo método a ser seguido,
mas que 0 mesmo o reconstrua de acordo com as problematicas e desafios que lhe

sao postos. Aponta Gorzoni, Davis (2017, p. 1411):
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Pensar a profissionalidade docente como processo de constituicdo
das caracteristicas especificas da profissdo também implica refletir
sobre o desenvolvimento profissional docente, dedicando-se a cuidar
do espaco de interseccdo entre a atividade individual e a atividade
coletiva.

Nesse sentido os elementos do curriculo serdo: “[...] um conjunto de esforgos
pedagogicos planejados e desenvolvidos com propédsitos educativos” (MOREIRA,
2010, p. 2). Para Branca (2022), a escola tem tentado nés transformar em eles e nos
queremos, lutamos e resistimos para continuarmos nés, pela afirmacao e respeito as
diversidades, contra as desigualdades, discriminacdes e preconceitos.

A educacdo do Estado brasileiro estd vinculada a uma ideia de
desenvolvimento econdmico do pais em que a escola transmite um mecanismo, em
que talentos e aptiddes vao estar revestidos em fins lucrativos, para que houvesse
entdo um sociedade aberta seria necessario que, de fato, existisse uma educacéo
integral de seus membros, porém devido a realidade financeira de muitos brasileiros
essa € vista apenas para conquista de um diploma para ter um determinado
emprego, logo entdo o desemprego passa a ser um problema a menos quando se
tem essa educacao profissional.

Entendemos que os maiores desafios para a formacdo docente na
contemporaneidade, decorrem das politicas de mercantilizacdo da educacdo, em
que se procede a formacdo para o mercado e ndo para que o docente tenha
conhecimentos amplos para saber ensinar. As instituicdbes de ensino superior so
terdo que desenvolver futuros adestradores, visto que, de professor o egresso néo
tera quase nada, pois a preocupacdo com a formacdo foi somente em torno de

competéncias e habilidades. Segundo Freitas (2018, p. 80):

[...] bases nacionais curriculares (tanto relativas ao que deve ser
ensinado aos estudantes nas escolas quanto relativas a formacgéo
dos profissionais da educacdo) fornecem as competéncias e
habilidades para “padronizar’ o ensino e a aprendizagem; os testes
(usualmente censitarios) cobram a aprendizagem especificada pela
base e fornecem, por sua vez, elementos para inserir as escolas em
um sistema meritocratico de prestacdo de contas (accountability) de
seu trabalho, alimentando a competic&o entre escolas e professores.

Freitas (2018), ainda, postula que o0s impactos dessas politicas para o
profissional da educacédo decorrem do tecnicismo que adentrou na Educacao e que

se aprofundou na Base Nacional Curricular, por meio dos conteddos que seréo
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ministrados, havendo também um maior controle de credenciamento das agéncias
de formacédo dos professores, padronizando a formacdo dos docentes e eliminando

as diversidades, proporcionando uma formacgéo de forma mais rapida.

2.2 Educacao Infantil a Luz da Legislacao

Historicamente, a educacgéo Infantil contou com a participagao primordial dos
movimentos sociais, féruns representativos e organizacdes que representavam e a
defendiam, bem como, a crianca e as infancias. Isso também ocorreu com a
formacéo e acédo pedagogica dos educadores desta etapa da educacéo.

No Brasil, tendo como marco o ano de 1988, a Constituicdo da Republica
Federativa aponta e valida o reconhecimento da educacgéo de creches e pré-escolas
como um direito da crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de
ensino, o que ainda nao foi o suficiente no que diz respeito a préatica e formacao do
docente. Segundo, o art.°. 208 da Constituicdo Federal de 1988: “O dever do Estado
coma educacdao serd efetivado mediante a garantia de: [...] IV - Educacéo infantil, em
creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1988).

Apés a implementacdo desta lei, surgem embates no que diz respeito ao
trabalho educacional dos docentes, bem como a vinculagdo dos mesmos com
apoios sociais, havendo também discussbes acerca da educacdo versus
assisténcia. Pois ambos sdo vistos como atividades opostas umas das outras,
ocorrendo uma confusdo e mesmo falta de entendimento acerca dos trabalhos
educacionais dentro das instituicdes mais pobres.

A partir Constituicdo Federal de 1988, leva a Educacgéo Infantil a ser vista
como um direito da crianca e ndo como um processo historico e social. Neste
sentido, as matriculas pré-escolares aumentam diferentemente das creches as quais
ainda eram vistas como um favor e uma excecdo. Em outras palavras com
Kuhlmann Jr (2000, p. 12):

[...] Nesta polaridade, educacional ou pedagdgico sdo vistos como
intrinsecamente positivos, por oposicdo ao assistencial, negativo e
incompativel com os primeiros. Isto acaba por embaralhar a
compreensdo dos processos educacionais da pedagogia da
submissdo, que ocorre em instituicbes que segregam a pobreza.
Dai a proposicdo de que as instituicbes de educacdo infantil
precisariam transitar de um direito da familia ou da méae para se
tornarem um direito da crianca. Como se esses dois direitos fossem
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incompativeis, como se as instituicbes educacionais fossem um
direito natural e ndo fruto de uma construcdo social e historica.

Na década de 1990, surgem novos marcos, como a promulgacao do Estatuto
da Crianca e do Adolescente, que valida e concretiza os direitos conquistados pelas
criancas a partir da Constituicdo (BRASIL, 1990). Além da busca por um novo
modelo de educacédo infantil, a partir da promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), a qual visa garantir uma educacdo de
qualidade para criancas de até 6 anos, firmando-se entdo a nova Lei n°® 9394/1996.
E esta qualificacdo estaria atrelada principalmente a formacdo pedagdgica dos
docentes dessa primeira fase de formacdo humana. Trata-se de uma lei que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996, p. 25).

Assim, afirma o seu texto:

A formagé&o de docentes para atuar na educagédo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao
infantile nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, oferecida
em nivel médio, na modalidade normal.

Posteriormente em 1999 sdo a aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI) - (BRASIL, 2010), um documento que compreende
a crianca em sua totalidade, como um sujeito histérico, de direitos, portanto ndo
atribuindo a esse sujeito um papel passivo em seu processo de desenvolvimento
educacional.

Assim sendo a DCNEI (1999) ndo se configura como um documento
disciplinar, nem prescritivo, por isso, ndo limitando a aprendizagem. O curriculo
emerge da experiéncia da crianca, ganha valor a experiéncia da crianga, o que faz,
como age, pensa, experiencia. Um documento que ndo estd pronto, esta em
processo, assim como a experiéncia da crianca que é processual. Como afirma a

propria Diretriz Comum Curricular (1999, p. 13):

Proposta pedagogica ou projeto politico pedagégico € o plano
orientador das acgbes da instituicio e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
que nela sdo educados e cuidados. E elaborado num processo
coletivo, com a participagcdo da direcdo, dos professores e da
comunidade escolar.
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Diferentemente da concepcdo de proposta pedagdgica apresentada pelas
DCNElIls (1999), a Base Comum Curricular, tem sua trajetéria desde 2015 até ser
entdo aprovada e instaurada em 2017, este passa a ser analisado e compreendido
como um documento de carater mandatorio, em que se descreve e impde-se 0 modo
da construcédo de um curriculo, organizado pelos direitos de aprendizagem, de forma
inegociavel, o qual precisa ser cumprido. Conforme Barbosa, Silveira e Soares
(2019, p. 86):

Ao tratar os conhecimentos, as habilidades e as necessidades de um
modo segmentado, a BNCC da Educacdo Infantil se aproxima de
uma espécie de seriacdo e hierarquizacdo dos conteudos e
atividades a serem propostos no trabalho docente com as criancas.
Do modo como se apresenta, a ideia de curriculo reforca a ideia de
curriculo como “conjunto de praticas” ou, ainda, como rol de
atividades sequenciais, pelas quais se procedera a avaliacdo dos
niveis de desenvolvimento infantil.

Diante disso, afirmo que, a BNCC da Educacédo Infantil (2018) estabelece
uma padronizacdo, sem ser levado em conta toda a construcao e contexto histérico
ao qual determinado sujeito est4 presente, esta traz a implementacdo e
obrigatoriedade dos conteldos que deverdo ser ministrados, com estruturas por
meio de eixos, sem haver a flexibilizacdo de demais conteldos, causando um
profundo engessamento, havendo um controle do ensino e das aprendizagens da
crianga, bem como o controle da a¢édo pedagdgica dos docentes.

O modo de avaliar o sujeito passa a ser controlado e determinante, de cunho
objetivo, assim por meio dessa avaliacéo individual da crianc¢a, busca indicar o que a
mesma aprendeu e o que o professor ensinou, atrelando uma forma de controle de
como estd sendo ministrada a aula do docente e se 0 mesmo segue a risca o
documento posto. O que se deseja de acordo com a BNCC (2018) € que o docente
esteja aliado a uma perspectiva pragmatica, seguindo a risca comandos de um
documento normativo, afastando o profissional do seu ato pedagdgico, instaurando
assim um roteiro de como deve ser ministrada as suas aulas e intervengdes. Para

Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 84):

Nessa direcdo, a Base pressupde uma visdo de controle da formacéo
e do trabalho dos professores e gestores, em que ha uma visdo de
monitoramento das suas praticas pedagdgicas; os seus fundamentos
estdo pautados em um viés pragmaético, individual, segregador,
distantes de uma visdo pedagdgica e politica ampliadas. Essa
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compreensdo, além de tirar a autonomia didatico-pedagdgica
docente das instituicdes educacionais e da perspectiva critica do
processo de formacdo dos professores pela instituicdo de ensino
superior, favorece o planejamento rigido, o apostilamento, com apoio
em manuais e livros didaticos, muitos deles em verséo ultrapassada
e tradicional.

Diante disso, observamos um enorme retrocesso nos atuais documentos
norteadores da educacao infantil confrontando a necessidade de se desenvolver um
projeto pedagogico de maior humanizacdo, democracia e flexibilidade, pondo-se,
assim, em oposi¢cado ao sistema neoliberal, uma vez que o mesmo esta cada vez

mais realizando suas interferéncias para fins mercadoldgicos e ideolégicos.

2.3 Sobre a Docéncia na Educacdo Infantil na Atualidade: impactos e

perspetivas

Tanto a docéncia como toda a Educacéao Infantil sdo perpassados por estudos
e pesquisas constantes, contando com grandes marcos historicos, em especial no
Brasil, dentre estes cabe citar a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB n. 9394/1996, esta ultima que regulamentou a
Constituicdo Federal de 1988.

Porém, mesmo com todo trajeto historico e conquistas adquiridas ao longo
dos anos, € pertinente ainda em tempos atuais questionar sobre a significacdo de
ser professor da Educacdo Infantil, haja vista que, ainda, na atualidade existem
discursos que questionam a escolha pelo curso de pedagogia, afirmando que se
esta realizando a formacao por encantamento, afetividade e amorosidade, por um
lado, e, por outro, aquele(a) que afirma que deve ser professor aquele que possui
mais criatividade e o ladico para se envolver com as criangas.

Porém, é incoerente e dissociado ao que realmente venha a ser 0 processo
formativo do docente, havendo a necessidade de uma construcdo continua para a
compreensao e evolucdo do real sentido e significacdo de ser um professor da
Educacéo Infantil, o qual ndo deve estar ligado a “dom” e a vieses maternos, pois a
formacdo de um docente da Educacéo Infantil deve conter conhecimentos tedricos,
embasamentos cientificos e filoséficos, com a busca por pesquisas, extensdes de

ensino e leituras cotidianamente.
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Entendemos que a formacéo superior do docente da educacéao infantil torna-
Se um passo importante e necessario para a valorizacao, profissionalizacdo, pratica
e carreira do professor, porém a legislagdo ndo pode ser considerada como garantia
plena para a formagdo daqueles que ingressam e finalizam sua formacao
académica, visto que h& uma deficiéncia quanto a pratica e teorias estudadas ao
longo dessa formacado, com a presenca nas instituicées de professores leigos e que
realmente compreendam as concepc¢des e fundamentos que norteiam a Educacéo
Infantil. Diante disso, Oliveira (2011) afirma o seguinte em relacdo a construcao da

identidade do professor:

O ensino, atividade caracteristica do professor, € uma pratica social
complexa, carregada de conflitos de valor e que exige opgdes éticas
e politicas. Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos
pedagdgicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacéo
tedrica e criatividade para fazer frente as situacdes de ensino, nos
contextos escolares e ndo escolares. (OLIVEIRA, 2011, p. 13).

Assim sendo, ser um docente da Educacdo Infantil, ndo significa apenas
adquirir conhecimentos, visando a aplicagdo de um mero “fazer”, ou manter ligagcao
por questdes afetivas, amorosas para melhor contribuir com a crianga, mas se trata
sobretudo de ser um profissional, ético, pesquisador, porquanto aprofunda seus
conhecimentos, elaborando propostas politicas e pedagodgicas com qualidade e
intencionalidade, sendo capaz de ler e de analisar a realidade das criancas,
visualizar o contexto, em que ela se encontra inserida, contribuindo com o processo

reflexivo de seus alunos. Diante disso, Siqueira (2011, p. 113) afirma o seguinte:

[...] hd que se observar uma disposicao que parece indicar um campo
preocupado com o perfil dos profissionais que precisam pesquisar e
compreender a crianca a fim de conhecé-la para, assim, intervir nos
processos educativos e institucionais. Nota-se que as tematicas
historicamente constituidas no campo da Educacao, como curriculo,
avaliagdo, formacdo de professores e processos ensino-
aprendizagem, abrem espaco para o estudo de praticas educativas
gue promovam a cultura, a linguagem, a interacdo, numa abordagem
gque parece considerar a voz e o interesse dos sujeitos, no caso as
criangas, para a producado de préticas institucionais menos escolares
e mais educativas,

Para além disso, entendemos, que o docente da Educacao Infantil € aquele
que ira contribuir com o processo de ensino e aprendizagem da crianga que ali esta

inserida, concedendo a mediacdo politica, social e ética durante suas interacdes e
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mediacdes, promovendo saberes e conhecimentos culturais e historicos de sua
sociedade, tornando este sujeito mais humanizado. E quando este docente
compreende as suas reais atribuicbes junto a crianga, 0 mesmo consegue entao
realizar o conhecimento sobre as contribuicdes pertinentes durante o
desenvolvimento deste sujeito, havendo entdo um trabalho significativo em termos
nao so de aprendizagem, mas também de humanizacéo.

No que diz respeito as préticas e ao ensinar dentro da Educacgéo Infantil,
existe uma falha no tocante ao que se deseja de fato ensinar, especificamente nas
instituicbes que carecem de meios financeiros destinadas as criancas pobres, o que,
por sua vez, acaba proporcionando um ensino escolarizante. Observamos que
atualmente ainda se faz presente a exposi¢cdo de disciplinas escolares de cunho
totalitario, que se dissociam o ato de educar e de cuidar, bem como o
descompromisso com o0 conhecimento desses sujeitos, em que se predomina o
propoésito de: “[...] controlar os alunos para que sejam obedientes a autoridade”
(KUHLMANN JR., 2000, p. 13).

Ha a necessidade de compreensdo do que venha ser a Educacao Infantil, de
se aprofundar os conhecimentos no que tange a acdo pedagobgica, as
especificidades e aos objetivos do trabalho de formac&o dos profissionais desta
etapa da educacdo. Além disso, consideramos que ainda hoje (em especifico as
instituicbes que atendem a criancas de renda familiar baixa) se faz presente uma
dualidade de conhecimentos sobre as acodes, projetos a serem realizados para estas
criancas, pois permeia ainda uma visdo assistencialista e de cunho substitutivo, ja
em outras ocasifes de classes sociais mais privilegiadas compreendem-se uma
acao pedagdgica preocupada com o desenvolvimento e aprendizagem das criancas
desde seu nascimento. Diante disso, Alves (2006, p. 1) expde o seguinte:

Em ultima instancia, é preciso constituir referenciais tedrico-praticos
para projetos e acdes educativas que superem criticamente 0s
modelos familiar, hospitalar, educacional-assistencialista e
educacional-escolar, o que implica considerar a crianca em suas
especificidades, necessidades, interesses e expectativas, tratando-a
como sujeito ativo, capaz de interagir com o0 mundo e com as
pessoas desde 0 seu nascimento, que se apropria da cultura e
produz histéria.

Ao ser apresentada a historicidade das infancias e criangas nos primeiros

capitulos deste trabalho, a intencionalidade esté intrinseca no que tange ao percurso
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historico e as conquistas quanto ao reconhecimento da crianca, que possui sua
infancia atrelada a um determinado contexto sécio-histérico, fazendo com que mais
uma vez pontue a importancia de o docente ter conhecimentos sobre os impactos na

contribuicdo da formacéo deste sujeito em sociedade. Para Cardoso (2020, p. 178):

A relagcdo da professora — profissional da educacdo — com as
criancas requer dela uma formacao que contemple diversas areas da
educacao, a fim de que possa desenvolver seu trabalho de forma
satisfatéria. Além disso, um novo olhar sobre a crianga,
compreendendo-a como um ser social (como um ser que precisa
mais do que cuidados bdasicos) contribuiu para que houvesse
modificagbes, no que se refere ao tratamento que os adultos
oferecem a ela. Se antes bastava “cuidar”’, a partir dessas novas
concepcdes, passou-se a esperar que a professora/o professor
oferecesse uma educacéo integral, que contemplasse o cuidar e o
educar.

O cuidar aqui exposto esta ligado a uma postura ética, em que se considera
as relacdes e ato de se colocar entre si e 0 outro, em que se percebe nao algo
engessado e distinto, mas que se relaciona e se complementa com o educar. Sao
relacdes afetivas e fisicas que envolvem a crianca e adultos. Uma postura ética que
amplia o educar e que presume a acdo do docente no cuidar de si mesmo, do seu
corpo, suas emocdes, sentimentos, desejos e anseios que norteiam sua pratica,
para que este entdo consiga se autoquestionar sobre suas acfes, conhecimentos,
partilhas, construcfes e desenvolvimentos dentro de determinada instituicdo, com as
criangas e colegas de trabalho.

O cuidado na relacdo com todos, em que ambos se cuidam, se observam, se
escutam e se respeitam, ultrapassa-se o0s valores de protecdo e necessidades
fisicas de higiene, alimentacdo, descanso, protecdo. Um cuidado que envolve o
acompanhamento do outro, o encorajamento de trabalhos coletivos, a autonomia
sobre seus problemas, as indagacdes, estando atento aos olhares da crianca e
sobre o0 que a cerca. Levar-se em consideragdo sobretudo que é sujeito de direitos e
deveres, produtora de cultura, ativa, um sujeito historico e social, que possui sua
subjetividade.

A acdo pedagogica na Educagéo Infantil precisa ter a compreensdo da
indissociabilidade entre o educar e o cuidar, pois tudo o que a envolve precisa ser
articulado a todo momento com o objetivo de que as criancas aprendam, se

desenvolvam e afirmem-se como humanas diante das suas vivéncias e experiéncias,
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assim, as acOes educativas valorizam as capacidades intelectuais, estéticas,
criativas, expressivas e olhares das criancas. Nesse sentido, os atos pedagogicos
promovem a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancgas.

Sobre as ag¢bes educativas na Educacdo Infantil, estdo presentes: o
planejamento com intencionalidades, a observacdo, avaliacdo, registro, a escuta,
bem como o permitir que as criangas externem suas experiéncias e pratiquem suas
vivéncias de modo a respeitar e garantir seus direitos, assim como promover a
participagdo de todos, articulando o educar com o cuidar, a fim do docente
compreender que as mesmas possuem suas necessidade afetivas e fisicas
carecendo de cuidados e atencdo, visando a formacdo para sua autonomia,
respeitando seus aspectos estético, politicos e sociais. De acordo com Bondioli e
Ferrari, citados por Castro (2017, p. 1328):

[..] o trabalho com as criancas precisa ser empreendido como
pesquisa e método para se conhecer e refletir sobre as
possibilidades de ac¢des educativas e sobre as condutas infantis,
aspectos nos quais ndo podem ser improvisados, como apontam as
autoras. Ou seja, € necessario, tornar a pratica pedagogica como
campo de pesquisa para ampliar e qualificar possibilidades de atuar,
aspecto que exige conhecimento.

Para Souza (2018), é necessario que ainda se compreenda de que forma se
da o processo e continuagao formativa dos docentes presentes na Educacao Infantil,
muitas concepcdes acerca do docente na Educacdo Infantil estdo atreladas a um
ideario imposto pela sociedade de forma equivocada, distorcida e ideoldgica. E
preciso entender que a docéncia é uma atividade consciente, realizadora e
humanizadora, porém, devido ao sistema capitalista, este trabalho se torna
fragmentado, assim o significado e o sentido sobre a docéncia ficam separados,
tornando o trabalho docente como algo que perde seu sentido humanizador e
estranhado.

Diante disso, inferimos que o professor da Educacgé&o Infantil precisa construir,
de maneira processual e continua, sua formagdo ndo se deixando ser massa de
manobra da sociedade e do sistema, conseguindo compreender, por meio do seu
processo formativo, sua significancia e especialidade diante da Educacédo Infantil,
reconhecendo sua formacao como essencial e mediadora do ensino e aprendizagem

da crianga.



36

O professor da Educacéo Infantil precisa contribuir com o desenvolvimento da
crianca para que ela futuramente realize a sua independéncia, mostrando,
apresentando a crianca para o0 mundo ao qual estd inserida, para que, assim,
sociedade consiga exercitar seus direitos e deveres humanos, trazer um processo a
fim de que este sujeito traga contribuicbes de cunho politico, social, histérico e
cultural. Este docente precisa compreendé-lo como necessario e fundamental para a

mediacao do processo formativo da criangca em seu processo educacional.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa bibliogréfica objetivou analisar e compreender o processo da
docéncia como elemento de mediacdo para a formacdo humana no contexto da
educacao infantil. Nesse sentido, a investigacdo procurou desdobrar-se por outros
dois objetivos especificos, sendo o primeiro 0 conhecimento da histéria da Educacéo
Infantil, considerando a sua concepg¢do no contexto contemporaneo, por meio das
contribuicdes de autores classicos de determinados contextos historicos e socias. O
segundo visou apresentar a compreensdo da formacdo docente da Educacédo
Infantil, tendo em vista a ampla cobranca da sociedade contemporanea e do sistema
neoliberal para uma formacéao integral dos sujeitos envolvidos.

Conforme apontamos na minha apresentagéo, o0 processo que conduziu toda
pesquisa perpassou pelo seguinte questionamento: Quais as condi¢cdes de
possibilidade de a docéncia contribuir para a formacdo humana na Educacéo
Infantil? Assim, para a compreensdo da probleméatica da possibilidade de
contribuicdes da docéncia na formacdo humanizada da educacéo infantil, a pesquisa
partiu dos seguintes autores: Oliveira (2011); Heywood (2004); Kuhlmann Jr (2000);
Souza (2018); Castro (2017), além de outros que, ao longo do estudo, foram
complementando a reflexdo. Assim, conforme exposicdo no decorrer deste trabalho
podemos afirmar que o docente da Educacao Infantil precisa estar em constante
estudo, pesquisa e extensao de ensino, buscando, assim, qualificacdes pertinentes
para a contribuir com o processo de formac¢do humana da crianca.

Durante o desenvolvimento do primeiro capitulo reconhecemos que o
processo e conhecimento das infancias e da crianga em determinados contextos
histéricos e sociais, a partir da visdo de determinados classicos, foram importantes
para que, assim, pudéssemos prosseguir nos estudos e conhecimentos de quem
Sao esses sujeitos a partir da realidade socio-historica, em que estdo inseridos,
demonstrando, assim, as mediagbes que foram realizadas para contribuir com o
processo formativo da crianga em suas infancias.

No segundo capitulo, a reflexdo centrou-se em torno de toda construgédo e
compreeensao da docéncia, diante do seu processo formativo, processo este que
conta com uma caréncia de formacéo, junto as implementacdes legislativas advindas

do sistema neoliberal, o qual por sua vez, vem, como um enorme desafio para a
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formacao docente, visto que sdo vieses mandatorios e de cunho mercantolégico. Por
fim, o capitulo procurou, compreender a docéncia como elemento de mediacéo para
a formacdo humana no contexto da Educacé&o Infantil, mediacdo esta que sera para
humanizagéo do sujeito, apresentando o mesmo para o mundo, de forma que este
sujeito traga constribuicdes futuras, por meio de senso criitico e posicionamentos,
assumindo assim suas responsabilidades e independéncias.

Diante de todo percurso historico e social para construcdo de uma nova
concepgao e compreensdo do que venha a ser a criangca e a infancia,
compreendemos que atualmente ter conhecimentos diante do que tange essa
historicidade, exige entdo que devemos ter os devidos instrumentos e mediacfes
diante da docéncia, para que, por meio de tais compreensodes, a acdo do docente se
tornara mais significativa e de intencionalidade.

Porém, ndo somente compreendendo as infancias e criangcas conseguiremos,
entdo, ter a acdo e compreensao devida do que venha a ser de fato o docente da
Educacéao Infantil, diante disso cabe-nos inquirir: Quais s&o os principais desafios da
formacao docente na contemporaneidade? Quem € e qual a especificidade do
docente da educacdao infantil?

Entendemos que a mercantilizacdo da educacao é hoje o maior desafio a ser
enfrentado por esses docentes, pois a formacdo esta voltada para o mercado de
trabalho e ndo para conhecimentos que serdo pertinentes a formacdo humana. Para
alem disso, a existéncia da Base Comum Curricular traz a tona um documento de
cunho mandatario, linear, engessado, padronizado e autoritario, impossibilitando que
de fato a especialidade do docente seja realizada.

Diante da especialidade do docente da Educacéo Infantil, essa deve se dar
como mediagéo do processo formativo humanizado da crianga, considerando como
a primeira etapa da educacdo béasica, e necesséaria. A formacdo humana desse
sujeito precisa ser ampla, social, politica, histérica e critica, para ter condi¢bes de
apresentar a crianca para a realidade, por meio da sua mediacdo pedagogica e
formativa docente, que, também, precisa estar em continua formacdo e busca de
conhecimentos, para poder desenvolver a crianga para conhecimento de seus
direitos e deveres, para que, entdo, auxilie esse sujeito a criar sua independéncia e
se posicionar diante da sociedade.

Conforme Souza (2018) é importante que o docente crie espagcos e momentos

significativos, ndo se aplicando a pratica e constru¢do de um planejamento de forma
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nao significativa, e improvisada, pois a pratica pedagogica se da diante de um
campo de pesquisa. Compreendemos, assim, que as intencionalidades, contextos
aos quais estdo inseridos esses sujeitos, precisam ser perpassada pela
investigacdo, para que assim a crianca nesta etapa de sua vida consiga ampliar e
desenvolver os seus conhecimentos.

Para além disso, o curriculo e os registros das observacfes, advindas de
observagbes e escutas realizadas sao fundamentais para a mediagcdo do professor
no caminho da aprendizagem das criancas.O professor precisa obter estratégias
pedagdgicas e um vasto conhecimento tedrico para observar a crianca e a infancia
buscar caminhos emergentes e ndo meramente para constatacdo de obstaculos.

Diante disso, compreendemos que o significado e a especialidade do docente
da Educacéo Infantil, precisa ser ressignificada e compreendida como sendo uma
acao intencional, mediadora, teodrica, pratica, critica, significativa, com vista a

formacédo humana.



REFERENCIAS

ALVES, Nancy Nonato de Lima. Amor a profissdo, dedicacao e o resto se aprende:
significados da docéncia em Educacéo Infantil na ambiguidade entre a vocacao e a
profissionalizacéo. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 29. Caxambu. Anais...
Caxambu, out. 2006. Disponivel em: Disponivel em: www.anped.org.br. Acesso em:
16 abr. 2013.

ANDERSON, Perry. Balanco do neoliberalismo. In: GENTILI, Pablo; SADER, Emir.
Pos-neoliberalismo: as politicas sociais e 0 estado democréatico. 4. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1998. pp. 9-23.

BARBOSA, Garcia lvone; SILVEIRA, Telma Aparecida Teles Martins; SOARES,
Marcos Anténio. A BNCC da Educacéao Infantil e suas contradi¢des: regulacéo
versus autonomia. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 77-90,
jan./maio 2019.

BOTTOMORE, Tom; OUTHWAITE, William. Dicionario do pensamento social do
século XX. Trad. Eduardo Francisco Alves e Alvoro Cabral. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1996.

BRANCA, Jurema Ponce; ZANOLLA, Silvia Rosa da Silva. Gerencialismo,
empreendedorismo e mercantilizacdo da educacédo: desafios para a construcao da
democracia. In: XVIIl COLOQUIO INTEGRADO DAS LINHAS DE PESQUISA DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO. Goiania, 2022.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Promulgada em 5 de outubro de 1988. Brasilia: Camera dos Deputados, 1988.

. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 jul. 1990.

. Ministério da Educacédo. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro d €1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

. Ministério da Educacéo. Base nacional comum curricular. Brasilia: MEC,
2018.

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Traduc&o de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 1999. (Encyclopaidéia).

CARDOSO, Solange. As vivéncias do/no trabalho docente na Educacéo Infantil:
ciclo de vida profissional. 2020. 394 f., il. Tese (Doutorado em Educacéao) -
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2020.



41

CASTRO, Joselma Salazar de. A docéncia na educacéao infantil como ato
pedagdgico: alguns elementos que a constituem. In: CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO — EDUCERE, 13. Anais... Curitiba, 28-31/08, 2017. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/25468_12657.pdf. Acesso em: 2 out.
2021.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber as praticas educativas. Sao Paulo:
Cortez, 2013.

DEL PRIORI, Mary (Org.). Histéria das criancas, no Brasil. 7. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2010.

DIDONET, Vital. Creche: a que veio, para onde vai. In: Educacao Infantil: a creche,
um bom comeco. Em Aberto - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, Brasilia, v. 18, n. 73, p.p.11-28, 2001.

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educacéo. Nova direita,
velhas ideias. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2018.

GOIANIA. Secretaria Municipal de Educacéo. Infancias e criangas em cena: por
uma Politica de Educacéo Infantil para a Rede Municipal de Educacao de Goiania.
Goiania: SME, 2014.

GORZONI, Silvia de Paula; DAVIS, Claudia. O conceito de profissionalidade docente
nos estudos recentes. Cadernos de pesquisa, v. 47, n. 166, p. 1396-1413, out/dez.
2017.

HEYWOOD, Colin. Uma histéria da infancia: da Idade Média a época
contemporanea no Ocidente. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KOSCHECK, Arcelita; DEMARCO, Jusceline. Ser professor na contemporaneidade:
desafios da formacédo de professores para a docéncia na educacéo infantil. Teacher
training in times of setback: what do the official documents say? Brazilian Journal of
development. Curitiba, v. 7, n. 1, p. 141-152, jan. 2021.

KUHLMANN JR, M. Historias da educacdo infantil brasileira. Revista Brasileira de
Educacéao, n.14, maio/ago. 2000.

LACERDA, C. C.; SEPEL, L. M. N. Percepc¢0es de professores da educacéo basica
sobre as teorias do curriculo, Educ. pesqui., v. 45, p. €197016, set. 2019.

MACEDO, Rosa Maria de Almeida. O processo de desenvolvimento humano
explicando por que somos téo iguais e tao diferentes. In. CARVALHO, Maria Vilani
Cosme de (Org.). Temas em psicologia da educacédo. Belo Horizonte: Auténtica,
2006. p. 87-100.

MARRACH, Sonia Alem et al. Neoliberalismo e educacé&o. In: GUIRALDELLI JR., P.
(Org.). Infancia, educacgéo e neoliberalismo. Sao Paulo: Cortez, 1996, p. 42-56.



42

MOREIRA, A. F. B. Curriculo: concepc¢des politicas e teorizagdo. In: OLIVEIRA. D.
A.; DUARTE, A. M. C.; VIEIRA, L. M. F. Dicionario: trabalho, profissado e condi¢ao
docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacao, 2010. CDROM

OLIVEIRA, Sonia Maria Soares de; SILVA, Carlos Diogo Mendonca da. Formacéao
de professores em tempos de retrocesso: o que dizem os documentos oficiais?
Teacher training in times of setback. Brazilian Journal Of Development, [s.l.], v. 7,
n. 1, p. 141-152, 2021.

OLIVEIRA, Zilma Ramos. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2011.

PASCHOAL, Jaqueline Machado; MACHADO, Maria Cristina Gomes. A historia da
educacao infantil no Brasil: Avangos, retrocessos e desafios dessa modalidade
educacional. Revista: HISTEDBR On-line, Campinas, n. 33, p. 78-95, mar. 2009.

RIZZO, Gilda. Creche: organizacéo, curriculo, montagem e funcionamento. 3. ed.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio: ou da educacéao. 3. ed. Trad. Sergio Miliet. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

SIQUEIRA, Romilson Martins. Do siléncio ao protagonismo: por uma leitura critica
das concepcdes de infancia e crianca. 2011. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2011. 222 f.

SOUZA, Rosiris Pereira de. Professores iniciantes/ingressantes na educacao
infantil: significados e sentidos do trabalho docente. 2018. 470 f., il. Tese
(Doutorado em Educacdao) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2018.



