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A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA O
EDUCADOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Andressa Gabriela De Moura Costa*
Ma. Suely Maria Da S. Amado**

RESUMO:

Este trabalho apresenta o tema: A Importancia da Formagédo Continuada para o
Educador nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com o objetivo da importancia da
formacdo continuada para os educadores, como interfere na sua formacéo critica e
autbnoma, e qualifica-se na pratica pedagogica da sala de aula das séries iniciais do
Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foi de pesquisa bibliogréfica a partir dos
autores que deram sua contribuigcéo tedrica que enfatizam a formacao continuada dos
educadores. A pesquisa comprova que na docéncia, exige do seu exercicio
profissional, conhecer a realidade da sua escola, qualificar-se constantemente para
renovar suas praticas pedagdgicas. Portanto, a Formacdo Continuada para o
educador possibilita a ampliacéo de possibilidades, de ensinar e aprender, a partir dos
mais variados conteidos em dialogo constante com a realidade do educando de
contribuir para a transformacéo da sociedade, além de instiga habilidades cognitivas
que possibilitam a capacidade de estabelecer relacdes de construir sinteses, de
pensar teoricamente e de refletir criticamente sobre a realidade. Essa capacidade de
discernir os saberes produzidos na escola é a viabilidade pela formacéo que permite
ao educador, a repensar suas praticas pedagogicas, pois, através do empenho

profissional/pedagogico ele contribui uma educacéo de exceléncia.

Palavras-chaves: Formagao Continuada, Educador, Ensino Fundamental,
Educando
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1 INTRODUCAO

O tema da monografia Il inspirou a pesquisar sobre a Importancia da Formacao
Continuada para o educador dos anos iniciais do Ensino Fundamental e sua
relevancia no processo de ensino e aprendizagem no ambito dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A Formacdo Continuada é grande reflexdo, por parte dos
estudiosos da area, pelas instancias governamentais e pela sociedade civil. Dessa
forma, discutir analiticamente as formas de ensinar, a préatica pedagdgica, a formacgéo
de professores, faz parte, deste debate que permeia a educacao.

Assim, varios estudiosos como Novoa (1991), Candau (2010), Kramer (2006)
enfatizam que, a formacdo continuada, deve considerar as mudangas, as
experiéncias, as vivéncias que ocorrem na escola, e principalmente na sala de aula e
na qualidade do ensino aprendizagem. Sabe-se que € no chdo da escola que os
educadores enfrentam os mais variados problemas de aprendizagem dos seus
estudantes, para sanar esta realidade tdo preocupante dos gestores escolares e
educadores, foi proposto ao longo da histéria da educacdo que os educadores e
coordenadores pedagdgicos fizessem cursos de formacao continuada, em busca de
estratégias pedagogicas diferenciadas e inovadoras, para que possam agregar na sua
pratica pedagodgica em sala de aula, nas atividades extraclasse, no processo de
ensino. Portanto assim havera a contribuicdo do educador, de fato da aprendizagem
dos educadores e consequentemente dos estudantes, e a escola podera oferecer uma
educacdo inovada, dessa forma, o educador tem a oportunidade de refletir e
aperfeicoar as suas praticas pedagdgicas e também de promover o protagonismo de
seus alunos, potencializando assim o processo de ensino-aprendizagem.

Ao falar de educacao de qualidade nos dias atuais, isso se intensifica e se torna
enfaticamente preocupante para todos os envolvidos na educacao, quando se pensa
na educacdo no contexto atual vivenciado pela pandemia do novo coronavirus.
Ocasiao em que a educacao presencial foi transferida para o ensino remoto (hibrido).
Esta situacao vivenciada, por educadores e educandos que teve seu desdobramento
para ensinar e aprender nesta nova proposta. Pois, os educadores foram preparados
para 0 ensino presencial, muitos ndo fizeram a capacitacdo para o ensino hibrido,
além do mais, a metodologia, e nem equipamentos como computador e internet de
qualidade para serem utilizadas nesta nova proposta de ensino. Estamos diante de

grandes problemas e desafios que vieram para ficar, por isto, € de importancia que se



ofereca aos educadores a Formacao Continuada, partindo assim do interesse de cada
um dos educadores.

O interesse em discutir a Formagé&o Continuada do professor dos anos iniciais
do Ensino Fundamental € decorrente de varias particularidades: a primeira refere-se
a experiéncia enquanto discente do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade
Catolica de Goias (PUC-GO) que, por sua vez, propiciou ao longo do seu processo
formativo questionamentos a formacéo continuada. Em especial as discussoes
fomentadas pelas e nas leituras de Adolfo Sdnchez Vasquez (2007) pautadas pelo
viés libertador, critico e autbnomo.

A partir da atuacao profissional como educadora substituta e regente na
Educacéao Infantil do sistema privado em Goiania, a minha experiéncia vivenciada no
ambito da sala de aula foi um divisor de aguas, pois se evidenciou como as
educadoras regentes da Escola que concebiam e realizavam suas praticas
pedagogicas com criancas de 4 a 5 anos. Nessa experiéncia levou & pensar de que
aguelas que tém oportunidade de sempre participar da formacgéo continuada tinham
habilidades diferenciadas, conseguiam propor atividades lidicas que envolviam as
criancas, e a0 mesmo tempo promoviam a interacao e participacéo de todas elas no
processo de ensino e aprendizagem. Enquanto as outras educadoras (apenas com
formacdo inicial em Pedagogia) que ja é o diferencial, ndo mantinham a participacéo
de toda a turma e a interagcdo do educando nas atividades propostas. Desse modo,
evidenciou-se, no ambito da pratica pedagdgica, que a formacédo continuada qualifica
o educador que € o elemento basilar no processo formativo dos estudantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Percebe-se que a formacéo continuada oferecida para o educador constitui um
instrumento de valorizacdo do ensino e da prépria formagcdo do profissional que
diferentemente de outras profissfes, isto €, o trabalho educativo alcanca sua
finalidade quando cada individuo singular se apropria da humanidade produzida
historica e coletivamente, quando o individuo apropria-se dos elementos culturais
necessarios a sua formagao como ser humano, necessarios a sua humanizagéo.

Nesse contexto o presente estudo foi dividido em trés capitulos no qual o
primeiro tem como titulo: Programas de Educacao que geram mudancas significativas
na formacéo da educacéo, e assim foi realizada atraves de topicos a discussao sore

a reflexdo das propostas de Paulo Freire na formacdo do educado, propostas das
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diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da educacédo basica
e formacé&o dos profissionais da educacao e o processo de conhecimento.

No capitulo 1l o tema abordado € sobre o conhecimento da historia e das
finalidades sociais politicas e da educacgéo escolar e assim foi discutido topicos como
o sistema educacional nas contemporaneidades e a cultura escolar, politicas publicas
para a qualidade da educacéo brasileira e praticas socioculturais e institucionais da
escola. J& o capitulo Il discutiu sobre a formacdo de professores e a proposta
interdisciplinar no qual abordou tépicos como sobre o trabalho do pedagogo e a
interdisciplinaridade e o trabalho do professor no desenvolvimento do ensino
aprendizagem e a proposta de formacdo continuada inovadoras e a formacéao

continuada em meio a pandemia da covid-19.
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CAPITULO |

1. PROGRAMAS DE EDUCACAO QUE GERAM MUDANCAS SIGNIFICATIVAS NA
FORMACAO DO EDUCADOR

A educacdo sempre foi uma preocupacao recorrente em todas as instancias
sociais, sofreu mudancas significativas, principalmente na década de 1990, se
intensificando por meio de Politicas Publicas de Educacdo, como por exemplo: o
Plano Nacional de Educacédo - PNE (BRASIL 2014), o Programa Diversidade na
Universidade voltado para formacdo de professores, em 2007 Programa Mais
Educacao e outros que direta e indireta tém alterado a qualidade da educacao e tem
consequentemente exigido dos educadores brasileiro, a formacdo continuada
(RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013).

Umas das significantes mudancas na década de 90 foi propor e implementar a
oferta a todos os educadores envolvidos com a Educacdo a Formacédo a Continuada,
esta foi compreendida como “[...] iniciativas instituidas no periodo que acompanha o
tempo profissional dos professores. Pode ter formatos e duracdo diferenciados,
assumindo a perspectiva da formagado como processo” (CUNHA, 2013, p. 612). E
legalmente instituida na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional n. 9.394/96
(BRASIL, 1996) nos Artigos 61 a 65, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacéao de Professores da Educacédo Béasica (BRASIL, 2001) e na Rede Nacional
de Formacao Continuada de Professores.

Névoa (1999) enfatiza que: “a formagao de professores €, provavelmente, a
area mais sensivel das mudancas em curso no setor educativo: aqui ndo se formam
apenas profissionais; aqui se produz uma profissdo” (NOVOA, 1999, p. 26). Isso
ocorre em fungdo dos desafios inerentes ao processo de ensinar, ou seja, pela

necessidade de se qualificar continuamente,

[...] ora porque uma nova lei havia sido promulgada, ora porque um
novo governo assumia para tudo mudar mantendo a mesmice da
escola e suas mazelas, ora porque a formacao inicial que tivemos era
submetida a uma avaliagdo negativa, 0 que impunha que féssemos
mais bem preparados, ora porque modelos metodolégicos
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cientificamente embasados, tqrnados modismos, perdiam sua
hegemonia (COLLARES; MOYSES; GERALDI, 1999, p. 203).

A formacdo docente € o que capacita o profissional da educacao, portanto,
reflete diretamente na sua pratica pedagdgica, no desenvolvimento de competéncias
do ensinar e do fazer, portanto, ndo se resume meramente a habilitacdo técnica de
ministrar aula, mas se estende a capacidade reflexivo-critica. Desse modo, o
profissional docente é aquele “[...] que ajuda o desenvolvimento pessoal e
intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao conhecimento; [...]; um
analista critico da sociedade, que nela intervém com sua atividade profissional; [...]"
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 88). Por este motivo a formacdo do educador se da
também pela préatica constitutiva do fazer, ou seja, no chdo da escola, conhecendo a
sua estrutura institucional e a realidade é a necessidade de aprendizagem dos seus
alunos. Esta proposta dever ser implantada ao ambito nacional, estadual e municipal

para garantir a Educacao de qualidade.

[...] a fim de que se fortalecam os professores em termos tedrico-
praticos, possibilitando lhes uma reflexdo constante sobre sua atuacéo
e o0s problemas enfrentados e uma instrumentalizacdo naqueles
conhecimentos imprescindiveis ao redimensionamento da sua pratica
(KRAMER, 2006, p. 197).

Portanto, atuar na docéncia exige do profissional da educacgédo, conhecer a
realidade da sua escola, as necessidades de seus alunos se qualificar teoricamente
para também evoluir nas suas préaticas pedagdgicas, pois teoria e pratica andam
juntos. Sendo assim essa busca de qualificacédo possibilita a reflexdo ndo somente em
relacdo aos conteldos programéaticos, mas também nos problemas cotidianos no
ambito escolar.

A autora enfatiza que a formacdo do docente ndo se esgota nos cursos de
formacgao, porque “um curso nao € a pratica docente, mas € a teoria sobre a pratica
docente e sera mais formador a medida que as disciplinas todas tiverem como ponto
de partida a realidade” (PIMENTA, 1995, p. 14). Essa afirmag¢do da autora chama
atencao e induz a pensar: se o educador compreende que, 0s cursos de formacao
respaldados teoricamente, deve necessariamente estar interligados com a realidade

vivenciada na e pela escola, porque “0 momento fundamental é o da reflexao critica



13

sobre a prética. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2011, p. 39).

Nessa mesma linha, Vasquéz (2007) enfatiza que pratica dialoga diretamente
com a teoria, e se configura, como uma atividade objetiva e subjetiva, assim: “a pratica
requer um constante vai-e-vem de um plano a outro, [...] num processo gue so termina
qguando a finalidade ou resultado ideal, depois de sofrer mudancas impostas pelo
processo pratico, ja é um produto real” (VASQUEZ, 2007, p. 243). Desse modo, a
formacao continuada possibilita ao exercicio docente a ampliacdo de possibilidades,
de ensinar e aprender, a partir dos mais variados conteidos em dialogo constante a
realidade do educando. Bem como, instiga habilidades cognitivas que possibilitam a
capacidade de estabelecer relagBes, de construir sinteses, de pensar teoricamente e
refletir criticamente sobre a realidade.

1.1 Reflexdo das propostas de Paulo Freire na formacgéo do educador

Nos ultimos anos, nas mais variadas areas de trabalho e particularmente
nas universidades em paises desenvolvidos, a questdo da formacédo continuada
tomou grande dimenséo, como requisito para melhor qualificar o trabalho docente,
tendo visado novas mudancas para a educacao para atender novas demandas.

A formacado do educador para Paulo Freire (2001) € um tema amplamente
discutidos sobre diferentes angulos, que entrelacam varias categorias de seu
pensamento como: didlogo, relacéo teoria-pratica, construcdo do conhecimento,
democratizacdo e que mostra com clareza, a politicidade da educacdo. Assim em
suas primeiras escritas ele vai elaborando a sua concepc¢do do saber fazer
docente construindo um cenario para a compreensao da pratica docente. Paulo
Freire (2001) deu grande énfase a formacdo permanente dos educadores. Em
suas palavras:

[...] um dos programas prioritirios em que estou
profundamente empenhado é o de formacdo permanente
dos educadores, por entender que os educadores
necessitam de uma pratica politico-pedagdgica séria e
competente que responda a nova fisionomia da escola que
se busca construir. (FREIRE, 2001, p. 80).

Para Saul (1993) a formacdo permanente dos educadores tem sido

norteada em seis principios: 13- o educador € o sujeito de sua pratica, cumprindo
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a ele cria-la e recria-la; 22- a formacéo do educador deve instrumentaliza-lo para
gue ele crie e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano; 32- a
formacao do educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz
e se refaz, ela nunca esta pronta € uma fazer cotidiano voltado para realidade e
necessidades dos seus estudantes; 43 a pratica pedagdgica requer a
compreensao da prépria génese do conhecimento, ou seja, de como se da o
processo de conhecer; 53- o programa de formacdo de educadores é condi¢do
para o processo de reorientacdo curricular; 62- os eixos basicos do programa de
formacao de educadores precisam atender a realidade da escola, e aos objetivos
propostos no Projeto Politico Pedagoégico que se quer alcancar para garantir uma
Instituicdo Educacional de exceléncia, enquanto horizonte da nova proposta
pedagdgica, a necessidade de suprir elementos de formacdo béasica aos
educadores e a apropriacdo, pelos educadores, dos avancos cientificos do
conhecimento humano que possa contribuir para a qualidade da escola que se
quer. (SAUL, 1993, p. 64).

Nesse sentido, observa-se que o docente deve enxergar o trabalho de uma
maneira de qualificar melhor suas praticas pedagdgicas, para isto alguns aspectos
sdo primordiais nos ambientes de aprendizagem, sala de aula, para que a
interatividade se torne efetiva em todas as suas potencialidades, favorecendo a
participacao e intervencao dos estudantes nas atividades pedagdgica. Para isso, ndo
existe modelos prontos a seguir, mas a partir da observacdo da realidade dos
estudantes em sala de aula, o educador pode construir novas propostas pedagdgicas
e distintos caminhos fundamentados na autonomia, na cooperacéo, na colaboracao,
na hipertextualidade, na dialogicidade e na interatividade dos seus estudantes. Ou
seja, esses principios indicam que os docentes precisam atender a fisionomia da
escola que se quer, ou seja, entender a realidade que esta vivenciando.

Tendo como ponto de partida o pensamento de Freire (1993), a
formacao continuada faz com que o educador e o educando se compreendam como
seres inconclusos nessa condicdo que se impende de seguir o caminho, na busca de
conhecer a si proprio e 0 mundo curiosamente. Freire (1993) considera que essa e
uma vocacdo de quem ensina para contribuir com o destino dos sujeitos
apreendestes, e que eles possam ser capazes de escrever e reescrever suas historias

contribuindo socialmente com o que aprende. Percebe-se que a educacdo é
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permanente ndo porque certa linha ideologica ou certa posicdo politica ou certo
interesse econdmico o exijam.

Para Freire (1993) a educacao € permanente o uso da razdo, de um lado, da
finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais
ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas
saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. Portanto,
a necessidade do processo de formacgéo de professores deve ser constante, e nao
pensar que ao finaliza a conclusdo do curso de graduacdo ja esta pronto para
docéncia. Se faz necessario hoje se qualificar com cursos Lato Sensu ou Stricto
Sensu, Aperfeicoamento ou em outro determinado periodo de tempo. Sabe-se que a
formagdo permanente envolve varias agfes dos educadores e das Instituicdes
Educacionais com constante a reflexao critica e consciente sobre a préatica docente
gue possibilita fazer leituras criticas do contexto educacional e historica no qual esta
inserida.

Assim, a escola deve ser um espaco aberto de aprendizagem constante e de
formacao, a coordenacédo pedagdgica, direcao e instancias maiores devem auxiliar os
educadores a enfrentar os desafios, a superar os problemas e os conflitos proprios da
profissdo na sociedade contemporanea, marcada pela velocidade das informacdes, o
gue provoca incerteza, inseguranca e instabilidade em relacdo aos conhecimentos

adquiridos na formacéo inicial.

1.2 Propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo de Professores

da Educacéo Basica

As inovacgdes que a Lei Diretrizes Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional/LDBEN (1988), constituem indicativos legais importantes para 0s cursos de
formacao de professores: posicionando o professor como aquele que incumbe zelar
pela aprendizagem do aluno, inclusive os que apresentam em sala de aula
dificuldades de aprendizagem, toma como referéncia na definicAo de suas
responsabilidades profissionais, o direito de aprender do aluno e ndo apenas a
liberdade de ensinar do educador. Por tanto, ndo é mais suficiente que um professor
apenas ensine, tera de ter competéncia para produzir resultados na aprendizagem do
aluno, associando o exercicio da sua autonomia no planejamento pedagogico da sua

disciplina trabalhada na sala de aula, este planejamento deve ser um resultado de um
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trabalho coletivo elaborado a partir da proposta pedagogica da escola. A ampliacéo e
a responsabilidade do professor vao para além da sala de aula, com sua colaboracao
na articulagéo entre a escola e a comunidade.

No Art. 61. No documento da LDBEN confirma a importancia da formacgao de
profissionais da educacédo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, que ter4d como fundamentos: | — A associacdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il — Aproveitamento da formagao e
experiéncias anteriores em Instituicdes de Ensino e outras atividades. Estas propostas
gue efetivamente possam ressignificar o trabalho docente a partir de uma formacéao
solida e de rico embasamento tedrico e metodoldgico.

Assim, as agles que se efetivam entre teorias e praticas por se tratar
principalmente o campo da formacéo dos profissionais da educacéo e de valorizacao
e capacitacdo, demonstram total falta de seriedade e de compromisso politico por
parte dos governantes. Pensar a formacéo dos profissionais da educacao, no atual
contexto brasileiro, requer a recuperacdo das concepcdes historicas construidas a
partir da luta dos educadores pela formacéo de qualidade e por uma politica publica
de valorizacdo do trabalho docente.

No Art. 62. da LDBEN mostra que a formacdo dos docentes para atuar na
Educacédo Béasica devera apresentar o diploma do curso de licenciatura e bacharelado,
em nivel superior, cursado em universidades e institutos superiores de educacdo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na Educacéo Infantil
e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Nota-se que a atuacdo dos docentes na Educacédo Basica, apresenta uma nova
direcdo as suas praticas concretamente situadas e fazer surgir, nos espacos de
contradicdo, propostas inovadoras que favorecam uma formacgao de educadores com
elevado grau de qualidade e de comprometimento com a educacdo publica,
imprimindo assim, a essa formacéo, o status de importancia cientifica, social e cultural.

Art. 63. Os institutos superiores de educacao manterao:

| — Cursos formadores de profissionais para a Educacéo Basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacgéao de docentes para a Educacao Infantil e

para as primeiras séries do Ensino Fundamental;



17

Il — Programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de
educacao superior que queiram se dedicar a Educacao Basica,

Il — Programas de educacéo continuada para os profissionais de educacéo dos
diversos niveis.

A Educacdo Baésica e contemplada pelas etapas de escolarizacdo que a
estudante passa. Para além das séries ou anos escolares, o Sistema Educacional
brasileiro € constituido por niveis e modalidades de ensino. Englobando a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a Educacdo Basica tem carater
obrigatério e regulamentada pelalei de Diretrizes e Bases daEducagao
Nacional (LDB 9.394/962).

Observa-se que o Sistema Educacional que busca a exceléncia da formacgao
superior, mas ndo esquece a realidade em que vive o educador em sua escola, bairro,
cidade e pais, que amplia as alternativas de espacos ou modelos institucionais. E o
principio da flexibilidade e diversificacdo, um dos eixos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDBEN) operando no capitulo da formacgé&o de professores. O
outro ponto de destaque nos Artigos 62 e 63 refere-se a criacdo dos institutos
superiores de educacao (ISEs). Coerente com o principio da flexibilidade, a LDBEN
deixa em aberto a localizacdo dos ISEs — dentro ou fora da estrutura universitaria — e

0S posiciona como instituicdes articuladoras.

1.3 Formacao dos profissionais da educacdo e o processo de construgdo do

conhecimento

O processo de construcdo do conhecimento ocorre na medida em que o
educador busca favorecer o desenvolvimento da crianga, incentivando sua atividade
frente aos problemas que fazem parte de seus interesses e nhecessidades,
promovendo situagdes que incentivem a curiosidade, possibilitando a troca de
informacdes entre as criancas e permitindo o aprendizado das fontes de acesso que
as levam ao conhecimento. Para Barbosa (2019) cabe ao educador planejar,
organizar e apresentar situacdes desafiadoras convidando a criangca a pensar,
levantar hipéteses, refletir e procurar respostas e respostas diante dos desafios da
aprendizagem, pois ela dever ser ativa e autora do seu processo de aprendizagem.

Sabe-se que € através da interacdo com o aluno que o educador vai descobrir

em quais momentos a sua intervencédo sera realmente fundamentada no processo de



18

construcdo do conhecimento. Na medida em que na sua acdo, o educador vai
decidindo, executando, registrando, revendo e sistematizando, também vai sendo
realizada a avaliacdo do seu fazer pedagdgico e da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas e dos seus estudantes.

Para Dourado (2015) é fundamental que o educador, como um adulto diante da
crianca, seu aluno, possa estabelecer uma relacédo de afeto, confianca, respeito matuo
e cooperacgdo, que sera a base do trabalho a ser desenvolvido. O aluno precisa ser
entendido como um ser humano, afetivo e social, que necessita desenvolver-se de
uma forma integral (corpo e mente cognitivos e afetivo), através das relacdes,
atividades pedagogicas, protecdo e afeto. Os vinculos afetivos fazem parte do
desenvolvimento do ser humano e a busca de uma relagao de confianca e seguranga
entre adultos e criancas, passam pela constru¢do de vinculos que se estabelecem
nas interacdes e na permanéncia do educador junto ao grupo de estudantes.

Da mesma forma, o profissional da educacéo ndo podera ser diferente, sendo
ele sujeito ativo, cidaddo autbnomo, responsavel e compromissado com sua formacéo
pessoal. Assim como qualquer outro nivel educacional a primeira fase do ensino
fundamental precisa de planejamento e de uma proposta pedagogica que dé subsidio
sua prética de educador para que as atividades desenvolvidas estejam em equilibrio,
atividades ludicas, educativas, de higiene, sono, alimentacao, ou seja, que elas sejam
variadas, ora tranquila, mais agitadas, com menor movimentacdo, mais
movimentagdo, com mais intensidade, ora direcionada, mais livre (GENTILINI et al.,
2015).

Portanto, se faz necessario um planejamento prévio das atividades por parte
do educador, mas este também precisa ser flexivel de modo a contemplar a
necessidade dos seus estudantes naquele momento com o foco pedagdgico e o olhar
sensivel do educador em estar preparado para aproveitar as situacdes surpresas que
podem ocorrer no dia a dia. Além disso, as atividades devem estar conectadas,
estabelecendo uma articulagéo entre elas, oferecendo diversos niveis de dificuldade
para atender a heterogeneidade da turma, buscando sempre atender as necessidades
especificas de cada crianca e, ao mesmo tempo, sendo desafiadoras para o grupo
(GENTILINI et al., 2011).

O contexto do ensino-aprendizagem € considerado como fundamental no
processo da construcdo da personalidade humana, visto que o individuo transforma

seus conhecimentos e significados, dando origem a outros, e assim vai se constituindo
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como sujeito na sociedade, de acordo com suas demandas sociais e as demandas
gue a escola visa atender diante de seus objetivos educativas que busca cumprir.
Sendo assim, € importante saber que, tanto o educador quanto os estudantes
participem de forma ativa e compartilhada na escolha e na participagdo das atividades
pedagogicas propostas, procurando variar quanto as atividades escolhidas pela
educador e estudante.

Para José (2008) diante do exposto, percebe-se que a escola torna-se peca
fundamental para a formagao humana e para o desenvolvimento humano diante da
relacdo geral entre aprendizagem e desenvolvimento. A partir dai os alunos passam
a pensar que também séo inevitaveis de classe e de salarios, o prestigio na sociedade
e demais formas de hierarquizagéo.

A escola por sua vez, constitui-se num contexto que prioriza as relagbes de
aprendizagem, nao servindo apenas como demarcacao do que é privado e o que é
publico, mas sim em oferecer oportunidades de mudancas pessoais e transformacoes
no meio social. As préaticas socioculturais e institucionais que sdo compartilhadas por
alunos em varios estagios da sua vida cotidiana sdo determinantes na formacao de
seus motivos para aprender, e constituem a construcdo de sua identidade pessoal,
tornando um processo muito importante como meio de construcdo da aprendizagem
e do conhecimento, como também apresentar variadas areas do saber na construcéo
do processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Para Faria Filho (2004) a escola tem um papel fundamental para a vida de seus
estudantes, pois a mesmo é responsavel para que ocorra o desenvolvimento pleno de
seus alunos, assim, é necessario que os educadores junto com a familia tenham
compromisso e uma melhor compreenséo dessa importancia, destacando, portanto,
a necessidade de construcdo de espacos relacionais que valorizem as trocas
intersubjetivo dentro dos seus espacos educativos. Uma das perspectivas de
compreensao das formas de producdo da vida e do desenvolvimento humano é o
paradigma historico-cultural, tendo como foco a constituicdo subjetiva e a producao
da consciéncia humana no interior das relacdes culturais e sociais compreendidas
historicamente e relacionam-se aos processos de identidade e, pela multiplicidade de
referéncias e significados socioculturais.

Para ARROYO (2007) a formacédo de professores tem sido muito discutida
dentro de uma perspectiva transformadora. Constata-se uma das preocupacdes

evidenciadas nas investigacfes mais recentes na literatura da area e vem provocando
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debates e encaminhamento de propostas sobre formacéo inicial e continuada de
docentes. Trata-se de um movimento em que o processo de formacéo continua ocupa
lugar de destaque em associacdo crescente a evolucdo qualitativa das praticas
formativas e pedagogicas. Em relacdo as praticas de formacao de professores, a
tendéncia investigativa mais nova e mais forte € a que concebe o ensino como
atividade reflexiva.

Dentro dessa perspectiva, ja Libdneo (2006) define como um conceito que
perpassa ndo somente a formacao de professores como também o curriculo, 0 ensino
e a metodologia de docéncia. A ideia é que o docente possa pensar sua pratica
pedagdgica, ou seja, que ele desenvolva uma capacidade reflexiva sobre a sua
propria pratica em sala de aula. Essa capacidade requer o educador exerca uma
reflexdo sobre o seu préoprio trabalho educacional, a sua maneira de ensinar,
delineando seus objetivos e instrumentos de trabalho, pois se acredita que para
ensinar exige a capacidade intelectual de quem ensina, para isto se faz necessarios
o dominio das teorias que € a base da construcdo dos conhecimentos referente ao
ensino.

A formacéao de professores enseja ndo apenas procurar 0s meios pedagogico
didaticos de melhorar e potencializar a aprendizagem pelas competéncias do pensar,
mas também de ganhar elementos conceituais para a apropriacdo critica da realidade.
E necessario associar o0 movimento do ensino do pensar ao processo da reflexéo
dialética de senso critico, de maneira légico-epistemoldgica. Para Libaneo (2006) as
escolas formadoras de professores/educadores necessitam formar individuos
pensantes, com capacidade de pensar epistémico, isto é, pessoas que desenvolvam
capacidades béasicas de pensamento, elementos conceituais, que lhes facultem, mais
do que saber coisas, mais do que receber uma informacao, coloca-se ante a realidade,
apropriar-se do momento histérico para pensar historicamente essa realidade e reagir
diante dela e transforma-la.

Libaneo (2006) expde uma proposta de formacgédo inicial e continuada de
professores que estdo voltadas para as concepc¢cdes mais novas do processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, ela se contrapfe as tendéncias correntes dos
Sistemas de Ensino de treinar professores, oferecer cursos “praticos”, passarem
“pacotes” de novas teorias e metodologias distanciadas do saber e da experiéncia dos
professores. Para o0 autor se faz necessario que as instituicbes formadoras ajudem o

educador a desenvolver essa formagao critico-reflexiva, para que ele possa entender
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0 seu préprio processo de pensamento e a refletir de maneira critica sobre a sua
pratica, de forma que ele trabalhe no ambito sdcio construtivista, no sentido de
planejar e promover na sala de aula situagbes em que o estudante saiba estruturar as
suas ideias, analisar 0os seus proprios pensamentos, expor seus pensamentos,
resolver problemas, ou seja, tem que fazé-lo pensar. Para isso acontecer é necessario
gue o processo de formacéo do professor possua essas caracteristicas propostas pelo
autor Libaneo.

Freire (1997) também enfatiza a necessidade do professor de se preparar,
envolver, conhecer, aprender, estudar, ler para a tarefa docente, dessa forma, o
aprendizado ao ensinar se da na medida em quem o ensina, com humildade e aberto,
se ache continuamente disponivel para aprender, repensar o passado, rever as suas
posicoes. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacao, sua formacao
se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacéo permanente de quem ensina.
Formacéo que se funda na andlise critica de sua prética.

Imberndn (2013) aborda a formacgéo docente e profissional comentando que
exigir a qualidade da formacéao e do ensino € uma questao ética e de responsabilidade
social. A qualidade da instituicdo escolar depende da qualidade da aprendizagem dos
por meio de suas contribuicdes a sociedade, da qualidade do que foi aprendido e da
forma como foi ensinado.

O Imbernén (2013), nesta abordagem, apresenta a qualidade do ponto de vista
didatico ou pedagogico dos educadores, isto é, a qualidade da formacéo vista como
melhoramento do processo formativo. “Para tanto, a efetividade da formacao, a
apropriacdo de aprendizagens flexiveis e adequadas a mudanca e a transmissao
dessa aprendizagem sdo importantes” Imbernén (2013, 35). Assim, observa-se que a
qualidade nado esta somente no conteido, mas também na interatividade do processo,
na dindmica do grupo, no emprego das atividades, no estilo do professor, no material
didatico que é utilizado, entre outros aspectos.

Arroyo (2007) também afirma que concepcbes diferentes sobre formacao
docente se confrontam, segundo diferentes pressupostos filoséficos e episteme-
metodologicos que lhes sdo subjacentes. Entende-se, que a formacéo profissional é
indissociavel da experiéncia de vida e, da mesma forma, a formacao do professor é
um processo que nao se esgota na formacéo inicial, mas, pelo contrario, a ela se

impde, como indispensavel, a formagéo continuada.



22

CAPITULO II

2 CONHECIMENTO DA HISTORIA DO ENSINAR E DAS FINALIDADES SOCIAIS
POLITICAS E DA EDUCACAO ESCOLAR

Historicamente os autores confirmavam em suas teorias que ensinar nao é
apenas conhecer o conteudo e expd-lo num determinado momento aos educandos,
mas sim realizar a mediacéo pedagdgica, o que exige do educador um amplo leque
de conhecimento da historia e das finalidades sociais politicas da educagéo escolar,
dos conteudos escolares, dos processos psicolégicos de aprendizagem e dos
métodos e técnicas didaticas adequadas, dai a necessidade da qualificacdo do
educador numa visdo politica da educacdo que forma sujeitos para exercer sua
cidadania de forma critica de ante da sociedade em que se encontra. Educar € uma

acao politica por forma sujeitos conscientes de si, do seu mundo social e educacional.

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteddos nem formar é
acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que os conotam, ndo
se reduzem a condig&o de objeto, um do outro [...]. (FREIRE, 1996, p.
23).

Paulo Freire (1996) afirma que a funcéo do educador na sala de aula vai além
de transmitir ou depositar conhecimento, mas deve ensinar com qualidade é instigar
o aluno a pensar, a repensar seu papel na escola, na sociedade, nas suas escolhas
politicas e nas suas decisfes. Nesse sentido, o educando e a escola mudaram
consideravelmente nos ultimos anos. E as mudancas ocorridas exigem alteracdes na
forma de ensinar, gerando “insegurancas nos educadores quanto aos conteudos que
devem ser ensinados e a metodologia a ser utilizada.

As mudancas provocam alteragbes no trabalho docente, aumentando suas
obrigagdes e responsabilidades” (MERCADO, 1999, p. 32). Todavia, para atender tais
demandas, o educador deve se distanciar de possiveis insegurancas, buscar fazer
formacao continuada para se qualificar conseguindo assim, propor agces educativas
gue motiva seus estudantes a pensar, criticar, ter curiosidade de pesquisar, de
participar ativamente das discussfes em sala, se envolver com o processo de

aprendizagem, como nos ensina Freire (2014, p. 25).
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A educacado deve ser vista como um ato de liberdade, como “‘um ato de
conhecimento, na aproximacao critica da realidade”. Por isso, o educador deve revé
0 processo educativo que € construido em cada ano letivo: o que foi produtivo, o que
precisa ser melhorado, o que ndo deu certo. Isso s6 pode se feito com e pela formagéo
continuada. Sem respaldo formativo o educador, “estd-se condenado a eterna
repeticdo, recomecando sempre do mesmo marco inicial” (COLLARES; MOYSES;
GERALDI, 1999, p. 211). Se continuar com essa atitude compromete a qualidade do
ensino aprendizado e o maior prejudicado e o educando.

Essa capacidade de discernir os saberes produzidos na escola é a viabilidade
pela formacédo continuada permite ao educador, repensar as suas aulas consideram
e dialogam com a realidade do educando. Autores como Freire (2014), Pimenta
(1995), Novoa (1991) afirmam que o educador deve instigar-se a resinificar sua pratica
pedagdgica, se induz a pesquisa, se estimular a se tornar um profissional diferenciado
no saber/fazer.

Esse contexto vai de encontro com a perspectiva de Pimenta (1995), que
enfatiza: a formacéo do educador n&o se esgota nos cursos de formagéao, porque “um
curso nao € a pratica docente, mas é a teoria sobre a pratica docente e serd mais
formador a medida que as disciplinas todas tiverem como ponto de partida a realidade”
(PIMENTA 1995, p. 14). Essa assertiva chama atencdo e induz a pensar:. se 0
educador compreende que, os cursos de formacéo respaldados teoricamente, deve
necessariamente estar interligados com a realidade vivenciada na e pela escola,
porque “o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando
criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, 2011, p. 39). Nessa mesma perspectiva, VASQUEZ (2007) enfatiza
que prética dialoga diretamente com a teoria, e se configura, como uma atividade
objetiva e subjetiva, assim: “A pratica requer um constante vai-e-vem de um plano a
outro, [...] num processo que so termina quando a finalidade ou resultado ideal, depois
de sofrer mudancas impostas pelo processo pratico, ja é um produto real” (VASQUEZ,
2007, p. 243). Esse estudo desperta a curiosidade em saber, se os educadores
aprendem teoria e pratica como acdes interligadas, que devem andar conjuntamente

no saber/fazer pedagdgico.

2.1 O Sistema Educacional na contemporaneidade e a cultura escolar
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David, et al., (2015) enfatiza que o Sistema Educacional Brasileiro na
contemporaneidade passa por muitos desafios, no entanto, o que torna de suma
importancia dinamizar nos cidadaos uma reflex&o critica humanizada com a finalidade
de criar conexdes mais equitativas com as classes populares a iluminar os dilemas
escolares que estdo por tras da dinamica da socializacao escolar brasileira, como
fundamental no processo da construcdo da personalidade humana.

Para Oliveira (2006) a escola se constitui como instituicdo muito importante, e
chega a ser relacionada e defendida como uma universalizacdo do saber, e contribui
de forma significativa para a formacao do ser humano e assume um papel de formacgéao
para viver em uma sociedade mais justa. Percebe-se que a educacédo contemporanea,
apresenta-se como um grande desafio em promover a formac¢éo de um cidadao para
uma sociedade mais justa e igualitaria, assumindo uma responsabilidade que exige
das pessoas envolvidas muito esforcos, que podem ser conjugados de um modo
efetivo e eficiente no ambito da escolarizacao.

Para Silva, et al., (2015) discutir o papel da educagdo contemporanea requer
uma reflexdo dindmica, apresentando desta forma 0s conceitos chave que permeiam
a educacao atual, visando, desta forma, abrir um canal de dialogo interdisciplinar. No
entanto, Freire (1996) acreditava que a educacdo problematizadora surge como
favorecedora para o rompimento com a educacédo tradicional, ou seja, dando ao
educando mais uma oportunidade para a sua emancipacéo. Portanto, ao longo dos
anos as Instituigdes Educacionais tem buscado atingir seus objetivos e principalmente
buscado se estabelecer no que diz respeito as reestruturacfes advindas aos novos
rumos do Estado, para se tornar ferramenta essencial no campo de socializacao
politicas de aprendizagem. A politica publica deve fortalecer Sistemas Educacionais
inclusivos em todas as etapas, viabilizando acesso pleno a Educacdo Basica
obrigatoria e gratuita.

Para David, et al., (2015) a socializacdo é uma chave de entendimento da
complexa interagdo entre as afirmacgdes individuais dos estudantes que remetem as
suas culturas de origem e a pratica institucional que orienta o processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, as necessidades emergentes, como formacdo dos
educadores, infraestrutura fisica, revisdo curricular, formacédo e desenvolvimento
social dos educandos sédo algumas lacunas contemporaneas que surgem cCOmo
grandes desafios na contemporaneidade. A socializacdo e cultura escolar séao

conceitos complementares que ajudam a compreender as praticas educativas e o
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processo desenvolvido, segundo o qual se afirmar a existéncia de uma forma
institucional especifica. Para Ferreira, et al., (2016) o desafio para os educadores é
grande, e 0 processo, que é coletivo, exigird, fundamentalmente, disposicdo para
compreender que todos fazem parte de uma unidade nacional para que o Pais avance
em qualidade com equidade, com foco no direito de cada cidaddo do acesso a
educacao de qualidade.

Para Ferreira, et al., (2016) chegar aos resultados positivos e satisfatorios das
acOes pedagogicas em um Sistema Escolar, é importante frisar, que é necessario um
trabalho em conjunto entre os educadores, para se pensar técnicas coerentes como
as Metodologias Ativas diante das praticas e conhecimentos, assim € necessario
sempre estar buscando aprender mais, sobre diferentes aspectos e principalmente
através do dialogo que é uma base fundamental na pratica pedagdgica. Para se ter
resultados positivos diante das praticas pedagdgicas é essencial que aconteca
trabalhos e planejamentos de cunho coletivos, que visem o didlogo e a interacdo dos
professores frente a pratica interdisciplinar para que a mesma se torne um mecanismo
de aprendizagem dos estudantes

. Para Freire (2011) neste aspecto é importante destacar que o educador se
torna um peca chave na pratica pedagodgica do processo educacional e o mesmo deve
instigar ndo somente a sua propria pratica, como também ampliar seus conhecimentos
e assim tornar-se educador interdisciplinar, compreendendo que a integracao entre os
componentes curriculares agita a interdisciplinaridade.

Ao analisar a Educacao se percebe é que a questao cultura tem sido abordada
nas escolas brasileira como tema principal do processo de constituicdo para uma
escola democratica. Visto que, suas praticas culturais se articulam na vida cotidiana
dos estudantes e educadores em sala de aula, refere-se a concepc¢éao de cultura com
papel na constituicdo da subjetividade humana. Para Silva (2006).¢ de suma
importancia entender e destacar que a cultura, € uma pratica essencial para ser
trabalhada e deve ser de grande qualidade, mas para que a mesma ocorra e seja
desenvolvida é necessario que o professor tenha compromisso diante de sua pratica
pedagdgica, e a peca fundamental para que esse processo aconteca, € sem duvidas
a pesquisa, essa € uma base que por meio dela o educador tem possibilidades de
crescer com suas inovacoes e criacdes que Ihes dardo condicbes para que seus

alunos tornem-se alunos criticos e criativos e democraticos.
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Para Saviani (2020) as praticas socioculturais sdo praticas de significacdo e de
atribuicdo de hegemonia aos discursos enunciados. Nas praticas socioculturais se
constituem conhecimentos discursivos assentados em necessidades e interesses de
cada grupo ou comunidade em funcéo de relagbes de poder. Diante desses aspectos,
0 que se nota é que quando se desenvolve um trabalho comprometido com as praticas
socioculturais resultados sdo positivos e o processo de ensino aprendizagem sao
significativos e isso nao quer dizer que os componentes educativos sejam eliminados,
e sim unificados para um trabalho significativos tanto para os alunos, quanto 0s
professores, de acordo com as areas do conhecimento.

Para Freire (2011) a escola € vista como instituicdo social assume dimensdes
importantes para a formagéo do ser humano, principalmente no processo de ensino e
de aprendizagem, assim, ndo se deve pensar em escola apenas como um espago
fisico destinado a ensinar, a escola tem que ser vista como lugar onde a educacao
ocorre em tempo e espacos diferentes, e complementacdo de ensino educacao e
assim, é essencial que os professores busquem um espaco de mudancas de
transformacdes sociais.

Para Lopes (2013) os educadores, diante dessa mudanca de realidade social
para a reproducdo desse Sistema, devem buscar possibilidades de contestacdo e
transformacao dos esquemas sociais estabelecidos, afim de promover um ambiente
incentivador e participativo para todos, para que assim, seja dado um destaque na
responsabilizacdo para assim, ter um bom desempenho e desenvolvimento. Nesse
sentido, € importante uma visdo mais diversificada e para que isso aconteca o0 mesmo
deve estar equipado e disposto a buscar criacbes metodologias que promova a
participacdo de todos como também incentive essa dinamica como também promova
um olhar mais sensitivo para que possa compreender que todos tem o papel e

responsabilidade no é necessario.

2.2 Politicas Publicas para a qualidade da educacéo brasileira

Para Fonseca (2009) a importancia das politicas publicas para a qualidade da
educacgdo brasileira, a socializagdo € uma chave de entendimento da complexa
interacdo entre as afirmacdes individuais dos alunos que remetem as suas culturas
de origem e a pratica institucional que orienta o processo de ensino-aprendizagem,

visto que propde que a educacao deve levar em consideracdo a diferenca na
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singularidade de cada individuo, ou seja, essa educacéao surge na contemporaneidade
como rompimento do método tradicional desta forma, reforcando um olhar singular,
humanizado.

Menezes et al., (2014) ao buscar contribuir com o pensamento de Paulo Freire
para o paradigma curricular critico-emancipatéria destacar a importancia do pensar
acerca das condi¢cdes existenciais sobre a praxis social na qual acéo e reflexdo estao
dialeticamente constituidas. Esse movimento gera a necessidade de interveng&o no
nivel das ac¢des, visto que, a partir da pratica dialégica, o sujeito desenvolve suas
potencialidades de comunicar, interagir, administrar e construir o seu conhecimento.

De acordo com Cabrera et al., (2011) as politicas educacionais sustentam a
contemplagcdo da educagdo pois a escola e todos os atores sociais sao
corresponsaveis por uma educacao emancipatéria singular de qualidade. A educacéo
visa transformar a realidade social de cada individuo inserido neste sistema em um
processo humanizador, ou seja, melhor, por meio deste fenbmeno as pessoas passam
a ter uma aprendizagem muatua. Uma vez que as politicas publicas sao acdes
empreendidas pelo Estado para efetivar as prescricdbes constitucionais sobre as
necessidades da sociedade em termos de distribuicdo e redistribuicdo das riquezas,
dos bens e servi¢os sociais ho ambito federal, estadual e municipal.

Para Freire (2008) o dialogo € construcéo tedrica, atitude e pratica pedagogica,
para o autor a dindmica de pensar e formular o curriculo, alicergcada no conhecimento
e didlogo e abriria possibilidades concretas para que os curriculos educacionais
ganham qualidade, para a reeducacédo do coletivo que faz a educacéo e a escola.

De acordo com Silva et al., (2015) para pensar o curriculo coerente com 0s
principios Freire (2008) destaca o grande desafio da democratizacdo da gestdo das
unidades escolares para construir uma escola publica com qualidade social, onde o
processo de elaboracao/reformulacdo curricular seja uma construcao coletiva,
vivenciada em uma dindmica de didlogos com a participacdo dos diferentes sujeitos
envolvidos na acdo educativa.

Todavia, de acordo com Menezes et al., (2014) professor deve usar da sua
autoridade e da sua liberdade para a concretizacdo da pratica pedagdgica por uma
politica de educagdo com o intuito de minimizar os conflitos existentes no ambito
escolar, utilizando-se de uma concreticidade da realidade, nos afastando-se de um
discurso ideoldgico. As politicas educacionais foram efetivadas com o objetivo de

atingir a grande massa, trazendo através do acesso a educacgéo oportunidades que
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possibilitardo a igualdade social, por isso identifico nesse momento a preocupacao
com a educacdo em um sentido mais amplo, ou seja, sua abordagem nos espacos
nao-escolares.

Para Freire (2008) os educadores devem ter um posicionamento condizente
com uma proposta de uma educacdo emancipatoéria, disponibilizando ao educando
possibilidades de escolhas desta forma dando ao educando uma autonomia na
concretizagdo do seu conhecimento. Dessa forma, € necessaria a reflexdo acerca da
formacao dos profissionais da educacgéo, os pedagogos para atuar nesses espacos,

tendo como eixo norteador as politicas educacionais relacionadas a sua formacéao.

2.3 Praticas socioculturais e institucionais da escola

Para Freire (2008) a concepc¢ao de escola e aprendizagem é oposta a escola
de formacédo cultural e cientifica articulada com a atencédo a diversidade social e
cultural, que é comum para o desenvolvimento do trabalho integrado para o
desenvolvimento e o aprendizado dos alunos na busca de uma melhor maneira para
atender os mesmos.

Brandao (2005) destaca que escola passa a ser vista como instituicdo social
assume dimensdes para a formacdo do ser humano, principalmente no processo de
inclusdo escolar visto que, exige de todos uma reflexdo com o objetivo de propor
mudancas politico-administrativas que satisfaga a comunidade escolar.

De acordo com Furtado (2008) quando se fala em educacdo, surge a
necessidade de falar sobre sua principal defini¢cdo, visto que a mesma € considerada
como um ato de produzir, direta e intencional, em cada individuo singular, pois
sabendo que os seres humanos sdo produzidos de forma histérica é necessario
entender que eles sdo constituidos coletivamente.

Na visdo de Hedegaard (2004) a escola € uma instituicdo que possui préaticas
institucionais proprias. No processo de ensino-aprendizagem escolar, os espacos de
interacdo e participacdo, fisicos e néo fisicos, a forma de organizacdo, 0s
procedimentos, regras, tradigdes proprias, sdo as referéncias para orientar as praticas
das pessoas cotidianamente. No ensino escolar, o foco central € a promo¢do do
desenvolvimento dos estudantes pela formacdo de conceitos teoricos. Nessa
formacao esta presente a mutua determinacao dialética entre praticas socioculturais

e métodos de pensamento.
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No caso especifico da escola, as praticas culturais impulsionam valores e
modos de agir que orientam 0s motivos e o desenvolvimento de capacidades pessoais
para lidar com a realidade, os desafios e contradi¢cdes, o que vai repercutindo no
desenvolvimento dos estudantes. Hedegaard (2004) confirma que isto ocorre de forma
historica e cultural, porque as instituicdes e, portanto, as escolas, ndo sao estaticas,
elas mudam mediante as relacfes sociais e das pessoas.

Para Davydov (2017) cabe destacar que o educador deve estar atento e tem a
responsabilidade de renovar suas praticas educacionais sempre que for necessario,
diante e assim fazer uma reflexdo de suas de seus conhecimentos didaticos
elucidados e conscientizando das mudancas que ocorrem no meio social e que néo
detém sozinho o dominio da difusdo do conhecimento, tendo de acolher as novas
formas de aprendizagem que ja sdo abertas e influenciadas no mundo da tecnologia.
Destaca-se como exemplo um estudante quer aprender biologia, mas nao quer
aprender fisica. Se faz necessario ao educador descobrir que motivo faz com que para
ele seja desejavel aprender biologia e indesejavel aprender fisica. O aspecto pessoal
da aprendizagem pode ser compreendido quando o motivo da pessoa para aprender
€ identificado e serve como guia do seu pensamento e de sua cognicao.

Para tanto, a escola deve ir além do esperado, deve trabalhar
pedagogicamente com seus estudantes a ética e os valores morais, pois, o papel da
escola tem uma enorme dimensao e sua importancia modifica e sugere modificacbes
nas caracteristicas tanto pessoais quanto profissionais dos envolvidos no processo de
ensino aprendizagem no ambito escolar.

O sistema educativo como instancia de mediacdo entre os significados,
sentimentos e as condutas da comunidade social e o desenvolvimento particular das
novas geracgdes. Deve-se entender que a mesma tem tendéncias normas sociais a
serem respondidas diante das exigéncias e das demandas socais, aos valores e as
propostas da cultura moderna, inclusive quando proliferam por todo lado as
manifestagdes de suas lacunas, deficiéncias e contradi¢gdes, na busca de estimular e
despertar a consciéncia de cada estudante, para assim, tornar facil o progresso em
sala de aula.

Para Libaneo (2018) a escola € composta por grupos sociais com uma
composicdo definida, sua existéncia depende basicamente da atividade combinada

de seus membros, 0s que ensinam e 0s que aprendem. Assim, enquanto grupo as
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mesmas devem manter sua autonomia interna onde para que essa organizacao
funcione, ndo pode inverter os papeis e nem a estrutura.

Para Freire (2011) uma das perspectivas de compreensao das formas de
producdo da vida e do desenvolvimento humano é o paradigma histérico-cultural,
tendo como foco a constituicdo subjetiva e a producdo da consciéncia humana no
interior das relacdes culturais e sociais compreendidas historicamente. E cabe a
escola, diante de um trabalho educativo transmitir a possibilidade ao estudante de
estabelecer-se em meio de desafios, medos, e superacéo e favorecer a valorizagao
na sua formacao.

A partir das contribuicbes dos trabalhos de Vygotsky para teoria historico-
cultural que representa seu fundamento primordial, apresenta o desenvolvimento da
atividade psicolégica humana como um processo social e historicamente constituido
nas relacdes sociais e sendo mediado pela cultura. Portanto, a aprendizagem é um
aspecto necessario e universal do desenvolvimento humano de aprender a cultura e
0s conhecimentos sistematizados historicamente de cada pessoa, sendo ao mesmo
tempo social e individual, vai se humanizando, dentro do longo processo historico de
desenvolvimento da sociedade. Este € um trabalho primordial do educador em relacéo

aos seus estantes na sala de aula.
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CAPITULO Il

3 A FORMACAO DE PROFESSORES E A PROPOSTA INTERDISCIPLINAR

A formacdo continuada € compreendida como um processo constante de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a pratica docente. Por isso, € realizado
permanentemente ao longo da vida profissional dos educadores, ajudando-os a
melhorar cada vez mais suas préaticas pedagogicas. No contexto de transformacdes
constantes em que vivemos, a formacéo continuada tornou-se ainda mais importante.
“Isso porque os professores devem mediar um volume cada vez maior de informacao
e conhecimento, ndo sendo mais possivel limitar-se as metodologias de ensino
tradicionais para isso” (CAMARGO, 2020).

Sendo assim, a formacdo continuada tem como principal objetivo o
desenvolvimento profissional do educador, fazendo com que ele possa aprender como
potencializar o processo de ensino aprendizagem. Com a pandemia de COVID-19, a
formacdo continuada passou a ser essencial, na medida em que os professores
precisam aprender novas metodologias e praticas pedagdgicas para serem aplicadas
nas aulas online realizadas remotamente com a ajuda da tecnologia digital. Para
Garofalo (2020) muitos especialistas afirmam que apds a pandemia pontos precisam
ser revistos na formacao de professores para prepara-los para lidar com estes novos
tempos e com a nova maneira de conceber a aprendizagem. Muitos profissionais da
educacao tiveram gue superar dificuldades e se reinventar para apoiar estudantes e
familiares no processo cognitivo.

Umas das qualificacdes dos educadores atuais e saber trabalhar com o ensino
mediado pelas tecnologias, fica evidente que aulas expositivas ndo atraem o0s
estudantes, sendo necessario ir além, refletir, replanejar e planejar novas trilhas de
aprendizagens que envolvam o pensamento critico e novas maneiras de avaliar. E
importante construir junto aos estudantes portfélios, ao longo da aprendizagem, em
que o professor possa intervir e atuar como um mediador do processo cognitivo
proporcionando provocacdes para que 0os mesmos participem de maneira autbnoma

e protagonista da sua aprendizagem.
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3.1 O trabalho pedagdgico e a interdisciplinaridade

A prética interdisciplinar comecou a ser desenvolvida na Educacéo Brasileira a
partir da Lei N° 5.692/71, foi diante desse contexto que mudou o cenério educacional
brasileiro, e a interdisciplinaridade comecou a torna-se mais presente com adventos
da Lei N° 9.394/96 e com os Parametros (BRASIL, 1997). Para Carlos (2010) a
interdisciplinaridade apresenta-se de forma de influenciada dentro do contexto da
legislacéo brasileira e diante das propostas curriculares, pois a mesma passou a fazer
parte dos trabalhos dos professores em sala de aula, pois 0 que se entende é que
precisa apresentar a interdisciplinaridade de forma mais ousada e sempre a frente de
busca de conhecimentos. O que se percebe-se é que a interdisciplinaridade ndo € um
trabalho singular, visto que a mesma néo trabalha de forma fragmentada, e sim com
trabalho coletivo de forma integrativo através da comunicacdo pois de acordo com o
PCNs (2005).

Para que ocorra a interdisciplinaridade, ndo necessitamos eliminar os
componentes curriculares, mas torna-los comunicativos entre si,
concebé-los como processos historicos e culturais, visando o processo
de ensino e aprendizagem. A pratica pedagogica da
interdisciplinaridade n&o visa a eliminacdo dos componentes
curriculares, pois o0 conhecimento é um fendbmeno com Vvarias
dimensdes inacabadas, necessitando ser compreendido de forma
ampla. O imprescindivel é que se criem praticas de ensino, visando o
estabelecimento de relagbes entre os componentes curriculares e que
se aliem aos problemas da sociedade. (JOSE, 2005, p. 34)

Para Fazenda (1992) quando ocorre a interdisciplinaridade dentro o contexto
escolar é importante observar que ha mais resultados satisfatorios, uma vez que é
visivel uma maior integrac&o entre os alunos e professores e melhor desenvolvimento
e interacdo de ambas as partes. Assim, de acordo com Jose (2008) um trabalho
interdisciplinar além de fornecer maior interacdo promove uma melhor unido no
desenvolvimento social dos grupos e ainda fornece aos alunos novas visbes e

possibilidades diferentes visdes e olhares diferentes do mesmo fato apresentado.

z

A interdisciplinaridade € uma tematica € compreendida como uma
forma de trabalhar em sala de aula, no qual se propde um tema com
abordagens em diferentes disciplinas. E compreender, entender as
partes de ligacé@o entre as diferentes areas de conhecimento, unindo-
se para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar
possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado. E a busca
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constante de investigacdo, na tentativa de superacdo do saber. No
desenvolvimento de atividades interdisciplinares o aluno néo constroi
sozinho o conhecimento, mas sim em conjunto com outros e tendo a
figura do professor como uma orientagcdo, um norte a ser seguido.
(JOSE, 2008, p. 46)

Jose (2008) afirma que para o educador alcance resultados positivos e
satisfatorios com um trabalho pedagodgico interdisciplinares, em sala de aula, &
importante frisar que os trabalhos em grupos séo fundamentais, sendo preciso que o
educador utilize técnicas coerentes diante das praticas e conhecimentos, assim é
necessario sempre estar buscando aprender mais, sobre diferentes aspectos e

principalmente através do didlogo que é uma base fundamental na pratica pedagdgica

O método interdisciplinar surge do diadlogo, do questionamento, da
pesquisa. N&o existe receita pronta para a aplicacdo da
interdisciplinaridade, € incorporado pelos docentes através de atitudes,
busca permanente por novos caminhos. O educador também precisa
estar consciente de que néo é dono do saber, mas que também esti
em constante ato de aprendizagem diante disso. Desta forma,
compreende-se que uma pratica pedagdgica interdisciplinar s6 se torna
significativa quando se constrdi 0 senso critico em sala de aula através
da socializag&o e interacéo, fazendo o educando se perceber como ser
atuante e capaz de interagir no seu préprio contexto. (FREIRE, 2011,
234)

Na concepcéo de Jose (2008) para ter resultados positivos diante das praticas
pedagdgicas interdisciplinares € essencial que aconteca trabalhos e planejamentos
de cunho coletivos, que visem o dialogo e a interacdo dos professores frente a pratica
interdisciplinar para que a mesma se torne um mecanismo de aprendizagem dos
estudantes. Para Freire (2011) é importante destacar que o educador torna-se um
peca chave na pratica pedagogica do processo educacional da interdisciplinaridade e
0 mesmo deve instigar ndo somente a sua prépria pratica, como também ampliar seus
conhecimentos e assim tornar-se educador interdisciplinar, compreendendo que a
integracao entre os componentes curriculares agita a interdisciplinaridade.

Para Carlos (2010) a educacao brasileira apresenta pratica interdisciplinar
como uma alternativa para trabalhar a normativa dos curriculos, e mesma declara a
necessidade de ligacdes disciplinares para uma relagado contextualizada do saber e
das praticas pedagdgicas, articuladas em varias disciplinas, diante dos problemas e
do contexto e realidade vivenciados por cada estudante.
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A abordagem interdisciplinar traz consigo a visao de um sujeito que se
sinta uno na composi¢céo do universo, que seja ativo na autoria da sua
propria histéria de vida, ultrapassando e ampliando a compreensao
pluridimensional do mundo, propondo um caminho novo para a
existéncia de uma escola diferente da que temos nas Ultimas décadas.
Nesse modo de ensinar, em que as matérias escolares sao
apresentadas aos estudantes em alvéolos disciplinares, o que se
mostra ao aluno sdo partes do conhecimento, sem a necessaria
preocupacao de tratar a articulag@o das vérias areas de conhecimento.
Isto contribui para um distanciamento da escola com o0 movimento da
vida, nas suas dimensdes sociais, econdmicas e culturais. (FAZENDA,
1995, 65)

Na concepcao de Freire (2011) a abordagem interdisciplinar desencadeia um
ensino voltado para um trabalho onde a compartimentacdo dos conteludos e as
metodologias em sala de aula distancie o aluno com sua vivencia e realidade e ainda
apresenta-se dificuldades para a realidade vivida, e a0 mesmo modo pode dificultar a
ampliacdes de ensino e conhecimento e condi¢cdes de entendimento e posicionamento
dos problemas de vida e sociais, cujos contetudos sdo discutidos em sala de aula no
contexto escolar. Assim, pensar em educar € ao mesmo tempo pensar em influenciar
o outro, é promover aprendizado tanto na moralidade quanto na intelectualidade, na
busca de estimular e despertar a consciéncia de cada aluno, para assim, tornar facil
0 progresso em sala de aula. E cabe a escola, diante de um trabalho educativo
transmitir a possibilidade do aluno se estabelecer-se em meio de desafios, medos, e
superacao e favorecer a valorizacao na sua formacao.

Contudo, na estrutura da escola ha uma organizacédo de seus agentes, o que
corresponde a uma ordenacéo racional, ha, também, uma estrutura mais ampla, mas
os documentos analisados neste trabalho afetam, principalmente, aos professores
que devem desenvolver tal proposta.

A escola exerce um duplo papel, ao mesmo tempo em que oportuniza
condicdes de melhora e escala social dos individuos através da
elevacéao das exigéncias em termos educacionais, permite aos grupos
ocupacionais reforcar a sua posi¢édo controlando as possibilidades do
acesso aos mesmos. Esse planejamento deve ser colocado em préatica
através de acbes sociais elaboradas coletivamente, sendo que o
processo educativo se torna mais eficaz quando todos percebem que
fazem parte do processo. (FREIRE, 2011, p.69)

Assim, para Luck (2007) o planejamento escolar ou a elaboracdo de um trabalho em
conjunto na interdisciplinaridade é uma proposta pedagodgica importante que visa agdes para

s

melhoria do processo educativo, pois a interdisciplinaridade é a principal tarefas desse
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processo no ambito escolar, pois € uma ferramenta importante dentro das unidades de ensino,

para garantir bons resultados e ter resultados eficaz diante dessa metodologia

3.2 O trabalho do educador no desenvolvimento do ensino aprendizagem do

estudante.

Para Almeida (2004) a profissionalizacao dos educadores e coordenadores que
trabalham no ensino fundamental é um processo cultural da funcéo atribuidaaa 1 a
4 série. Dessa forma, os educadores deve ser mediar o conhecimento, e proporcionar
acOes de socializacao aos estudantes. Assim, diante do que foi exposto, nota-se que

0 aprimoramento da formacao docente hoje, requer muita ousadia e criatividade.

A formacéo do professor deve considerar que a diversidade esta presente nos
primeiros anos escolares nao sé em relacdo as faixas etarias das criancas e
ao numero de horas semanais em que ocorre 0 atendimento a elas, mas
também em relacdo aos objetivos defendidos e as programagfes de
atividades efetivadas em seu cotidiano. O professor devera estar atento para
0 processo de desenvolvimento do seu aluno, observando, anotando e
avaliando 0s seus progressos ou nao progressos, analisar as dificuldades de
ensino caso o educando ndo esteja assimilando bem o conteldo, uma vez
gue um modo de se aproximar mais da verificagdo da aprendizagem no
ensino fundamental é avancar gradativamente no uso de atividades que
exijam pensamento mais elaborado dos alunos, propondo, por exemplo,
atividades que os estimulem a levantar hip6teses ou os levem a aplicar
saberes. (MEDEL, 2012, p. 89).

Para Almeida (2004) a prética de avaliar deve ser observado, uma vez que as
atividades devem ser claras e objetivas para o entendimento do aluno, o professor
deve ainda valorizar a atividade de cada um, € necessario que estar atendo ao
desenvolvimento de seus alunos, coo também estimular e levar aos seus alunos a
buscar conhecimento.

Diante do exposto, Wajskop (2000) nos diz que cabe destacar que o educador
deve estar atento e tem a responsabilidade de renovar suas praticas educacionais
sempre que for necessario, diante e assim fazer uma reflexdo de suas de seus
conhecimentos didaticos elucidados e conscientizando das mudancas que ocorrem
no meio social e que ndo detém sozinho o dominio da difusdo do conhecimento, tendo
de acolher as novas formas de aprendizagem que ja séo abertas e influenciadas no

mundo da tecnologia).
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3.3 Proposta de Formacao Continuada

A proposta de Formacao Continuada Inovadora para o educador pode ser
desafiadora, tendo como curiosidade do novo, varios exemplos que podemos incluir
nos estudos para uma educacdo de qualidade. Hoje o mundo gira em torno da
tecnologia, um campo ampliado de saberes que agrega na formacdo do ensino a
distancia em vérias escolas, como inovadora em tempos de pandemia (COVID-19)
além de outras propostas, ensino a distancia de universidades. Podemos agregar
também aos cursos técnicos que se da em varias areas de conhecimento que o
educador pode se profissionalizar em mais de uma formacdo, agregando
metodologias ativas, pois hoje o mundo e inovador, gerando assim também o
envolvimento dos educadores em seu meio educacional.

O contexto atual marcado brasileira e mundial e da Educacdo demonstra o
avanco tecnoldgico deve ser aderido ao fazer pedagogico e exige praticas educativas
inovadoras comprometidas com a melhoria da qualidade da educacédo. Isto é: As
mudancas sociais influenciaram na formacdo dos professores de forma diferente:
demandando outros contetdos formadores baseados mais em habilidades e atitudes,
dando maior importancia ao trabalho em equipe e a colegialidade verdadeira, assim
como levando em conta os fatores da diversidade e da contextualizacdo como
elementos imprescindiveis na formacédo (IMBERNON, 2010, p. 29).

Percebe-se a importancia e necessidade, hoje, da formacgdo continuada aos
educadores, pois ela trara subsidios no exercicio didatico-pedagdgico em sala de
aula. Uma sala de aula que comporta um educando diferenciado e conectado a
internet e as redes sociais (Youtube, Facebook, Instagram), as quais oferecem um
leque de possibilidades de aprendizagem, informacdes e entretenimento motiva seus
estudantes a aprender e a buscar novos conhecimentos de forma prazerosa,
tornando-o sujeito ativo do conhecimento, autor da sua proépria histéria escolar. Mas,
infelizmente encontra-se escolas e gestores escolares que ainda insiste em aulas
expositivas em que o educador fala massivamente e o estudante apenas ouve e
reproduz, tornando-o sujeito passivo do conhecimento. Esse formato ndo desperta o
interesse e a curiosidade daquele que aprende, por isso a escola se tornou um lugar

“nao tdo bom” de estar. Em outras palavras:
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[..] as midias eletrbnicas assumem um papel cada vez mais
importante no processo de socializagdo, ao passo que a escola
(principalmente a publica) ndo consegue atender minimamente a
demandas [...] negligenciando 0s recursos técnicos, considerados
como meramente instrumentais. No setor privado [...] se entregam de
corpo e alma a inovagéao tecnoldgica, sem muita reflexdo critica e bem
pouca criatividade, formando ndo o usuario competente e criativo, [...],
mas o consumidor deslumbrado (BELLONI, 2002, p. 118).

A escola precisa inserir criticamente a tecnologia no ambito escolar. Mas para
tanto ndo basta apenas se apropriar tecnicamente dos artefatos tecnologicos, faz-se
necessario utiliza-los criticamente. Para tanto, é preciso que o educador se capacite
ndo somente para manusea-los, mas integra-los a cultura escolar e a pratica
pedagdgica.

Esta integracdo possibilita ao educador instigar o envolvimento do educando
no processo de aprender. E nesse processo, o profissional da educacdo passa a
considerar a realidade sociocultural do discente, instiga o didlogo aluno-professor e
aluno-aluno (FREIRE, 1987, p. 50) “nado € no silencio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na acéo-reflexao. [...] o dialogo é este encontro dos homens,
[...] ndo se esgotando, portanto, na relacédo eu-tu”.

No lugar de aulas expositivas e repetitivas o educador deve discute o contetdo
na forma de problematizaveis, agrega ainda outras formas de aprender, entendidas
como “aprendizagens significativas, capazes de provocar transformacfées nos modos
de pensar, sentir e atuar dos nossos alunos” (D’AVILA, 2012, p. 27).

Essa mudanca no processo educacional e no cerne da escola e sala de aula
s6 sera possivel mediante formacao continuada do educador, que além de mudar sua
pratica pedagdgicas, ajuda no planejamento e elaboracéo de atividades diferenciadas
para além do livro e caderno didatico, lancando mao de artefatos digitais com
criticidade e autonomia, como o uso da gamificagcdo para discutir determinado
conteudo; a criacdo de blog para promover a interacdo entre os alunos; debates em
formato de chat para discutir determinado tema; seminarios em aplicativos para
promover a participacdo, enfim, o professor passa a langcar mao de varias
possibilidades que envolvem o educando a pesquisa, a participar, a interagir e
consequentemente a aprender.

Se no formato presencial ja se exigia mudangas e propostas inovadoras, com
a pandemia provocada pelo novo coronavirus em que as aulas estdo acontecendo no

formato remoto. Hoje, todos que estdo envolvidos no processo educacional:
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educadores, estudantes, coordenacdo pedagdgicas, gestores e administrativo foram
obrigados a aprender o novo, a lidar com as novas tecnologias, novas ferramentas
nas salas on-line, a lidar com o virtual. Também o0s pais em casa, para auxiliar seus
filhos nas aulas e nas atividades pedagdgicas.

Por este motivo, € necessario um novo formato, de Formacdo Continuada
docente, que atenda estas novas exigéncias que vieram para ficar, pois educacéo de
qualidade é primordial. Sem formacéao tedrica e reflexiva o educador ndo consegue
sair do ensino tecnicista, tradicional, macante e superado, muito menos promover
praticas de ensino diferenciadas que contribuam na formacdo das criancas e

adolescentes que serdo educadores no futuro.

3. 4 A formagé&o continuada em meio a pandemia da Covid-19

Diante dos cenarios globais e locais no final de 2019 até os dias de hoje,
emerge a necessidade de repassar o contetdo de forma remota sem contato direto,
afetivo e social. Novos paradigmas quanto ao cumprimento de curriculo escolar,
horas-aula, efetividade das aulas remotas ou ndo, seguranca da saude escolar séo,
por exemplo, temas que vém permeando inimeras reflexdes nos anos de 2020 e
2021. Portanto, que o servigo educacional, assim como outros setores, ndo estava
minimamente preparado para tais cendrios, e responder as necessidades humanas
constatadas e formar nossos alunos com o perfil adequado nessas circunstancias
requer o enfrentamento de desafios constantes.

Assim, a formacao do profissional da educacao constitui um desafio posto aos
educadores brasileiros e as instituicdes formadoras. Nao obstante, as iniciativas
pontuais dos ultimos anos para formacéo do educador, além disso, acima da questéao
da formacdo dos educadores, coloca-se frequentemente o problema dos métodos
mais adequados ao ensino que parecem perder a importancia dentro da pandemia.
Os métodos atuais utilizados para formar nos estudantes séo videos, questionarios,
provas questionaveis e plataformas remotas direcionadas para fins educacionais que
ndo cumprem fungdes, ja que educar envolve muito mais que simplesmente transmitir
conteudo.

Nesse sentindo, a Formagao Continuada como ferramenta fundamental para
manter o profissional envolvido e preparado para as diversas situacdes possiveis.

Conforme dados obtidos durante a pesquisa, podemos verificar que 70% dos
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entrevistados possuem mais de 10 anos de docéncia e nesse periodo de trabalho ndo
haviam entrado em contato com aulas remotas (ou EAD), sendo seu primeiro contato
direto na pandemia.

Segundo Dourado (2015), a formacdo continuada decorre de algumas
concepcdes de desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva
em conta, dentre outras, a necessidade de acompanhar a inovacdo e o
desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia. Dessa
maneira, é importante suscitar a seguinte reflexdo, como o programa desenvolvido
para a Formacao Continuada de Professores aborda novas tecnologias e a linguagem
computacional em seu desenvolvimento, especialmente, a formacéo a distancia que
se mantém como tendéncia educacional nesses ultimos anos.

Qualquer que seja o tipo de relacéo estabelecida, e as formas dos processos
educativos, o professor é figura imprescindivel, sua funcdo ndo é descartada em
nenhum aspecto no processo educacional, seja qual for a modalidade, sua percepcao
sobre este momento Unico deve ser registrada e analisada sobre a 6ética de
melhoramento. E, nesse aspecto, verifica-se o olhar desse profissional quanto a sua
funcdo ao lecionar e aplicar o contetudo curricular foi verificado que 69 % dos
educadores entrevistados acreditam que houve prejuizo na aplicacdo de conteudo.
Alguns educadores chegaram a relatar gastos extras com equipamento e internet,
muitos destacaram a auséncia de apoio académico-tecnoldgico.

Nesse contexto, nota-se um quadro geral onde as deficiéncias sociais estao
latentes, a partir desta 6tica € fundamental pontuar que, segundo BARBOSA (2014,
p.2): “Discutir a importancia do professor na sociedade contemporanea, considerando-
o figura estratégica e insubstituivel na constru¢cdo de uma nova sociedade, é hoje um
imperativo e, ao mesmo tempo, um desafio.” Dessa forma, ressignificar o processo
educacional através das competéncias e habilidades do professor, e o primeiro passo
é estabelece a formacgé&o continuada de forma constante na vida desses profissionais.

Para Novoa (2020), uma das consequéncias da pandemia do novo coronavirus
sera uma aceleracdo da historia, com isso, 0 modelo de escola que conhecemos
passara por uma metamorfose. Diante disso, a formacao continuada dos educadores
se torna ainda mais importante. “A transicao digital, por meio dos mais diversos
dispositivos, ird acontecer de forma mais rapida e teremos uma mudanca da escola.

Sera preciso criar novos ambientes de sala de aula e devemos nos reinventar
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engquanto educadores no pos-crise. Nao ha futuro para essa sociedade sem que 0s
professores saibam estar no momento certo nesse lugar de coragem chamado agora.

A formacdo continuada dos professores oferece beneficios para todas as
esferas da comunidade escolar. Quando o professor se desenvolve, as praticas em
sala de aula sdo aprimoradas e os alunos aprendem ainda mais. Além disso, as
praticas passam a ser permanentemente revisadas para estarem alinhadas com o
projeto pedagogico da instituicio. Em um contexto de pandemia, a formacao
continuada tem o grande beneficio de possibilitar que os professores aprimorem suas

praticas para o ensino a distancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa com o objetivo de desenvolver o tema: A Importancia
da Formacéo Continuada para o Educador nos anos iniciais do Ensino Fundamental
constata-se a importancia da inovagédo do docente para sua formacéao profissional e
as exigéncias que vao surgindo na realidade atual. Percebe-se que € preciso
capacitar-se ndo somente para comunicar, como também para construir modelos
praticos voltados para a realidade do contexto social, foco de sua atividade
profissional.

Também é importante destacar a necessidade da implantagéo e incremento de
Programas de Formacao Continuada pelo Sistema Educacional. Ndo se pode pensar
gue um profissional da Educacgéo esta pronto, sempre é importante estar inovando
para o desempenho de seu papel de protagonista na Educacéo. Isto se faz necessario
com suma importancia que se tem de especializar e inovar, e principalmente no ensino
das escolas publicas brasileiras.

Observou-se que o Sistema Educacional do Século XXI exige mudancas nas
praticas educativas e se adequar rapidamente as novas situacdes e exigéncias
provocadas pela COVID 19, de que os educadores, de todas as instancias
educacionais, mudassem a forma de ensinar e aos estudantes de aprender. A
Formacdo Continuada dos educadores deve ser encarada como um processo
permanente, integrado no dia-a-dia de suas préticas pedagogicas em sala de aula e
na Escola como todo. Sabe-se que eles precisam aprender a ensinar numa proposta
interdisciplinar, sendo esta fase importante como meio de construcdo da base da
aprendizagem e de adquiri o conhecimento sélido. Pois, o saber fazer educacéo na
interdisciplinaridade e buscar ressignificar o trabalho e a pratica pedagdgica com
novas metodologias, reformulacdo e adequacdo dos Curriculos Escolares, e a
organizacdo dos ambientes escolar.

A Formacao Continuada dos educadores também é uma forma de inovar suas
praticas pedagogicas, tendo ferramentas de apoio para 0 ensino e um repensar de
suas praticas pedagogicas. Nao pode esquecer que a formacao profissional deve
leva-los a reflexdo critica, que exija repensar o0 processo pelo qual participa no
cotidiano escolar, além de avaliar suas praticas para garantir a aprendizagem dos

estudantes com qualidade. Portanto, se faz necessario avaliar a realidade em que o
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docente trabalha, suas necessidades, suas ansiedades, deficiéncias e dificuldades
encontradas no trabalho, para que consiga inovar dentro das novas tecnologias como
que é uma ferramenta necessaria, e utilizd-la de uma forma consistente, elevando os
padrdes de inovacao do ensino e da Educacéo.

Para organizar os cursos de Formacdo Continuada, é necessario que as
Instituicbes de Ensino como Universidades, as Instituicbes de Ensino Superior/IES,
Escolas da Educacao Bésica e principalmente do Ensino Fundamental seja inovadora
conforme a Sociedade do Século XXI, utilizando novas tecnologias e possam a formar
educadores criticos, participativos, inovados e protagonista das suas proprias
aprendizagens. Pois, as Instituicdes Educacionais, e principalmente as Escolas da
Educacédo Béasica representam um lugar em constante movimentacao e transformacéao
do saber em que os educadores envolvidos no processo educativo sdo agentes da
dindmica social que ocorre no interior do espaco escolar, em um processo de
construcdo dos saberes.

Portanto, o processo da formacao continuada para os educadores deve ser
inovador, e que toma como partida o saber dos educadores, os problemas e desafios
da prética escolar, pois, a pratica pedagodgica estara sempre nesse processo continuo
em busca da construcao do saber, o que significa a constituicdo de uma conduta de
vida profissional. Isto implica a releitura da funcdo do educador da sala de aula e nas
relacbes com seus estudantes, da sua postura profissional. Também se faz
necessario, em nosso Pais, a valorizacdo e melhor remuneragdo para o profissional
docente, oferecer boas condicdes de trabalho, plano de carreira docente, pois este
dedicou sua vida se qualificando para garantir uma Educacdo de qualidade aos
estudantes, que vao atuar no mercado trabalho com boa formagéo experiencial.
Comprova-se que todas as profissdes existentes passaram pelo trabalho pedagdégico
dos educadores. Pais que investe na Educacdo tem um diferencial para uma

sociedade.
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