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OS DESAFIOS DA ALFABETIZACAO E O SISTEMA REMOTO DE
ENSINO NA PANDEMIA

Luciléia Adorno de Lima*

Maria Zeneide Carneiro M. de Almeida**

RESUMO: Devido ao colapso que o mundo todo esta vivendo, desde o inicio do ano
de 2020, por conta da pandemia em decorréncia do Coronavirus Sarscov-2, todas
as comunidades escolares tiveram que se afastar da presencialidade do anbito
escolar e se reinventar em um ambiente virtual, ambiente este que era desconhecido
para muitos, tanto para os profissionais da educacdo, quanto para alunos. O
presente trabalho de conclusdo de curso tem como objeto Os desafios da
alfabetizacdo e o sistema remoto de ensino na pandemia, serdo analisados as
problematicas impostas pelo advento da pandemia do Coronavirus Sarscov-2 e suas
possiveis implicacbes no processo de alfabetizacdo. Resgata a historicidade da
educacdo como direito constitutivo e a linha do tempo da alfabetizacdo no Brasil.
Teve como objetivo dialogar os dados sobre o trabalho que duas escolas
desenvolveram na pandemia, sendo uma Municipal e outra Filantrpica;
compreender as relacbes de ensino e aprendizagem entre professor e aluno no
processo de alfabetizacdo, no sistema de ensino remoto das escolas objeto, e
inventariar as ferramentas tecnolégicas que o0s professores utilizaram para
acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos. Foi fundamerntado em
autores, pensadores e estudiosos no assunto retratado em cada capitulo e a
metodologia desenvolvida foi a qualitativa, que descreve e compreende o0s
fendbmenos vivenciados pelo sujeito, além de um questionario elaborado na
plataforma googleforms, o recolhimento de dados do trabalho das professoras das
escolas objeto. Os resultados obtidos apontam que o processo de avaliacdo das
perdas ou ganhos de ensino, no periodo da pandemia, ainda € incerto, sdo dados
empiricos, observacdes e opinides cientificos comprobatoérios e a obtencédo de dados
demanda tempo, analise e pesquisa.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Ensino Hibrido; Ensino Emergencial Remoto;
Pandemia.

* Académica do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de Goias.
** Doutora. Professora da PUC Goias. Orientadora.



SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt ae e, 8

CAPITULO 1 - A EDUCACAO COMO DIREITO CONSTITUTIVO NO

BRASIL ..ot 10
1.1 Marcos Historicos a partir da Constituicdo 1988 .............ccooviiiiiiiiiiinnnnee, 10
1.2 Contexto Historico da Alfabetizagao .........couevvviiiiieiiiiiii, 15
CAPITULO 2 - ENSINO HIBRIDO E O EMERGENCIAL REMOTO................. 24
2.1 ENSINO HIDIIAO coiiiiiiiieeeeeeeee et 24
2.2 Ensino Emergencial REMOTO ........oooiiiiiiiiiiiiiii e 28

CAPITULO 3 - AS ESCOLAS OBJETO: ESCOLA MUNICIPAL AMANCIO

SEIXO DE BRITO E ESCOLA ESPIRITA ALLAN KARDEC ........ccccveuvennne. 33
3.1 Escola Municipal AMancio Seixo de BritO ........ccccevvvivviiiiiiiiiieeeeeeeeeeeiiiiiiins 33
3.1.1 Escola Municipal Amancio Seixo de Brito no ensino remoto emergencial........ 36
3.2 Escola Espirita Allan Kardec .........ccoouuiiiiiiiiiiii e 37
3.2.1Escola Espirita Allan Kardec no ensino remoto emergencial .............cccc.cuuuuee. 41
3.3 Dialogando com as Duas Escolas ObjetO.......cccccvvvviiiiiiiiiiiiiii e, 43

CONSIDERA(;OES FINALS e 48

REFERENCIAS ....ccoe e oot ettt ettt 51



INTRODUGCAO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso, do curso de Pedagogia da
PUC-GO, teve inicio com a constru¢do do projeto monografico. A matriz curricular,
do referido curso, prevé dois semestres consecutivos para a monografia, sendo
Monografia | e Il, preferencialmente, com o0 mesmo orientador, como ocorreu com
esta investigacdo. O trabalho monografico que se realiza nos 7° e 8° periodos,
devera permitir aos académicos incursdes mais verticalizadas sobre o tema visando
a sistematizacao dos estudos.

A Universidade oferece, em toda a graduacdo, programas que integram a
Politica Nacional de Formacédo de Professores, para o aperfeicoamento da formacéao
dos docentes nas suas praticas pedagdgicas, como o PIBID e a Residéncia
Pedagogica. E foi neste ultimo programa, observando o processo de alfabetizacéo
trabalhado nas escolas municipais de Goiania, que ocorreu em um momento
pandémico, que despertou-me para uma analise mais aprofundada, como foi
trabalhado este processo de apropriacdo da leitura e escrita no periodo do ensino
emergencial remoto.

O estudo do tema Os desafios da alfabetizacdo e o sistemos remoto de
ensino na pandemia, se desenvolveu por meio de pesquisas bibliograficas e
documentais de cunho qualitativo, como fonte de investigacdo livros, artigos
cientificos, dissertacdes e estudo sobre a legislacdo educacional que contemplaram
0 aporte teodrico para compreender a educacdo como direito, a linha do tempo da
alfabetizacdo no Brasil, o ensino hibrido e o emergencial remoto no periodo
pandémico e duas escolas foram o objeto, que possibilitou um olhar mais amplo
sobre o tema. Além disso, foi seguido um cronograma bem elaborado a fim de nao
haver desvio desse objetivo. Entre fevereiro e junho de 2021, foram organizados
encontros, definimos o tema, construimos o referencial teérico e elaboramos
resumos, sendo esses estudos sistematizados na constru¢ao do projeto monografico
l.

No segundo semestre, de agosto a dezembro de 2021, fizemos as revisoes
bibliograficas necessérias para a conclusao, e estruturamos o trabalho monogréfico
em trés capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “A educacdo como direito constitutivo no Brasil:

marcos historicos a partir da Constituicdo 1988”, tem como eixo norteador a histéria



de luta desde o Manifesto dos Pioneiros pelo direito a educacao gratuita e laica para
todos, afirmando-a na Constituicio de 1988, bem como os dados histéricos da
trajetéria da alfabetizacdo no Brasil, utilizando dois referenciais de grande peso
sobre a alfabetizacdo, Emilia Ferreiro e Magda Soares.

No segundo capitulo, “Ensino hibrido e o Emergencial Remoto”, sao
apresentados o conceito de cada um, de como foram trabalhados com estes meios
digitais no isolamento social, principalmente no ensino publico. Os principais
referenciais utilizados foram; Bacich (2015), Sousa e Marques, Cordeiro e Bonilla e
Lyn Alves.

O terceiro, intitulado “As escolas objeto: Escola Municipal Amancio Seixo de
Brito e a Escola Espirita Allan Kardec”, foi apresentado fragmentos da histéria de
cada escola e como ambas trabalharam no periodo de isolamento social, devido a
pandemia do Coronavirus-Covid19.

Dessa forma, sao registradas as consideracoes finais sobre o tema, bem
como sua significancia para a autora e contribuicdes para os académicos e demais

interessados.



CAPITULO 1 - A EDUCACAO COMO DIREITO CONSTITUTIVO NO BRASIL

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece que "educacdo" é "um direito
para todos, um dever do Estado e da familia, e esta a ser promovida com a
colaboracdo da sociedade, com o objetivo de desenvolver plenamente o
desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacao
nos trabalhos com vista ao bem-estar comum. (BRASIL, 1988).

1.1 Marcos Histéricos a partir da Constituicao 1988

N&o podemos falar sobre educacéo, no Brasil, sem citar o grande movimento
dos pioneiros ou reformistas, pensadores e intelectuais da Escola Nova, que
impulsionou a educacao publica e gratuita para todos. Foram os escolanovistas que
lideraram uma grande batalha para termos hoje o direito a uma educacao basica,
gratuita e laica. No inicio da década de 30 comeca a industrializacdo, e com essa
modernizacao da sociedade brasileira, a escola também precisava se preparar, para
esta renovacao, intelectuais brasileiros buscaram de paises mais desenvolvidos,
propostas que trabalhavam novos conceitos para a etapa que o pais comecava a
enfrentar.

Intelectuais brasileiros sofreram influéncia do movimento que afetou todo o
mundo ocidental, denominado escolanovista, cujo idealizador, nos Estados
Unidos, é o pensador John Dewey, valendo ressaltar que na Europa esse
movimento também foi muito forte. No Manifesto dos Pioneiros da

Educacdo Nova estavam contidos os principios do Movimento da Escola
Nova, (DARIUS; DARIUS, 2018, p. 38).

Darius cita Silva (2008), “uma mistura da rigidez educacional européia com
um sistema forte, com o pragmatismo norte-americano, centrado na ciéncia e no
desenvolvimento econémico e social” (SILVA, 2008 apud DARIUS; DARIUS, 2018,
p. 38).

Assim, em 1932, esse grupo de idealistas se organizou e redigiu uma
proposta de reforma politica educacional para o Brasil, dirigida ao Presidente Getulio
Vargas , “ao povo e a Nacéo”, que ficou conhecida historicamente como “Manifesto
dos Pioneiros da Escola” com o objetivo de conclamar as massas populares e o
governo, para implantacdo de uma educacao publica , laica e gratuita para todos.
Sendo um plano de educacédo, Darius (2018) cita Saviani (2006) que diz: “O
Manifesto € um documento de politica educacional em que, mais do que a defesa da

Escola Nova, estda em causa a defesa da escola publica” (SARIANI apud DARIUS;
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DARIUS, 2018, p. 38). Por isso defende a construgcdo de um sistema nacional de
ensino. Saviani (2008) citado por Darius, fala do grande legado que o manifesto dos
pioneiros deixou para o pais.

O Manifesto também é um legado importante deixado pelo século XX.

Importante porque influenciou todo o ideario e pratica pedagdgica no pais,
estabeleceu novos marcos e valores, consolidando principios, ideias e

realizacbes, sobretudo no que diz respeito a valorizacdo da atividade
espontanea da crianca, da satisfacdo das necessidades individuais e do
trabalho em grupo. (SAVIANI 2008 apud DARIUS; DARIUS, 2018, p. 38).

Esse documento traria varias questdes que deveriam ser atendidas no campo
da educacédo, uma delas: “[...] € na falta em quase todos os planos e iniciativas da
determinacao dos fins de educacao (aspecto philosophico e social) e da applicacao
(aspecto techinico) dos methodos scientificos aos problemas da educacgao”. Para os
intelectuais ainda ndo havia uma ligacdo entre a ciéncia e a filosofia social. Eles
consideravam que a educacao tradicional ndo preparava o sujeito para viver na
sociedade. Outra questao posta por eles foi a finalidade da educacéo:

Toda a educacdo varia sempre em funcgdo de uma “concepcgdo de vida“
reflectindo, em cada época a philosophia predominante é determinada a seu
turno, pela estructura da sociedade. [...] as diferentes camadas e grupos
(classes) de uma sociedade dada terdo respectivamente opinides

differentes sobre a “concepc¢do de mundo“. (Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, 1984, p. 410).!

Lembremos que na década de 1930, a educacao era elitizada, somente para
aqueles que tinham uma economia favoravel e o que pioneiros da educacdo
defendiam, era uma formacédo (til para a sociedade, onde a educacdo € uma
necessidade humana e deve ser ofertada a todos os cidaddos para que eles se
formem e contribuam para a sociedade. Outro ponto relevante que 0s pioneiros
trazem pautado no Manifesto é a questédo da educacédo publica como essencial, eles
enumeram trés aspectos que sdo: a educacdo publica; uma educacdo Unica para
todos; a laicidade da educacéo.

a) A educacdo, funcéo essencialmente publica. [...] direito de cada individuo
a sua educacao integral, decorre logicamente para o Estado que o
reconhece e 0 programa como uma funcao social e eminentemente publica;
b) Todas as criancas de 7 a 15 anos, todas ao menos que nessa idade

sejam confiadas pelos pais a escola publica, tenham uma educagdo comum
igual a todos;

1 Ao referenciar o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, fidelizamos sua escrita, seguimos
fielmente tal qual como era a ortografia da época.
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c) A laicidade, gratuitidade, obrigatoriedade e coeducacéo. Principios em
gue assenta a escola unificada. [...] A laicidade colloca o ambiente escolar a
cima de crencas e disputas religiosas. [...] A gratuidade extensiva a todas as
instituicGes officiais € um principio igualitario que torna a educacédo
accessivel ndo a minoria, mas a todos os cidaddos que tenham vontade e
estejam em condi¢Bes de recebe-la. (Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, p. 412-414).

Chegamos ao ponto principal, identificamos que a educacdo como direito de
todos e dever do estado nasce com 0 movimento da Escola Nova no Brasil, por meio

do documento citado acima.

7

O intuito deste capitulo ndo é entrar em detalhes nos marcos legais que
ocorreram ao logo dos anos, e sim de identificar neles a obrigatoriedade por parte do
Estado de fornecer uma educacao gratuita a todos. Com tudo, ndo podemos deixar
de fazer uma breve mencéo a Lei de n® 4.024/61 e a 5.692/71.

Segundo Saviani (2015), “o projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, decorreu da exigéncia do artigo 5°, XV, d, da Constituicdo Federal de
1946“, para cumpri-la, o ministro da educacdo vigente naquele ano, convocou
educadores de varias tendéncias para compor a comissao responsavel pelo projeto.
Assim o projeto da Lei n® 4.024/61, no titulo “Do direito a educagéo“ estabelece o

seguinte artigo:

Art. 1° - A educacdo é direito de todos, e serd dada no lar e na escola.
Paragrafo Unico — O direito a educacao sera assegurado:

| — pela obrigacéo, imposta aos pais ou responsaveis, de proporciona-la, por
todos 0s meios ao seu alcance, as criancas e jovens sob sua
responsabilidade;

Il — pela instituicdo de escolas de todos os graus, por parte do poder publico
ou iniciativa particular;

Il — pela variedade dos cursos e flexibilidade dos curriculos;

IV — pela gratuidade escolar, desde ja estabelecida para o ensino primario
oficial, e extensivel aos graus ulteriores e as escolas privadas mediante:

a) reducao progressiva até a final extingdo das taxas e emolumentos das
escolas oficiais;

b) outorga de vantagens aos estabelecimentos que admitam alunos
gratuitos ou de contribui¢&o reduzida;

C) assisténcia aos alunos que dela necessitarem, sob forma de
fornecimento gratuito, ou a preco reduzido, de material escolar, vestuario,
alimentacéo e servico médicos e dentarios;

d) concessao de bolsas para estimular estudos especializados de interesse
geral, ou assegurar a continuacdo dos estudos a pessoas de capacidade
superior, em instituicdes publicas ou particulares;

V — pela gratuidade do ensino oficial ulterior ao primario, para quantos,
revelando-se aptos, provarem falta ou insuficiéncia de recursos. (SAVIANI,
2015, p. 57-58).



13

Na Lei descrita acima é garantida a familia a escolha do tipo de educacéo que
dard aos seus filhos e estabelece o dever do ensino ao poder publico e livre a
iniciativa privada. Com esta Lei em vigor vemos que houve uma grande vitoria das
redes educacionais privadas, pois as familias que tinham um poder aquisitivo maior
poderiam optar pela escola privada e néo pela publica.

Na Lei de n°® 5.692/71, Saviani 2015 cita que ela “completa o ciclo de reformas
educacionais destinadas a ajustar a educacao brasileira a ruptura politica perpetrada
pelo golpe militar de 1964”, grupos foram criados para estabelecer e planejar as
medidas para atualizar o ensino fundamental e o colegial, 1° e 2° graus e o
Congresso Nacional sanciona tal Lei fixando as Diretrizes e Bases para o0 ensino de
1° e 2° graus. No Capitulo Il do Ensino de 1° grau:

Art.17 — O ensino de primeiro grau destina-se a formacdo da crianca e do
pré-adolescente, variando em conteddo e métodos segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos.

Art.18 — O ensino de 1° terd a duracao de oito anos letivo e compreendera,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art.19 — Para o ingresso no ensino de 1° grau, deverd o aluno tera idade
minima de sete anos.

Art.20 — O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo
aos Municipios prover, anualmente, o levantamento da populacdo que
alcance a idade escolar e proceder a sua chamada para a matricula.
Paragrafo Unico — Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territérios e nos
Municipios, deverd a administracdo do ensino fiscalizar o cumprimento da

obrigatoriedade escolar e incentivar a frequéncia dos alunos. (SAVIANI,
2015, p. 146-147).

Com o fim da ditadura civil-militar no Brasil, em 1985, a universalizacdo do
acesso ao ensino, principalmente de criancas em idade escolar, comegou a avancar
nos meados dos anos 1980 a 1990, com o inicio da redemocratizagdo. Isso
culminou na promulgacédo da Constituicao federal de 1988, que trouxe significativos
avancos no campo da educacao.

O capitulo 111, secéo I, Artigo 205 da Constituicdo 1988, diz que: A educacdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa. Esta Lei
garante, até os dias atuais, 0 acesso aos bancos escolares, em todos o0s niveis
basicos, a todos aqueles que queiram estar matriculados em uma escola publica.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:
| - educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)

anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria Il - progressiva universalizacéo do
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ensino médio gratuito IlI- atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV -
educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. § 1° O acesso ao ensino
obrigatorio e gratuito é direito pablico subjetivo. § 2° O n&o-oferecimento do
ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente. § 3° Compete ao Poder Publico
recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e
zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola. (BRASIL,
1988).

A Constituicdo determinou a necessidade de criagdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases, pois a primeira, que foi aprovada em 1961 (como foi visto acima)
estava defasada, por ter sofrido varias modificacdes, ao passo que ndo condizia com
a nova realidade educacional desse periodo. Em 1996, surge, entédo, a nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), de numero 9.394 de 1996, cujo relator foi Darci Ribeiro. Os
principais elementos trazidos por ela sdo: o fim do ensino de primeiro e segundo
grau, passando a ser ensino fundamental e ensino meédio; sendo que o0 primeiro
passou de 8 anos para 9 anos e a concluséo do segundo passa a se dar em 3 anos.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por

objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da

leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Il - o desenvolvimento da capacidade de

aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades
e a formacao de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
gue se assenta a vida social. (BRASIL, 1996).

Outro principio importante é que passa a ser determinado que todo professor
no Brasil deve ser formado em um curso superior, pois grande parte dos professores
eram capacitados em cursos de magistérios, de nivel médio. Com a LDB, fez-se
necessario aumentar o nivel de formacdo desses professores, incentivando-os a
busca pela qualificacdo em um determinado periodo.

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar béasica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sé@o: | — professores habilitados em nivel médio ou superior

para a docéncia na educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il
— trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com
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habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas; lll — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma
de curso técnico ou superior em area pedagodgica ou afim.

Paragrafo Unico. A formacgdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgdo basica, tera
como fundamentos: | — a presenca de sdélida formacao basica, que propicie
o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho; Il — a associacdo entre teorias e praticas,
mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servigo; Il — o
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades. (BRASIL, 1996).

Estas Leis garantem uma educacao gratuita e de qualidade para todos, com o
propésito de reduzir o analfabetismo no Brasil e nem sempre € levado a cabo.
Obstaculos geograficos e logisticos limitame interferem na aplicabilidade destas leis.
Aldeias indigenas, comunidades ribeirinhas, moradores das zonas rurais tém pouco
ou nenhum acesso a essas mudangas.

Com o advento da pandemia, pudemos vero quao profunda é a desigualdade
socio-econdmica no Brasil, uma vez que a educacdo passou a ser viavel somente
para aqueles que tém o privilégio de possuir 0s meios tecnolégicos que estdo sendo

empregados pelas instituicdes de esino.

1.2 Contexto Historico da Alfabetizacao

O termo alfabetizacdo, historicamente, refere-se a aquisicdo da técnica de
desenvolver a leitura e escrita, que, definindo a leitura como a capacidade de
decodificar os sinais graficos e a escrita como a capacidade de codificar os sons da
fala (BRASIL, 2012). Durante décadas, esse foi o conceito utilizado no processo de
aquisicao da linguagem: decodificar sinais graficos, transformando-os em sons e
codificar os sons da fala, transformando-os em sinais graficos.

Em 1876 inicia-se a implementacdo dos primeiros métodos de ensino a
leitura, com o método alfabético, que segundo Rizzo (1989) tinha como base a
repeticdo, enfatizando o som das palavras, para s6 depois compreenderem o real
significado do que se estava aprendendo. A autora faz uma critica a essa forma de
ensinar, pois o foco da pedagogia tradicional era exatamente o de ensinar o aluno a

ler, e ter uma boa caligrafia.
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7

O método sintético é o mais antigo dos métodos. Para Barbosa (1990), o
processo de aquisicdo da leitura e escrita nesse método, parte das menores
unidades linguisticas, ou seja, da letra para os textos — partindo do simples para o
complexo. Se a unidade escolhida como ponto de partida é a letra, trata-se do
método alfabético ou de soletracdo, em que primeiro se ensinam 0S nomes e as
formas das letras, na sequéncia alfabética e também salteada, para depois trabalhar
com as silabas e, em seguida, com as palavras, frases, para, finalmente, chegar a
textos inteiros. Se o inicio da aprendizagem comeca pelas silabas, o método € o
silabico. S&o apresentadas silabas em diferentes estruturas, em geral associadas a
uma palavra ilustrada.

Em seus primérdios, o chamado método sintético seguia 0s seguintes
procedimentos: O aprendiz deveria dominar o alfabeto, nomeando cada
uma das letras, independente do seu valor fonético e da sua grafia. O
aprendiz aprendia repetindo em coro, soletrando. Apds este periodo, era
apresentada a grafia das letras do alfabeto e, numa primeira sintese
apresentavam-se as silabas, sistematicamente em ordem. Em seguida eram

introduzidas as palavras mais simples (monossilabas) e depois, as mais
longas, consideradas de prondncia mais dificil. (BARBOSA, 1990, p. 47).

Com a Proclamacao da Republica, em meados de 1892, surgem os primeiros
grupos escolares no pais, as divisbes em seriacdes e a necessidade de produzir
materiais especificos para cada turma.

O meétodo analitico iniciou-se no final do século XIX e inicio do século XX
pelos estudiosos da psicologia genética. Com ele, foram tecidas inUmeras criticas ao
método sintético, por ser um método mecéanico, artificial e ndo-funcional. No método
analitico, o processo € inverso, parte-se das maiores unidades significativas e, em
decomposicdes, chega-se nas menores.

Barbosa (1990) relata que, muitas vezes, é melhor ensinar as criancas a ler
comecando pelas palavras do que comegando pelas letras isoladas. De acordo com
ele, houve um grande debate no Brasil em relacdo a mudanca do método sintético
para o analitico, impondo aos professores uma mudanca na forma de alfabetizar.
Apesar disto, esse processo foi revogado em 1920, estabelecendo a liberdade de
escolha dos métodos de ensino da leitura e da escrita.

A partir de 1980, comecaram a surgir novas propostas pedagogicas com o
construtivismo e com as descobertas de Emilia Ferreiro (1999) sobre a lingua
escrita, ocorreu uma mudanca no processo de aprendizagem da leitura e escrita,

gue passa a ser vista como um processo histérico de construgcdo, um sistema de
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representacdo, e ndo de um codigo. O eixo, a partir dai, ndo € mais a forma de
ensinar a crianca a ler e escrever, e sim o entendimento da maneira em que a
crianca se apropria da lingua escrita no processo de alfabetizacdo. Esse novo
conceito coloca o aluno como foco na participacdo ativa da aprendizagem e foi
sendo ligado, historicamente, ao sistema alfabético de escrita, sendo aprofundado
com os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que dizia:
[...] o aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao dominio de
correspondéncias entre grafemas e fonemas (a decodificacdo e a
codificacdo), mas se caracterizaria como um processo ativo por meio do
gual a crianga, desde seus primeiros contatos com a escrita, construiria e
reconstruiria hipoteses sobre a natureza e o funcionamento da lingua

escrita, compreendida como um sistema de representacédo. (BRASIL, 2012,
p. 10).

Emilia Ferreiro (1999)? é uma das principais autoras utilizadas nas referéncias
internacionais, nos estudos e pesquisas sobre o0 processo de alfabetizacéo,
defendendo a teoria construtivista de Piaget que tem a centralidade no processo de
aprendizagem e o conhecimento construido pelo aluno com base na propria
experiéncia pessoal, passou um longo periodo estudando acerca do processo de
alfabetizacdo que se compreende como:

[...] a alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo
cujo inicio € na maioria dos casos anterior a escola, ou seja, a crianca
comeca a ser alfabetizada no ambiente familiar e no convivio social,

comunitario, e ndo termina ao finalizar a escola primaria (FERREIRO, 1999,
p. 47).

Para Ferreiro (1999) a crianca inicia 0 seu processo de alfabetizacdo no

mundo que a cerca, em sua zona de convivio, carregado de signos e significados,

2 Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi nasceu em Buenos Aires no ano de 1936. Psicologa e

pedagoga argentina, radicada no México, tornou-se doutora pela Universidade de Genebra, sob a
orientacdo de Jean Piaget. Em 1970, depois de se formar em psicologia pela Universidade de
Buenos Aires, estudou na Universidade de Genebra, onde trabalhou como pesquisadora-assistente
de Jean Piaget e obteve a sua tese de doutoramento sob a orientagdo do psicopedagogo suico.
Retornou a Buenos Aires em 1971. Formou um grupo de pesquisa sobre alfabetizacéo e publicou a
sua tese “Les relations temporelles dans le langage de I'enfant” (As relacdes temporais na lingua da
crianca). No ano seguinte, recebeu uma bolsa da Fundacdo Guggenheim (EUA). Em 1974, afastou-
se de suas fungbes docentes na Universidade de Buenos Aires. Apés o golpe de Estado na
Argentina passou a viver em exilio na Suica, lecionando na Universidade de Genebra. Em 1979
passou a residir no México com o marido, o fisico e epistemélogo Rolando Garcia, com quem teve
dois filhos. Atualmente, reside na Cidade do México, onde foi Professora Titular do Centro de
Investigacao e Estudos Avancados do Instituto Politécnico Nacional.
Nos anos de 1985, 1986 e 1989 publica obras que reinem ideias e experiéncias inovadoras na area
de alfabetizacdo realizadas na Argentina, no Brasil, no México e na Venezuela: Uma de suas
principais obras, é a Psicogénese da lingua escrita. Mas ela ndo para por ai, continua a desenvolver
projetos de pesquisa, orienta teses e participa de reunides académicas em todo o mundo.
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considerando um ambiente de letramento que envolve o didlogo de forma natural
gue vai acontecendo na sua realidade cotidiana, tanto familiar, social, religioso, do
lazer e no mundo escolar.

A autora Maria Del Cioppo Elias (2000), estudiosa da area de alfabetizacéo e
pesquisadora das propostas de Emilia Ferreiro, elaborou alguns aspectos para 0s
alfabetizadores trabalharem com os alfabetizandos na sala de aula criando situacdes
experimentais com alguns passos para seguir e entender o processo de

alfabetizacao:

1) A escola (como instituicdo) deve apresentar a lingua escrita para a
crianga, como um objeto sobre o qual pode atuar, sem se preocupar com
detalhes.

2) O importante é a crianca saber que as letras, como unidades da lingua,
ndo possuem forma fixa, cada uma se define em funcdo das outras, com
diferentes objetivos e varia¢des para sua identificacdo; [...] 3) A escrita deve
ser apresentada para a crianga como o produto de uma pratica histérica, um
poderoso instrumento nas ac¢des sociais e ndo como um objeto em si,
importante dentro da escola.

4) Deve ser feita a distincdo entre o sistema de codificagdo e de
representacéo, uma vez que, ao pensar sobre a escrita, a crianga procura
compreender a natureza desse sistema simbodlico de representagédo e
levanta hipétese sobre ele, [...].

5) Deve considerar que muitas criancas j& chegam a escola sabendo para
gue serve a escrita, pois tiveram a oportunidade de interagir com ela e
terminam sua alfabetizacao inicial com sucesso, [...].

6) Interpretar as escritas infantis, € um longo aprendizado, que requer uma
atitude teorico definida. [...]

7) Para entender o processo construtivo da crianga, o educador precisa
“cotejar uma série de produgdes escritas e conhecer as condigbes de
producéo, o processo de producgdo e a interpretacao final dada pelo sujeito”.
8) Restituindo a lingua escrita seu carater de objeto social, estaremos
ajudando a crianca a descobrir a importancia da leitura em sua sociedade, a
obter e ampliar seus conhecimentos sobre a lingua escrita, considerada
como poder, e também estimulando seu raciocinio proprio e sua
criatividade. (ELIAS, 2000, p. 167-168).

A alfabetizacdo é um longo processo de aprendizagem e ndo se limita apenas
a escola, no entanto, a aprendizagem institucional € indispensavel para a formacéo
escolar da crianca e ndo se limita aos métodos pedagdgicos. A intervencdo do
educador deve ser problematizadora, colocando o aluno como protagonista do seu
processo de aprendizagem, dando a ele o direito de se expressar por meio da fala e
dos gestos procurando entender na colocacdo de suas hipéteses e tratd-lo com
naturalidade na sala de aula. Durante o processo de alfabetizacdo, o educador deve
perceber que néo é a hora de corrigir, mas de incentivar a fala e a escrita. Sendo
assim a ideia dos métodos tradicionais é contestada, porque a crianca é autora do

seu processo de aprendizagem e néo telespectadora de um conhecimento pronto.
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Magda Soares (2020)3 relata que, no método construtivista, o foco é
transferido de uma acédo docente determinada por um método preconcebido para
uma pratica pedagogica de estimulo, acompanhamento e orientacdo da
aprendizagem, respeitando a peculiaridades do processo de cada crian¢ca — o que
torna inadmissivel um método Unico e predefinido. Compreende-se entdo que a
escolha ou preferéncia por qualquer método, em detrimento de outro, ndo contribui
para 0 processo no qual, o objetivo é levar a crianca a desenvolver-se plenamente
por meio de conteddos significativos.

Magda Soares (2020), nos oferece dois conceitos linguisticos distintos, o de
Alfabetizacdo e Letramento. Alfabetizagdo como sendo: “Processo de apropriagcao
da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas — procedimentos,
habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio do sistema
de representagdo que é a escrita alfabética e das normas ortograficas”, ou seja,
tornar o aluno capaz de ler e escrever. E Letramento “Capacidade de uso da escrita
para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que
implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a memoéria’. Os conceitos de
alfabetizacédo e letramento caminham juntos, porque:

[...] a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e de escrita,

nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento
(SOARES, 2017, p. 44).

3 Magda Soares é professora titular emérita da Faculdade de Educac&o da Universidade Federal de

Minas Gerais (UFMG). Além disso, também é pesquisadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita (CEALE) da Faculdade de Educacdo da UFMG, graduada em Letras e doutora e livre-
docente em Educacdo. Em 2017, recebeu o prémio Jabuti de melhor livro de néo ficcdo do ano com
Alfabetizacdo: a questdo dos métodos pela editora Contexto. Também pela Contexto, publicou,
como autora, Linguagem e escola e Alfabetizacdo e letramento, Alfaletrar: toda crianca pode
aprender a ler e a escreve e, como coautora, O Brasil no Contexto 1987-2007 e O Brasil no
Contexto 1987-2017.
Pioneira no Brasil em articular o ensino de linguas com as condic¢des politicas, sociais, econdmicas
e culturais em que as escolas e seus agentes estéo inseridos, produziu uma teoria sobre a lingua, a
alfabetizacdo e o letramento, articulando a contribuicdo das varias ciéncias e dialogando com as
guestdes postas pelos pesquisadores e pelos professores da escola basica. A autora nos ofereceu,
assim, alternativas tedricas e metodolégicas para pensar e ensinar.
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No processo de ensino aprendizagem podemos estabelecer uma relagcao
entre os dois conceitos, na qual o aluno aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, como por exemplo: leitura e producéo de textos reais, de
praticas sociais de leitura e escrita, define como objeto do processo de alfabetizacdo
0 sistema de escrita alfabética, que o estudante aprende a associar a leitura e
escrita, sendo assim um processo de aquisicdo dos fonemas e grafemas por meio
da alfabetizacéo e letramento.

A maior contribuicdo de Magda Soares sobre as pesquisas educacionais é
para a escola basica publica brasileira, onde ela sempre exerceu, e exerce ainda, 0
magistério. Em entrevista para a Plataforma do Letramento (2020), Magda Soares
fala sobre os principios pedagdgicos da alfabetizacdo e a importancia do letramento
no ensino da escrita, destacando a influéncia da psicogénese da lingua escrita,
cujas pesquisas apontam a necessidade de a crianca aprender a ler e escrever por
meio de praticas e materiais reais de leitura e escrita. A especialista defende que
alfabetizacdo e letramento envolvem duas aprendizagens distintas, mas que devem
ocorrer de forma articulada, o que denomina como alfabetizar letrando.

Como vimos acima, a autora dialoga com Emilia Ferreiro em seus estudos da
psicogénese da lingua escrita, provendo grande contribuicdo ao esclarecer como as
criancas alcancam o0s conceitos da lingua escrita, por meios de fases de
desenvolvimento que realmente acontecem. Ela também faz suas contribuicdes
guando cita que, para as criancas passarem de uma hip6tese para a outra, €
necessario associar estas fases de desenvolvimento a psicologia sociocultural de
Vygotsky, tendo como apoio a mediacdo do professor para alcancar a zona de
desenvolvimento proximal. Além disso, ressalta a necessidade de se trabalhar a
consciéncia fonoldgica, onde a crianca possa perceber os sons e a segmentacao
silabica das palavras, saindo da fase icnica do realismo nominal.

Para Soares (2020), “A alfabetizacdo no estado atual das ciéncias
linguisticas, da Psicologia Cognitiva, da Psicologia do Desenvolvimento, é processo
complexo que envolve varios componentes, ou facetas, e demanda diferentes
competéncias”. Sendo assim, Soares (2020) sugere trés principais facetas para
inserir o aluno no processo inicial da leitura e da escrita:

A faceta propriamente linguistica da lingua escrita — a representacao visual
da cadeia sonora da fala; a faceta interativa da lingua escrita — a lingua

escrita como veiculo de interacdo entre as pessoas, de expressao e
compreensdo da mensagem; a faceta sociocultural da lingua escrita — os
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usos, funcdes e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais,
estas duas Ultimas facetas consideradas como letramento. (SOARES, 2020,
p. 28-29).

Soares relata que a faceta linguistica € necesséaria mais ndo suficiente, pois
nao pode ser desvinculada as demais, suas interacbes permitem que as criancas,
além de codificar e decodificar os simbolos linguisticos, se tornem leitoras e
produtoras de textos.

Ao observar os estudos acima, infere-se que a analise dos métodos de
alfabetizacdo sédo conjuntos de principios tedrico-procedimentais que organizam o0
trabalho pedagdgico em torno da alfabetizacdo, que em consonancia com suas
metodologias (relacionadas ao como fazer, para quem fazer, a organizacdo do
ambiente, 0os objetivos a serem atingidos e a forma de avaliar), formam o processo
de alfabetizar. Ao professor, cabe usar as metodologias ativas de alfabetizacéo,
tirando o foco de si e deixando que o aluno seja a estrela na aprendizagem, para
uma plena formacédo de um sujeito ativo, critico e reflexivo.

Hoje, o documento norteador do trabalho pedagdégico da Rede Municipal de
Educacdo da cidade de Goiania, (Concepc¢des Orientadoras do Trabalho
Pedagogico), assim como o DC-GO Ampliado, (Documento Curricular para Goias —
Ampliado), que norteia o trabalho educacional do Estado de Goiéas traz a primicias
de um desenvolvimento e aprendizagem seguindo 0s conceitos vigotskiano, onde o
processo de aprendizagem se da com o outro e posteriormente consigo mesmo,
impulsionando o desenvolvimento e conseguinte a aprendizagem.

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento [...]. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessério e universal do processo de desenvolvimento das

funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas
(VIGOTSKI, 2007, p. 103 apud GOIANIA, 2020).

O documento Concepcdes do trabalho pedagdgico da Rede Municipal de
Educacdo da cidade de Goiania, traz a ideia de que a medida que o sujeito se
apropria dos conhecimentos historicamente acumulados, ele se desenvolve, e a
mediacdo dos instrumentos e signos culturais se da pela interacdo do sujeito com o
meio, onde ele estabelece relacbes mentais na falta de elementos concreto e se
apropria de atitudes e valores culturais de determinado grupo ou sociedade. O

sujeito sempre esta em desenvolvimento, e a aprendizagem se d& por meio dos
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conhecimentos e experiéncias jA consolidados e possibilitando apropriacées de
novos conhecimentos. A instituicdo educacional é o espaco destinado para a troca
de saberes e experiéncias, de aprendizados dos conceitos cientificos.

Segundo o DC-GO Ampliado, (Documento Curricular para Goias — Ampliado
norteado pela BNCC), os dois primeiros anos do ensino fundamental séo destinados
ao processo de alfabetizacdo das criangas, sujeitos historicos, sociais e de direitos,
e a instituicdo educacional tem como objetivo promover o desenvolvimento e a
aprendizagem de maneira integral dessas criangas, ampliando suas vivéncias e
experiéncias, por meio das linguagens e de diferentes formas de interacdo com
outros sujeitos. O processo de alfabetizacdo é consolidado nos dois primeiros anos
iniciais, compreendendo o processo de aprendizagem da crianca de maneira
continua, sua apropriagdo se amplia e vai complexificando, possibilitando seu
desenvolvimento intelectual.

Aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos

diferentes componentes, por sua insercdo na cultura letrada e participagao
com maior autonomia e pro-tagonismo na vida social. (GOIAS, 2020).*

Com tudo, o processo de alfabetizacdo € essencial para cada componente
curricular, compreendendo-os em suas especificidades, onde as atividades de leitura
e escrita possibilitam a integracdo dos componentes com a vida cotidiana,
compreendendo o mundo em todos 0s seus aspectos, cultural, social e politico. No
processo de alfabetizacdo, a organizacdo curricular se da por meio das préticas de
linguagens, ou seja, pela oralidade, analise linguistica e semidtica, leitura/escuta e
producdo de texto, considerando também os campos de atuacdo e as diversas
formas de interacdo por meio da linguagem, ampliando a competéncia comunicativa
da crianca. Para tanto, € de suma importancia que a leitura e a escrita perpassem
todas as areas de conhecimentos, norteando as ac¢des pedagogicas do professor,
para que seja construtivo o processo de apropriacdo do conhecimento, no que se
refere ao ensino e a aprendizagem da crianga.

Nessa perspectiva, espera-se que, ao final do segundo ano, as criangas
dominem o sistema de escrita alfabético, aprendam a segmentar as palavras nas

frases e que ja tenham se apropriado de algumas normas ortograficas, sendo funcéo

4 Conselho Estadual de Educacéo de Goids: Documento Curricular para Goids Ampliado — Disponivel
em: https://cee.go.gov.br/dc-go-ampliado/
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da escola promover e ampliar o encontro da criangca com diversas praticas leitoras,
levando-as a buscar informac0fes, interpretacdes, investigacfes, argumentacoes,

apropriacdes do conhecimento, para melhor compreenséo e atua¢cdo no mundo.



CAPITULO 2 - ENSINO HIBRIDO E O EMERGENCIAL REMOTO

A alfabetizag&o € mais, muito mais que ler e escrever. E a habilidade de ler
0 mundo, é a habilidade de continuar aprendendo e é a chave da porta do
conhecimento.

(PAULO FREIRE)

2.1 Ensino Hibrido

Na atualidade, muito se tem falado em ensino hibrido, cabendo, aqui, nos
debrucamos sobre seu significado. Segundo Bacich et al (2015), hibrido significa
“misturado, mesclado”. A educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou
varios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Segundo o site
Somopar (2021), a definicdo de Ensino Hibrido proposta pelo Instituto Clayton
Christensen € a que tem sido mais utilizada nas escolas de Educacdo Béasica nos
EUA. Ela apresenta concepgbes possiveis para o uso da tecnologia na cultura
escolar contemporanea, bem como a possibilidade de personalizar o ensino por
meio da utilizacdo de diferentes recursos didaticos, tendo as tecnologias como
espinha dorsal do processo.

O ensino hibrido vem surgindo com novas propostas de modernizacdo e
adequacao para uma nova sociedade, pois possibilita diferentes enfoques em uma
mesma situacdo de aprendizagem, contemplando as necessidades na utilizacdo das
tecnologias e as praticas integradas nos ambientes on-line e presencial, buscando
uma aprendizagem cada vez mais eficaz. Compreende-se o ensino hibrido como:

Uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e
atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo (TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar
essas atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o
foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissao de
informacé@o que o professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa
abordagem, o contetdo e as instru¢cdes sobre um determinado assunto
curricular ndo séo transmitidos pelo professor em sala de aula. O aluno
estuda o material em diferentes situacbes e ambientes, e a sala de aula
passa a ser o lugar de aprender ativamente, realizando atividades de
resolucdo de problemas ou projeto, discuss@es, laboratérios, entre outros,

com o apoio do professor e colaborativamente com os colegas. (BACICH et
al., 2015, p. 14).

Desta forma, o ensino hibrido possibilita bons resultados, pois proporciona ao
aluno o desenvolvimento de sua autonomia e deixa de ver o professor como o unico

sujeito responsavel pela construcdo do seu conhecimento e a sala de aula passa a



25

ser vista como ambiente de didlogo e compartilhamento dos conhecimentos
adquiridos fora dela.

Carvalho (2021) cita em seu artigo que a educacgao a distancia surgiu com o
decreto de n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005, sendo posteriormente revogado,
sua atualizacao ocorreu com o decreto de n° 9.057, de 25 de maio de 2017, vigente,
gue define no seu primeiro artigo:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais

da educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017
apud CARVALHO, 2021, p. 80).

z

O ensino hibrido é a associacdo entre os modelos de ensino presencial,
remoto e do ensino a distancia, que utiliza as tecnologias digitais para promover o
processo de ensino e aprendizagem. A ideia que se tem de ensino hibrido € de
professores e alunos aprendam e ensinem em locais variados, como as aulas de
uma metodologia EAD (ensino a distancia), onde elas sdo ministradas parte
presencial e parte remota, muito utilizadas no ensino superior.

Os principais desafios para se implantar tal ensinosao organizar e implanta
mudanga em varios niveis: infraestrutura educacional, formagdo continuada dos
professores, curriculo, praticas de sala de aula, modos de avaliacdo, entre outros.
Percebe-se que para esta metodologia atingir bons resultados, € necessario ser bem
estruturada antes de ser colocada em pratica.

Segundo Sousa e Marques (2020), muitas escolas privadas adotam
plataformas on-line para complementar a educacao basica, conforme permite a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional, LDBEN (1996), quando discorre
sobre a organizacdo do ensino fundamental no artigo 32 paragrafo 4°: “O ensino
fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais”. Kenski (2012)
concorda quando diz que: “a maioria das tecnologias utilizadas em sala de aula e no
processo educativo da escola basica sao instrumentos auxiliares, ndo sdo o objeto,
nem a substancia ou finalidade da educacdo” (KENSKI, 2012 apud SILVA; SILVA,
2020, p. 3). Portanto, as tecnologias por mais avancadas que sejam, nunca

substituirdo as interagdes entre professores, alunos e escola.
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E notorio que o uso de tecnologias na atualidade esteja vinculado ao nosso
cotidiano, e que toda a sociedade se encontra ligada a qualquer um destes
dispositivos tecnolégicos. Segundo Silva e Silva (2020), o uso de tecnologias no
cotidiano escolar é discutido desde a década de 1980 e 1990, cita Barbosa,
afirmando que:

O debate sobre os impactos sociais das TIC no sistema educacional ndo é
recente e tem alimentado o fortalecimento de uma agenda para as politicas
publicas no campo da educacdo. Inicialmente focados no provimento de
infraestrutura de acesso, os programas de fomento ao uso das TIC no
ambito escolar ttm como ponto de partida uma expectativa de profundas
mudanc¢as nas dindmicas de ensino-aprendizagem — sobretudo na busca

pela transformacdo das praticas pedagdgicas e por um aumento do
desempenho escolar. (BARBOSA, 2014 apud SILVA, SILVA, 2020, p. 5).

Para que o uso de tais tecnologias transponham os muros das escolas
publicas, ndo depende somente da vontade da comunidade escolar, e sim de
politicas publicas, que, por meio de projetos, garantam sua aplicabilidade. Cordeiro e
Bonilla (2018) em seu artigo, traz uma analise do “ciclos de politicas” de Ball e Bowe
(1992), que analisa trés aspectos das politicas publicas em educacédo: a politica
proposta, a politica de fato e a politica em uso. Para este autor:

A primeira faceta, a “politica proposta”, referia-se a politica oficial,
relacionada com as inten¢cdes ndo somente do governo e de seus
assessores, departamentos educacionais e burocratas encarregados de
“implementar” politicas, mas também intengdes das escolas, autoridades
locais e outras arenas onde as politicas emergem. A “politica de fato”
constituia-se pelos textos politicos e textos legislativos que dédo forma a
politica proposta e sdo as bases iniciais para que as politicas sejam
colocadas em pratica. Por ultimo, a “politica em uso” referia-se aos
discursos e as préaticas institucionais que emergem do processo de

implementacéo das politicas pelos profissionais que atuam no nivel da
pratica (MAINARDES, 2006 apud CORDEIRO; BONILLA, 2018, p. 2).

As politicas publicas educacionais em tecnologias, em nosso pais, vem sendo
construidas em jogos de interesses por parte de empresas de comunicacgdes,
grandes fundacGes educacionais e por interesses de classes. Cordeiro e Bonilla
(2018), fala da trajetéria de programas de inclusdo digital nas escolas. Desde 2005
acOes governamentais reunem varios ministérios, empresas publicas e privadas e
organizacfes ndo governamentais, para reforcar tal iniciativa. Segundo as autoras,
0S principais projetos e programas que se desprenderam dessas iniciativas, para o

campo da educacao, foram:
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Proinfo (nova verséo), Proinfo Integrado, Banda Larga nas Escolas, Um
Computador por Aluno, Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, Programa Gesac (ampliacdo), os quais, de certa maneira,
vieram se estabelecer na mesma senda das iniciativas que iniciaram na
década de 90 do século passado, onde o objetivo estava em distribuir para
as escolas publicas computadores e montar laboratérios de informatica,
mas que nao tinham como prioridade a incorporagéo de infraestrutura que
desse sustentacdo as possibilidades de conexdao de qualidade, ou seja,
banda larga. As acdes estavam ainda sustentadas na concepcdo de uma
apropriagdo tecnoldgica de forma instrumental, e que leva a uma
subutilizacdo dessas tecnologias, o que reverbera numa apropriacdo
limitada, que ndo colabora para a emancipacéo dos praticantes/interagentes
gue ai estdo, em processos formativos. [...] O Programa Banda Larga nas
Escolas (PBLE), lancado em 2008, pelo Decreto n°® 6.424 [Brasil 2008], que
permitia as operadoras levar infraestrutura de rede para a conexao a
internet a todos os municipios brasileiros, conectando todas as escolas
publicas urbanas. O acordo entre governo e empresas de telecom estava
pautado na substituicdo da obrigatoriedade em instalar postos de servico
telefénico pelo compromisso de conex&o internet em banda larga para todos
municipios brasileiros, conectando 56 mil escolas da rede publica urbana,
de ensino fundamental e médio, da rede federal, estadual e municipal, até
2010, com atualizacdo periédica da velocidade até 2025. Nos anos
seguintes, o acordo foi atualizado, aumentando o nimero de escolas que
deveriam ser atendidas, mas nunca atendendo a totalidade das escolas
urbanas no pais. (CORDEIRO; BONILLA, 2018, p. 3).

As autoras afirmam que o projeto manteve-se com muito entusiamo até 2010,
mas nos anos seguintes perdeu a manutengdo do ritimo, por falta de interesse dos
gestores nos ministérios envolvidos. Estas palavras nos remetem aos estudos de
Saviani (2015), que nos mostra 0 jogo de interesse por parte do Congresso
Nacional, que mesmo antes de aprovar um projeto de Lei, reverte o projeto em seu
beneficio por meio de emendas constitucionais. “embora a lei tenha sido aprovada,
de direito, e em vigor, de fato ela pode tornar-se letra morta, seja passivamente
(incuria administrativa ou judicial), seja ativamente (empenho governamental em
ignorar a Lei ou hermenéutica proferidas nos tribunais)”.

Segundo Almeida (2016), citado por Cordeiro e Bonilla (2018), a baixa
conectividade da internet é fator de restricdo ao seu uso nas escolas publicas.

Muitas vezes € o professor que tras para dentro da escolas os dispositivos
moveis para realizar o trabalho pedagdgico: (CORDEIRO; BONILLA, 2018,
p. 5).

[...] o professor esta trazendo para dentro da escola o instrumento da
cultura que faz parte de seu cotidiano para auxiliar no trabalho pedagégico
[...] Outro resultado interessante se refere ao meio de acesso a Internet, em
gue 64% dos professores (79% dos alunos) informam terem usado a
Internet via celular nos udltimos trés meses, resultados com forte crescimento
em relagdo a pesquisa anterior do Cetic.br (CGl.br, 2014), quando tal uso
era de 36% dos professores. Evidencia-se assim um potencial a ser
explorado com o uso pedagégico dos telefones moveis, cabendo as escolas
e principalmente as redes de ensino prover a conexdao em banda larga,
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conforme preconiza o Programa Banda Larga nas Escolas (ALMEIDA,
2016, p. 50 apud CORDEIRO; BONILLA, 2018, p. 5).

Presume-se entdo que, a imersédo das tecnologias nas escolas publicas nao
ocorreu neste periodo porque tornou-se um processo indolente por falta de interesse
das politicas publicas. E a realidade atual nas escolas, € que nem sempre as
tecnologias fazem partes de suas metodologias de ensino, e quando fazem, os
instrumentos sdo sucateados e impossibilitados de uso, sem falar nos alunos
gue,em grande parte ndo tém acesso a um computador ou celular, muito menos a
uma internet de qualidade que possibilite uma navegacdo rapida e precisa nos
softwares escolhidos para o aprendizado proposto.

2.2 Ensino Emergencial Remoto

Ha quase dois anos, com o avan¢o da pandemia do Coronavirus — Sarscov-2,
as organizacbes superiores decidiram que haveria um isolamento social,
surpreendendo e atingindo a todos, e nas escolas ndo foi diferentes. Diante do
carater emergencial, as aulas passaram a acontecer de forma remota, todas as
comunidades escolares tiveram que se reinventar para sanar o problema em
guestdo. Professores e alunos tiveram que se adaptar as tecnologias sem um
conhecimento prévio que pudesse auxilia-los no processo de ensino e
aprendizagem.

As aulas de forma remota s6 se tornaram possiveis, devido as portarias de n°
343 de 17 de marco de 2020, revogadas posteriormente pela portaria n° 544 de 16
de junho de 2020, promulgada pelo MEC na pessoa do entdo Ministro da educacéao
Abraham Weintraub, que orientava a substituicdo das aulas presenciais por aulas
remotas ou em plataformas digitais, no tempo que perdurasse a pandemia do
Coronavirus — Sarscov-2. No seu art. 1° carater excepcional autoriza a substituicdo
das disciplinas presenciais, por aulas remotas que utilizem tecnologias digitais e de
comunicacao seguindo limites da legislacdo em vigor (BRASIL, 2020).

Isso fez com que estados e municipios, criassem estratégias para adequar
novos espacos de ensino para todos, e 0s professores por sua vez, tiveram que
aprender em meses o que levariam anos, aprenderam a abrir salas on-line, a gravar
videos e envia-los para o You-Tube, testando, errando e ajustando melhores formas

de atender aos alunos e suas familias.



29

Para Behar (2020), citado por Lima e Tumbo (2021), pelo carater excepcional
do contexto de pandemia, esse novo formato escolar € chamado de Ensino Remoto
Emergencial (ERE), “uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento
geografico de professores e alunos que foi adotada, em carater temporéario, nos
diferentes niveis de ensino por instituicdes educacionais do mundo inteiro”. (BEHAR,
2020 apud LIMA; TUMBO, 2021, p. 146). Mesmo com tantas dificuldades o ano
letivo continuou, mantendo a proposta prevista no curriculo escolar das intituicoes.

Algumas instituicbes escolares, principalmente as privadas e conveniadas,
que possuiam autonomia para decidir o que fazer para melhor atender seus alunos,
utilizaram salas de reuniées, como o Zoom Meetings, Teams, Google Meet, grupos
de Whatsapp, entre outros, para que, mesmo longe do ambiente escolar, os alunos
ndo sofressem tanto com o distanciamento, mantendo assim, um vinculo com a
escola. A Rede Municipal de Ensino da cidade de Goiania, utilizou de outras
plataformas, como, o Ambiente Virtual de Aprendizagem Hibrida (AVAH) e o
Programa Conexao Escola.

O problema vai aléem das questdes, tais como: qual € o melhor ambiente
virtual para contemplar o ensino? Abarcam também questdes que concernem ao
contexto social. Ha lares que ndo possuem sequer um aparelho eletrénico ou rede
de internet que possibilite ao educando o acesso aos conteludos propostos pela
instituicAo escolar; outros ndo possuem um local adequado para os estudos,
contribuindo para uma situacdo de estresse. Ha, também, familias que n&o estéo
dispostas ou ndo conseguem orientar seus filhos nas atividades devido ao seu grau
de escolaridade, sem mencionar os professores que nao se sentem preparados para
desempenhar seu trabalho em nestas plataformas, sofrem com o despreparo e o
desamparo na materializacdo das propostas.

Lima e Tumbo traz em seu artigo dados que nos mostram uma grande
preocupacgao no ensino remoto

[...] A pandemia trouxe algumas informacfes importantes sobre a
desigualdade educacional no Brasil, infelizmente, desagradaveis. A primeira
delas € que hd uma grande diferenca regional, uma enorme desigualdade
social, uma forte exclusdo entre os estudantes. Primeiro, vamos pingar um
aspecto muito simples: o do acesso as tecnologias digitais, uma vez que
significativa parcela dos estudantes enfrentam dificuldades de acesso e
permanéncia a escola. Em paralelo, os dados da pesquisa realizada pelo
CETIC (2019a), mostram que no Brasil 29% dos domicilios,
aproximadamente 19,7 milh6es de residéncias, ndo possuem internet.

Desse montante de desconectados, 59% alegaram ndo a contratar porque
consideram muito caro esse servico, outros 25% porque ndo dispdem de
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internet em suas localidades. Destaca-se, ainda, que 41% dos entrevistados
alegaram ndo possuir computador para tal e 49% que n&o sabiam usar a
internet. (LIMA; TUMBO, 2021, p. 147).

Diante destes dados, reafirma-se o que, o maior problema das aulas remotas
estad no contexto social, onde nem todos pudem ter acesso aos meios tecnoldgicos
ofertados pelas escolas. E a alfabetizacdo? Como foi trabalhada a apropriacdo da
leitura e da escrita no periodo pandémico?

Vimos no primeiro capitulo que a alfabetizacdo é o processo pelo qual a
crianca desenvolve técnicas para se apropriar da leitura e da escrita. Silva (2020)
cita Soares que diz:

O termo alfabetizacdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia
de representacdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortogréfica. O
dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de
representacao quanto as capacidades motoras e cognitivas para manipular

os instrumentos e equipamentos de escrita. (SOARES, 2005, p. 24 apud
SILVA, 2020).

A aquisicao da leitura e da escrita ndo € um processo tdo simples, perpassa
por varias etapas exigindo um grande conhecimento do professor, para desenvolver
tais habilidades em seus alunos, além da paciéncia e dedica¢do, sabendo que cada
aluno tem sua subjetividade e esta em nivel de aprendizagem diferente. Para
aproximar este conhecimento a realidade de cada educando, o professor promove
trabalhos em grupos favorecendo as interacfes, levantamento de hipoteses e a
troca de conhecimentos, propiciando o avanc¢o do processo de aprendizagem.

A alfabetizacdo, que j& € um grande desafio para os professores no
presencial, pois ha uma necessidade de planejar um ambiente alfabetizador
estruturado para tal intento, para que os alunos consigam se apropriarem da leitura
e da escrita, tornou-se ainda mais complexa no contexto da pandemia com as aulas
remotas, dificultando sua execucéo, devido ao distanciamento e a falta de recursos,
pois na maioria dos lares, as criancas ndo contam com um local préprio para 0s
estudos, muito menos tem materiais escritos, como livros literarios, gibis, revistas,
entre outros, para que possam ser inseridos no mundo letrado. Além de néo
possuirem a falta de um aparelho tecnolégico s6 para ela, tendo que dividi-lo com
outros integrantes, também dificulta seu desenvlvimento, distanciando do objetivo.

No contexto pandémico, vemos o quéo grande € o papel da familia e de seus

conhecimentos no desenvolvimento da aprendizagem da crianca, onde 0 ambiente
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domeéstico vira sala de aula e os pais acaba sendo os mediadores do conhecimento

entre o professor e 0 aluno. Neste viés, Silva (2020) cita Ferrari (2020) dizendo que:
[...], a participacdo dos pais depende, antes de qualquer coisa, da relacédo
gue estes mesmo pais tém com o conhecimento. Pais que valorizam a
formacéo cientifica e cultural tendem a influenciar positivamente a relacao

estabelecida entre os filhos e o processo de aprendizagem. (FERRARI,
2020, p. 01 apud SILVA, 2020, p. 6).

Isso posto, nota-se que no periodo das aulas remotas, a grande perda fo a
interacdo entre o ambiente alfabetizador, professor e aluno, incidindo sobre a familia
a responsabilidade de mediar o conhecimento proposto pelo professor. Mas nem
sempre a familia estd disposta ou possui o conhecimento cientifico, formal
necessario para fazer essa mediacao, levando sua crianca a sofrer grandes perdas
no processo de ensino e aprendizagem.

Magda Soares (2020), em entrevista na live com a editora Moderna, relata
gue a pandemia além de afastar as criancas da sala de aula na fase fundamental do
processo de escolarizagao, interrompendo o0 seu processo inicial de alfabetizagéo,
processo esse que € indispensavel a interacdo do sujeito com o meio, impossibilitou
também a insercdo da cultura escolar, pois como vimos, a instituicdo escolar é o
espaco destinado a trocas de saberes e experiéncias de aprendizados e conceitos
cientificos.

A autora traz ainda uma estatistica preocupante. Segundo ela, o Brasil possui
cerca de 5.570 redes municipais de ensino, com criancas de educacédo infantil e
ensino fundamental dos anos iniciais. Segundo o Censo Escolar de 2018,
considerando as matriculas da pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental
(fase que a autora considera para a alfabetizacdo), sdo mais de 20 milhdes de
criancas na fase de alfabetizacédo, sendo que quase a metade esta na zona rural.

Soares cita uma pesquisa feita pelo Instituto Peninsula, denominada Retratos
da educacdo no contexto da pandemia (2020). De acordo com a pesquisa, das
5.570 redes municipais de ensino que foram contatadas, apenas 3.978 secretarias
responderam com dados alarmantes; pouco mais da metade ofereceu atividades
aos educandos, tentando atender de forma emergencial, improvisando estratégias
de ensino para contemplar os contetdos, produzindo materiais impressos,

mandando aulas para grupos de Whatsapp, dentre outros. As demais n&o
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ofereceram nenhum tipo de atendimento as familias, mantendo as escolas fechadas
e os professores e alunos em casa.
Segundo Lynn Alves (2020), as dificuldades das familias em orientarem seus
filhos, principalmente os da rede publica se constituem em um entrave:
Existe uma discussao na midia e no senso comum que a parcela com
menor renda estd praticando menos o isolamento social em relacdo a
parcela com maior renda, principalmente em funcdo da necessidade de
locomocgédo para o trabalho, uma vez que a populacdo mais pobre esta
vinculada a atividades essenciais que ndo pararam, e a populagdo com
maior renda esta, de forma geral, mais vinculada as atividades que pararam

elou estabeleceram o trabalho remoto. (BEZERRA et al., 2020 apud
ALVES, 2020, p. 355).

Considerando as possibilidades de interacdo que se estabelece entre
professores, alunos e o meio, as investigacdes daquilo que a criangca produz, o
levantamento de hipGteses da escrita que a mesma realiza, o diagndéstico que o
professor faz de todo o processo desenvolvido pela crianga, problematizando para
gue possibilite ao aluno avancar no processo da alfabetizac&do, o ensino remoto néo
substitui e nunca substituira experiéncias vivenciadas e aquisicdes no ensino
presencial.

Contudo, percebemos a luta que as instituicdes escolares e seus profissionais
vém travando para manter a esséncia do processo de alfabetizacdo, desdobrando-
se e utilizando de todos os meios possiveis para fazer chegar até os alunos/familias
0 minimo necesario para que as criancas se apropriem da leitura e da escrita,

mesmo fora do contexto escolar.



CAPITULO 3 - AS ESCOLAS OBJETO: ESCOLA MUNICIPAL AMANCIO SEIXO
DE BRITO E ESCOLA ESPIRITA ALLAN KARDEC

Eles aprenderam a usar a internet sozinhos e rapidamente, sem instrugao
escolar nem paraescolar. Eles conhecem essa tecnologia melhor que os
adultos — os alunos sabem mais do que seus mestres. Essa é uma
situacdo de grande potencial educativo, porque o professor pode dizer:
‘Sobre isso eu ndo sei nada. Vocé me ensina?’ A possibilidade de uma
relacdo educativa realmente dialogica é fantastica.

(EMIiLIA FERREIRO)

3.1 Escola Municipal Amancio Seixo de Brito

Localizada no Setor Balneario Meia Ponte, na regido noroeste da grande
Goiania, o grupo Escolar Municipal Jardim Balneério Meia Ponte foi criado e fundado
em 01 de abril de 1966, em instalagBes provisorias, pela Prefeitura de Goiania e
atendia criancas do ensino de 12 fase do 1° grau no setor.

Em 26 de setembro de 1980, 14 anos depois, por meio da Lei 5698 recebeu o
nome de Escola Municipal Améancio Seixo de Brito (nome do pai do entédo Prefeito da
cidade de Goiania, Hélio de Brito) e foi transferida para um prédio proprio em
outubro do mesmo ano. Na ocasidao funcionava com apenas quatro salas de aula.
Em setembro de 1981 realizou-se a 12 reforma com a ampliacdo do espaco escolar,
aumentando de quatro para oito salas de aulas e dependéncias administrativas. A
implantagdo do ensino de 52 & 82 série no matutino se deu a partir de outubro de
1984, por meio da resolugao n° 356.

No ano de 1997, com a parceria da comunidade escolar, direcdo e Secretaria
de Obras do Municipio, o espaco fisico escolar interno foi novamente
redimensionado: foram efetuadas reformas onde foram construidas novas salas para
a direcado/coordenacdo, ampliagcdo da secretaria escolar, sala de professores e
cozinha com depésito. Ainda em 1997, criou-se a biblioteca escolar que sé foi
oficialmente reconhecida apés sua inauguracdo em 1998.

Nos anos e 2018 e 2019 fizeram manutencdo basica de pintura e
conservagao na escola, instalagdo de sistema de monitoramento com cameras,
reforco nas fechaduras das portas, aquisicao de ar condicionado e instalacao para 5
salas, aquisicdo de maquina de impressdo colorida, maquina de xerox, tvs e

bebedouros, para atender melhor as necessidades dos alunos.
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A Escola tem como finalidade atender a demanda escolar da regiao em que
esta situada, oferecendo desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental - Ciclo da
Infancia e da Adolescéncia no periodo matutino e vespertino e a modalidade EAJA
para maiores de 15 anos no turno noturno.

Na sua histéria consta que foi articuladora das politicas sociais e culturais de
interesse comum da comunidade, onde articulou movimentos sociais e conquistou,
com a comunidade local, a construcdo do posto de saude, ginasio de esportes, da
delegacia de policia, Colégio Estadual Amélia Hermano (para continuidade dos
estudos de nossos alunos no ensino médio e atendimento complementar da
demanda excedente da 22 fase do ensino fundamental) e participou ativamente da
constituicdo das eleicdes e acdes comunitarias da Associacdo de Moradores do
Setor. Por seu trabalho desenvolvido, tem sido referéncia para a comunidade e para
a Secretaria Municipal de Educagéo.

A Escola Municipal Améancio Seixo de Brito, funciona em regime de escola
regular nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno) com um total de trinta e
duas turmas, de aulas em diferentes modalidades de ensino sendo assim distriuidas:
Treze no turno matutino; Treze no turno vespertino; Cinco no turno noturno. De
acordo com a Proposta da SME, o agrupamento/enturmacdo é feito por idade,
utilizando quando necessario o reagrupamento do educando. Na EAJA a primeira
matricula é feita de acordo com o historico escolar. O horario de funcionamento da
instituicdo é: Matutino: entrada as 7 saida as 11h 15min; Vespertino: entrada as 13h
saida as 17h 15min; Noturno: entrada as 19h saida as 22h.

E importante ressaltar que a turma analisada neste projeto é a turma de
alfabetizacao, que, de acordo com o documento que norteia o trabalho do Estado de
Goias, o0 DC-GO Ampliado, comeca nos dois primeiros anos do ensino fundamental,
ou seja, nas turmas A e B do ciclo da infancia. Como podemos observar no quadro
abaixo, a escola possui um total de 133 (cento e trinta e trés) alunos na
alfabetizacdo, sendo 81 (oitenta e um) alunos divididos nas trés turmas A, que
corresponde ao primeiro ano do ensino fundamental, anos iniciais, e 52 (cinquenta e
dois) divididos em 2 (duas) turmas B, que corresponde ao segundo ano do ensino

fundamental, anos iniciais.
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Figura 1: Ciclo da infancia
CICLO DA INFANCIA

Turma Turno Total de alunos
A1 Vespertino 27
A2 Vespertino 27
A3 Vespertino 27
B1 Vespertino 26
B2 Vespertino 26
C1 Vespertino 29
Cc2 Vespertino 29
D1 Vespertino 30
D2 Vespertino 29
E1 Vespertino 34
E2 Vespertino 34

Fonte: (PPP Escola Améancio Seixo de Brito)

A Escola Améancio Seixo de Brito, diz em sua Proposta Politico Pedagdgica
que o processo de alfabetizacdo dos educandos do Ciclo de Formacédo e
Desenvolvimento Humano, sobretudo no Ciclo da Infancia, visa proporcionar ao
aluno oportunidades para que compreenda o coédigo linguistico de maneira
sistematizada e aprenda a ler e escrever, por meio das varias linguagens existentes
no meio social. Pretende-se que os alunos reconhegam a leitura e a escrita como
manifestacdes e praticas sociais impregnadas da cultura em cada comunidade.

A escola ndo deseja apenas instrumentalizar os alunos alfabetizando-os
tecnicamente a respeito do cdédigo linguistico, mas letra-los para que possam
compreender e intervir na realidade. Afirma-se que a proposta de alfabetizacéo da
escola é o letramento, que sao habilidades do uso da leitura e a escrita nas praticas
sociais, ou seja, o letramento desenvolve o uso funcional da leitura e da escrita no
cotidiano da crianca, enquanto alfabetizar, nada mais &, que ensinar as técnicas

necessarias para a apropriacdo dessa leitura e escrita.

Para a escola objeto, o processo de ensino e aprendizagem para a
alfabetizacdo deve ser organizado de modo que a leitura e a escrita sejam
desenvolvidas de maneira prazerosa e ludica, promovendo a socializacdo das
diversas linguagens existentes no meio social de forma significativa e
contextualizada com a realidade do aluno, e a escola pretende desenvolver as
potencialidades fisicas, cognitivas, linguisticas, culturais e sociais por meio da

aprendizagem, buscando o desenvolvimento integral do educando. Essa
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7

aprendizagem é multipla e o educando utiliza diversas formas de aprender de
acordo com sua trajetoria.

Nesse sentido, o coletivo de professores da escola objeto, se organiza
usando de diversas metodologias para que o0s objetivos sejam alcancados e
garantam um ensino de qualidade. O aluno, por sua vez, deve ser capaz de ampliar
sua autonomia e criatividade para interagir com o mundo e construir o conhecimento
de acordo com suas necessidades e possibilidades por meio da leitura e da escrita
reflexivas.

Para a escola, a alfabetizacdo é pensada em uma perspectiva discursiva e de
formacdo integral do sujeito, ndo deve se restringir apenas aos conhecimentos da
Lingua Portuguesa. Logo, nesse processo, € necessario dialogar com o0s
conhecimentos dos diferentes componentes curriculares, uma vez que em cada um
deles existe uma forma/contetdo particular que possibilita o desenvolvimento de
conhecimentos que permit a criangca se apropriar de formas singulares de
pensamento e construir o seu discurso.

Assim, com a construcéo do processo torna-se natural e importante pensar no
acolhimento da crianga em seu contato inicial com o Ensino Fundamental. Por isso,
considerar as especificidades de cada crianca, refletir sobre quem é essa crianca,
porque e para que brinca, valorizar suas vivéncias dentro e fora da escola é
primordial para o seu crescimento pleno enquanto ser humano, de modo a garantir o

acesso e a apropriacado do conhecimento historicamente produzido.

3.1.1 Escola Municipal Amancio Seixo de Brito no ensino remoto emergencial

Desde de margo de 2020 as familias e a escola precisaram se reinventar a
fim de se adequarem a realidade imposta pela Pandemia do Coronavirus-Covid-19.
Com surgimento da Pandemia, as aulas presenciais foram suspensas por meio do
Decreto n° 751/2020.

Um novo desafio surgia para varias areas sociais, inclusive para a educacao,
tornando-se necessério, reinventar, repensar, reconstruir, replanejar para que o
ensino e a aprendizagem pudessem chegar aos educandos. Muitas foram as
dificuldades e desafios enfrentados pela comunidade escolar para promocdo da

continuidade dos processos de ensino e aprendizagem. Uma delas é a falta de
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equipamentos tecnoldgicos e/ou de internet de boa qualidade para continuar 0s
estudos remotamente, tendo em vista que nos foi imposto o distanciamento social.

No més de maio de 2020 o projeto da Plataforma Portal Conexdo Escola
passa a ser também televisivo, para alcancar uma demanda maior de educandos
gue nao tinham acesso a internet, com programas transmitidos em dois canais de tv
aberta. Diante de tantas inovacdes e desafios tecnologicos, os professores
precisaram se qualificar, buscando novas informagbes para enfrentar o “novo
normal”. Em Junho de 2020 a SME criou entdo o Portal Conexdao para
aprimoramento das praticas pedagdgicas, pelos professores, por meio de um curso
dividido em médulos e etapas para aprendizagem sobre a utilizacdo da Plataforma
AVAH.

O uso das novas tecnologias aliadas ao compromisso de todos os envolvidos
nos processos de ensino/aprendizagem, em diversos patamares, foi essencial para
levar as propostas de conhecimento aos alunos, na modalidade de Ensino Remoto.
Iniciou-se entdo, o processo de orientacdo as familias e alunos em relacdo ao
ensino oferecido por meio da Plataforma AVAH e do WhatsApp que possibilitou o
acompanhamento das aulas/atividades oferecidas pela Instituicdo. Aos alunos que
nao tinham acesso aos meios citados, foram disponibilizadas atividades impressas.

O retorno presencial, foi determinado devido ao decreto que a Prefeitura
Municipal de Goiania publicou no Diario Oficial do Municipio (DOM) no dia vinte e
dois do més de junho do ano de dois mil e vinte um. Além do atendimento com o
limite méximo de 50% da capacidade da sala, o revezamento diario entre os alunos,
o distanciamento e todos os EPIs que a SME disponibilizara para todas as escolas
municipais, as aulas s6 podem retornar apos a segunda dose da vacina de todos 0s
profissionais da educacdo vinculados ao municipio, ou seja, no dia dezesseis de
agosto deste ano, garantindo assim uma maior segurancga no ambiente.

Mesmo com o retorno, nem todas as familias optaram por mandarem suas
criancas para o presencial, ficando com as aulas remotas e o caderno de atividades

ofertado pela escola.

3.2 Escola Espirita Allan Kardec

A Escola Espirita “Allan Kardec” é de propriedade e mantida pela sociedade

denominada Obras Sociais do Centro Espirita “O Consolador”. Atende as etapas da
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Educacdo Bésica: Educacgédo Infantii e Ensino Fundamental, anos iniciais, em
periodo parcial. As atividades da referida Instituicdo tiveram inicio com um grupo de
pessoas voluntarias que ja realizavam atividades socials educativas, numa
instituicdo religiosa no Setor Central da cidade de Goiania.

Com objetivo de facilitar o acesso das criancas que frequentavam as
atividades, em companhia de familiares; mudaram o local deste atendimento para a
regido leste, onde residiam as pessoas atendidas pelo programa social desenvolvido
pelo grupo. Com o trabalho sendo realizado ja na Regido Leste, num primeiro
momento, usando espac¢os (em lotes vagos e vias publicas) e depois em local
proprio da Instituicdo, foi observada que a maior necessidade desta regido estava
relacionada ao aspecto educacional, na sua forma mais ampla e abrangente. Por
ISSO iniciou-se um trabalho de visitas domiciliares, convidando os moradores a
participarem de palestras educativas sobre a importancia da educagao, dos valores
de cidadania, auxilio mutuo e os cuidados a serem dispensados aos filhos, no
sentido de encaminhamento e permanéncia na escola.

Em 1991, o grupo de voluntarios das Obras Sociais do Centro Espirita “O
Consolador”, ja com sede prépria na regido, oferecia a primeira pré-escola gratuita a
comunidade, no Setor Amendoeiras, com 0 nhome de Escola Espirita Allan Kardec. O
nome da escola foi escolhido pelo grupo voluntéario organizador da acédo, e teve
como referéncia a caracteristica filosofica da InstituicAo mantenedora, baseada na
crenca espirita Kardecista. No inicio eram atendidas 20 criancas na Educacéo
Infantil. De |4 para c4, o surgimento de novas atividades foram se diversificando, de
acordo com as necessidades e disponibilidades do grupo voluntario que integrava e
administrava a referida instituicao.

A Escola adquiriu, no ano de 1999, uma area maior no Bairro Santo Hilario e
depois de algum tempo e de muito trabalho foi concluido o primeiro bloco do projeto
de construcdo. Em 2007, aconteceu a transferéncia da Escola para essa nova
localidade, onde foi oferecido atendimento educacional formal as criancas, da
Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. A partir de 2012, por motivos
financeiros, o atendimento foi reduzido, permanecendo a Educacéo Infantil e o
ensino fundamental, anos iniciais, além da oferta de mais 100 vagas para outras
atividades educacionais, de segunda a sabado, preenchidas por criangas,

adolescentes, jovens e suas respectivas familias, no periodo vespertino.
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O grupo gestor da Instituicdo, para melhor atender as criangas, buscou
convénio parcial com a Prefeitura de Goiania o qual foi firmado a partir de abril de
1999, na modalidade financeira. Atualmente a modalidade do convénio é de
cooperacao financeira, para a fase da Educacédo Infantil. Como descrito acima, a
experiéncia de atendimento de criancas na etapa da Educacdo Infantil, pela
Instituicdo, comecou em 1991, periodo em que se iniciou 0 processo de solicitacdo
de autorizacdo ao CME.

E em 2006, foi entdo, concedido o deferimento de funcionamento desta etapa
da Educacéo Basica a Instituicdo, por meio da Escola Espirita Allan Kardec, por
intermédio da Resolucdo N° 133 com validade até 2007. Foi renovada até 2011, pela
Resolucao n° 033 e consequentemente, até a Resolucdo N° 018 de Reconhecimento
da Educacéo Infantil, até 31 de dezembro de 2018. Em seguida, pela Resolugéo n°
09/2020 foi aprovado pelo CME a renovagdo do Reconhecimento da Educacgao
Infantil de janeiro de 2019 a 31 de dezembro de 2023, e pelo CEE em 1998 para
ministrar o Ensino Fundamental de 12 a 42 séries, que foi implantado
gradativamente. A mesma vem sendo renovada periodicamente, sendo que a ultima,
tem validade até dezembro de 2021.

Hoje, além dos trés agrupamentos de Educacgdo Infantil, a Escola Espirita
Allan Kardec disponibiliza para a comunidade cinco turmas do ensino fundamental,
sendo elas: 1° (primeiro) ano, com 13 (treze) alunos, 2° (segundo) ano com 17
(dezessete) alunos, 3° (terceiro) ano com 11 (onze) alunos, 4° (quarto) ano com 10
(dez) alunos e 5° (quinto) ano com 17 (dezessete) alunos.

A Escola Espirita Allan Kardec busca nortear as situacdes de aprendizagem
dos alunos a fim de que elas tenham condi¢ces de elaborar conceitos cientificos e
culturais, ampliando, diversificando e complexificando esses conhecimentos,
cultivando a curiosidade, a observacéo e a exploracdo sobre o meio. Valorizando,
dessa forma, a cultura e 0s seus conhecimentos prévios, incentivando-os a
relaciona-los as novas aprendizagens (escolares), elaborando atitudes adequadas
para a vida social. Proporcionando, ainda, praticas educativas que favorecam aos
alunos a ampliagéo do seu universo, respeitando as diferentes culturas, identidades
e singularidades. Desenvolvendo, também, o senso de direitos e deveres e de

responsabilidade e respeito ao bem comum, ao meio ambiente e ao outro.
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O papel assumido pela Escola Espirita Allan Kardec, perante sua
comunidade, vai ao encontro dos principios que norteiam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (2010) no seu art. 06:

« Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

* Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democrética.

+ Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de

expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL,
2010).

Sua prética pedagdgica busca garantir a autonomia do aluno ao explorar o
mundo, ao agir eticamente e com respeito aos seus pares e ao Se posicionar em
situacOes diversas. Sobre o principio politico prima pela efetivacdo do direito da
crianca, em seus diversos aspectos: acesso a servicos publicos, respeito a sua
singularidade, vivenciar relacdes democréaticas e de exercicio da sua cidadania.
Procura levar em consideracdo os aspectos reflexivo e dialogico, junto as criancgas,
familias e comunidade educacional, para efetivar estruturacdo desta ferramenta
orientadora do nosso trabalho. Entende-se que a proposta € politica e é pedagogica,
justamente por ser intencional, planejada e sistematizada. Essa intencionalidade é
carregada de profissionalismo, no que diz respeito a formacédo de criancas cidadas.

Dessa forma, prima-se pela efetivacdo de um trabalho norteado por objetivos
sinalizados nos momentos destinados ao planejamento e na sistematizacdo das
suas atividades, reflexdo, avaliacdo e redirecionamento. Sua proposta procura
evidenciar as concepcdes, objetivos e as acbOes que visam ampliar as relacoes
sociais das criancas, as diversas formas de manifestacdo e o entrelacamento das
dimensbes préprias de educar e cuidar, tendo em vista 0 aumento de suas
aprendizagens na vivéncia dos seus direitos.

Assim, a PPP da escola objeto ratifica a finalidade, o percurso e a realidade
da instituicdo, tendo em vista a melhoria da qualidade do atendimento a crianca e a
vivéncia de seus direitos. Dessa forma, a Proposta Politico Pedagdgica da Escola
Espirita Allan Kardec, pretende revelar o resultado do trabalho de um grupo que, por
meio da coletividade, se esforgcou e se empenhou para construir e consolidar uma
proposta que realmente respeite a diversidade e garanta os direitos da crianca,
conforme § 1° do art. 8 das DCNEI, 2009, que diz que na efetivagdo desse objetivo,

as propostas pedagodgicas das instituicoes de Educacado Infantil, deverdo prever
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condi¢cbes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e
tempos.

Segundo o DC-GO Ampliado, as turmas de alfabetizacdo da Escola Espirita
Allan Kardec constam um total de 30 (trinta) alunos, sendo, 13 (treze) no 1°
(primeiro) ano do fundamental anos iniciais e 17 (dezessete) no 2° (segundo) ano do
fundamental, anos iniciais.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Espirita Allan Kardec, diz que o
processo de alfabetizacdo visa proporcionar ao aluno oportunidades para que
compreenda o codigo linguistico de maneira sistematizada e aprenda a ler e
escrever, por meio das varias linguagens existentes no meio social.

Pretende-se que os alunos reconhecam a leitura e a escrita como
manifestacfes e praticas sociais impregnadas da cultura em cada comunidade. Os
contelidos escolares sdo organizados por disciplinas, os componentes curriculares
da Escola Espirita Allan Kardec sédo selecionados a partir de um processo de
discussdo nas areas do conhecimento com base no DCGO - ampliado, sobre sua
relevancia e significacdo para a aprendizagem. Dessa forma, esses componentes,
gue ainda, se apresentam organizados em disciplinas, se inter-relacionam
espontaneamente, a medida que os professores planejam, executam e avaliam
atividades.

Quanto as metodologias é importante buscar em cada uma, 0 que se concebe
como funcional a praxis adotada. A intencionalidade da proposta pedagogica, 0s
recursos disponiveis e 0 processo de avaliacdo s&o importantes elementos
norteadores. Considerando o aluno como agente "ativo" em sua formacéo e, o
professor um mediador no processo de ensino e aprendizagem, ajudando o aluno a
mobilizar os saberes, atitudes e habilidades para solucionar com eficiéncia situacdes
diversas da vida.

3.2.1 Escola Espirita Allan Kardec no ensino remoto emergencial

Em 16 de margo de 2020 o Decreto n° 751/2020 suspendeu as atividades
presenciais em decorréncia da Pandemia causada pela Covid19. Obijetivando
manter os vinculos professor/crianca e escola/familia, a Instituicdo organizou grupos

no WhatsApp para facilitar o contato.
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A partir dos grupos criados, os professores mantiveram contato diario com as
criancas e suas familias por meio de audios, imagens e mensagens de texto. Para
gue o acompanhamento fosse cada vez mais efetivo, além dos grupos a escola
adquiriu uma sala na plataforma Zoom para dar sequéncia as aulas, agora de forma
virtual. Além dessas ferramentas foram disponibilizadas, semanalmente, na
Instituicdo atividades impressas e recursos para serem utilizados nas aulas.

Para minimizar o impacto do isolamento social da suspenséo das atividades
presenciais a escola investiu no treinamento da equipe e no aperfeicoamento técnico
para viabilizar o uso das ferramentas virtuais e melhor atender as criangas,
mantendo a proximidade mesmo estando distantes. Nos primeiros dias as aulas
foram ministradas apenas pelos grupos de whatsapp, por meio de fotos, audios e
videos enviados pelos professores, mas logo observou-se a necessidade de estar
mais perto dos alunos, para orientar, sanar davidas e acompanhar o
desenvolvimento deles.

Assim buscou-se espaco em uma plataforma virtual que cumprisse com as
expectativas da Instituicdo, levando em conta também a facilidade de acesso e o
baixo consumo de internet, considerando que uma grande porcentagem das familias
dispde apenas de internet mével no celular.

A Escola Espirita Allan Kardec, como parte fundamental de sua filosofia,
trabalha pelo desenvolvimento integral do ser e para que isSso ocorra se empenha
em en

contrar meios de oferecer aos alunos diferentes possibilidades de assegurar o
seu desenvolvimento moral e intelectual, sob o olhar atento da Instituicdo, mesmo
gue seja a distancia. A escola ofereceu a todos: aulas online pela plataforma Zoom,
grupos no whatsapp para tirar davidas e encaminhar devolutivas, além de atividades
impressas disponibilizadas, semanalmente, na instituicdo para serem retiradas pelos
responsaveis.

O ano de 2021 trouxe a esperanca de volta a rotina interrompida pela
pandemia do corona virus. Com a autorizacdo de retorno parcial as atividades
presenciais surgem novos desafios, mas o principal € o atendimento HIBRIDO para
o ensino fundamental anos iniciais, nunca antes pensado para esse grupo etario. A
concretizacdo desse retorno dependeu de detalhes importantes: as medidas de
biosseguranca tomadas para garantir a saude dos profissionais, alunos e familias

gue utilizam a escola. Outro ponto importante € o retorno facultativo e o limite inicial
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para o atendimento presencial de 30% da capacidade da Instituicdo. Para que o
hibrido fosse possivel, a mantenedora realizou a instalacdo de internet via wi-fi e
cabeou todas as salas para garantir aulas de qualidade.

O ensino hibrido acontece quando se mescla periodos on-line com periodos
presenciais na educacdo. Para esta InstituicAo o atendimento hibrido acontece
simultaneamente. Os professores de primeiro a quinto ano atendem uma parcela de
alunos na Instituicdo e outra parcela pela plataforma Zoom ao vivo. Para todos os
alunos, atendidos de forma remota ou presencial sdo disponibilizadas na Instituicao

atividades impressas, semanalmente.

3.3 Dialogando com as Duas Escolas Objeto

As escolas objeto escolhidas para estudo, fazem parte do meu cotidiano. A
Escola Amancio Seixo de Brito € onde vivencio a pratica do programa Residéncia
Pedagodgica, no ciclo da infancia com as turmas de alfabetizacdo e a Escola Espirita
Allan Kardec e onde trabalho. A escolha deste tema foi justamente por vivenciar na
pandemia, duas realidades distintas no campo da alfabetiza¢&o, isso agugou minha
curiosidade em saber como cada uma atendeu os alfabetizandos nesse momento
cadtico que o mundo passou e ainda esta passando.

Como vimos acima e com os dados coletados com os professores da Escola
Municipal Amancio Seixo de Brito, contam que é conduzida integralmente pela Rede
Municipal de Ensino de Goiania, portanto, todas as ac¢fes tomadas dentro da
instituicdo, sdo geridas pela Secretaria Municipal de Educacéo, ndao tendo nenhuma
autonomia em suas decisdes, para melhor atender os alunos no ensino emergencial
remoto. As capacitacdes dos profissionais, a escolha das plataformas de ensino e
todas as acdes oferecida no momento pandémico, foram feitas pela Rede Municipal.

Em dialogo com os professores, a professora Marcia Rosa da turma A3,
alegou que:

Passaram a enviar as propostas na plataforma AVAH somente a partir de
agosto de 2020. De abril a junho, tiveram uma capacitacdo para utilizar os
meios tecnolégicos que a Rede Municipal de Ensino escolheu para atender
os alunos. Afirma ainda que ndo houve uma grande participacdo, pois na
grande maioria das familias, o meio digital que eles utilizavam para acessar
a plataforma era o celular e que esta € muito pesada para conseguir abrir no

dispositivo, com isso, a escola passou a disponibilizar materiais impressos
para que a familia buscasse na instituicao.
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A coordenadora pedagédgica Karla Carvalho, afirmou que, em reunido com a
apoio (agente revisor educacional da Rede Municipal de Enino,sugeriua criacdo de
grupos em plataformas que consumiam menos internet, como o Whatsapp, Google
Meet. A proposta nao foi aceita por se tratarem de canais nao oficiais, dificultando,
segundo a agente, a observancia da prefeitura nos processos educacionais. Como
estavam perdendo o vinculo com as criancas e com a percisténcia dos professores,
a Rede Municipal de ensino autorizou que fosse criado o grupo de Whatsapp, mas
alegou que qualquer desavenca ou confusdo com as familias, nédo se
responsabilizaria, cabendo a responsabilidade toda ao professor que optasse por
desenvolver alguma atividade além do proposto.

Como ja foi dito anteriormente, as aulas presenciais s6 retornaram em agosto
de 2021, com revezamento das turmas, seguindo o estabelecido pelo decreto
municipal. As professoras fizeram sondagens partindo do que foi trabalhado para
observar se os alunos participaram de forma ativa do que foi proposto ho momento
do ensino remoto e o0 revezamento possibilitou para que fossem agrupados de
acordo com o nivel de desenvolvimento de cada um, para melhor atendé-los.

Dialogando com a coordenadora Karla Carvalo sobre a estimativa de
aprendizado das criangas do ciclo de alfabetizacéo, ela disse:

Os professores estdo fazendo as sondagens devidas para saberem os
prejuizos causados pelo isolamento social, relembra que no periodo remoto,
ndo houve uma grande participacdo das propostas, menos da metade dos
alunos participaram ativamente, mesmo fazendo busca ativa, pais alegaram
estarem sobrecarregados com o trabalho e impossibiitados de auxiliarem os
filhos no proposto pela escola. Agora com o retorno presencial, fica mais
facil identificar o que a crianga conseguiu se apropriar e a partir dai,
reestruturar o curriculo para sanar o que ndo foi internalizado. Sabemos que
o isolamento causou grandes perdas aos nossos alunos, mas ainda ndo se

sabe ao certo a magnitude desta perda, agora € nos empenhar para que
possamos sanar 0s prejuizo.

Ja a segunda escola objeto, a Escola Espirita Allan Kardec, é uma escola
confessional, com convénio parcial com a Prefeitura de Goiania, ou seja, o convénio
€ apenas financeiro e com a Educacdo Infantil. Mesmo conveniada pela Rede
Municipal, a escola tem plena autonomia para decidir o que pode e como deve
trabalhar no periodo pandémico. Como ja foi dito, desde quando o decreto de
isolamento foi sancionado, o conselho diretor da mantenedora, junto com a direcao
da escola, decidiram atender as turmas pelos grupos no aplicativo de whatsapp.

Percebendo que ndo havia previsdo de retorno a normalidade, a instituicdo sentiu a
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necessidade de promover um atendimento mais préximo as criangas, de forma que
pudesse falar e ouvir e assim auxilid-las para um melhor aproveitamento do ano
letivo. Em reunido com a equipe de professores, a mantenedora acatou a
solicitagdo, adquirindo uma sala virtual na plataforma Zoom e passa a atender todas
as turmas do fundamental em salas simultaneas, ndo deixando de lado o vinculo
com as criangas/familias. Segundo os relatos dos professores, aquelas criancas que
nao podiam entrar na hora da aula, porque a familia estava no trabalho, assistiam as
gravacbes deixadas na sala do aplicativo, além de terem disponibilizadas as
atividades impressas, semanalmente na escola.

Para a turma de alfabetizac&o, as professoras, além dos horarios normais das
aulas, disponibilizavam um horario no contra turno para atender aquelas criancas
gue tinham maior dificuldade na apropriacdo da leitura e escrita, as professoras
alegaram que houve uma boa participacdo dos alunos no periodo em questao, e que
as dificuldades eram sempre sanadas com as familias. A escola e a direcao
mantenedora, deram apoio social as familias com mais necessidades, angariando
doacbes de alimentos com varias empresas, e fornecendo aquelas que perderam
seus trabalhos, além de conseguir doa¢des de alguns aparelhos celulares para os
alunos desprovidos desse recurso tecnolégico para o acompanhamento das aulas.

Na escola em questao teve inicio as aulas presenciais em janeiro de 2021, a
principio, atendendo 30% da sua capacidade maxima. Em margo com o alto indice
de mortes em decorréncia da pandemia por Coronavirus — Sarscov2, a escola teve
suas atividades presenciais suspensas por trinta dias, nesse periodo mantiveram
apenas os atendimentos on-line. Os atendimentos presenciais retomaram no inicio
do més de abril, ainda com 30% da capacidade de atendimento da Escola. Durante
este momento, a escola ndo teve problemas em relacdo a capacidade maxima de
atendimento, pois possui salas amplas e arejadas.

Em agosto, inicio do segundo semestre letivo, por meio de decreto, o
atendimento maximo por sala passou a ser 50%. Como a escola ndo atende uma
guantidade muito alta de alunos, quase todos retornaram presencialmente, ficando
em casa apenas aqueles que pormotivos adversos permaneceram no €ensino
remoto. No entanto, para esses, 0 atendimento aconteceu de forma hibrida e
simultanea, isto €, o professor atendera as criangas que estavam presencialmente
na escola e as que estavam em casa pela plataforma.

A coordenadora pedagogica Luciana Deckers afirmou que:
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o trabalho realizado remotamente, minimizou as perdas de ensino e
aprendizagem nesse periodo, contudo o atendimento a distancia é muito
diferente do presencial. Para as criangas com maior facilidade no
desenvolvimento ou até mesmo para aquelas cuja a familia possuiam uma
formacdo na area da educacéo tiveram melhores resultados, mas houveram
casos em que a familia tinham pouquissimo grau de escolaridade, sem
contar com as adversidades como: casa pequena com pPouco espaco para
estudo, barulhos, falha na conex@o de Internet, aparelhos ruins, entre
outros, para essas criangas, tornou fundamental a atencéo da professora e
0 acompanhamento bem préximo. Sem falar nas criangas com
comprometimento cognitivo, para essas o atendimento remoto ndo alcangou
nem o0 minimo necessario. Entdo o trabalho realizado foi bom se
observarmos as possibilidades para 0 momento de isolamento social, porém
ndo se iguala ao presencial que oferta muitos caminhos para alcancar os
objetivos da alfabetizagéo, que no online é bem limitado.

O capitulo dois traz o conceito de ensino hibrido, para Bacich et al. (2015), o
ensino hibrido é uma abordagem pedagdgica que associa as tecnologias digitais
com as atividades presenciais, tendo o aluno e o desenvolvimento da sua
autonomia, o principal objeto, e o papel do professor, seria apenas o apoiador desse
processo.

Analisando esta citacdo, surge uma indagacdo: Pode um educando da
alfabetizacdo possuir autonomia suficiente para buscar se apropriar do
conhecimento? Comparando-a com as escolas objeto, primeiramente com a Escola
Municipal Amancio Seixo de Brito, o ensino hibrido ndo ocorreu, pois, eles
ofereceram apenas uma modalidade de ensino, o ensino on-line e sem o contato
com o professor. A crianca estudou acompanhada da familia que em sua maioria
nao tinham um suporte necessario para auxilid-la nesse processo. Vale ressaltar que
apenas no retorno presencial a forma hibrida ocorreu por meio dos revezamentos,
em um dia parte da turma frequenta presencialmente, e no outro dia, esta mesma
turma realiza as tarefas do caderno de atividades, nas aulas propostas na
plataforma, cabendo novamente a familia o papel de instruir a crianca em tais
propostas.

Ja4 a segunda escola objeto, a Escola Espirita Allan Kardec, no primeiro
momento de isolamento social, ndo desenvolveu um ensino hibrido, mas buscou
meios de atender a subjetividade de cada turma, estruturando sempre o trabalho
para melhor atender as necessidades de cada uma. Apdés o retorno presencial,
apenas o professor trabalhou de forma hibrida e simultanea, pois atendeu os
educandos que optaram participar no presencial e os que pela inseguranca, optaram

por permanecerem em casa utilizando a plataforma on-line.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que o tema em questdo é muito recente e poucos resultados se tém
dos transtornos causados pelo isolamento social, sendo na maioria dados empiricos.
Diante do que foi apresentado, partindo dos estudos realizados nas escolas objeto, a
Escola Municipal Amancio Seixo de Brito, mantida pela Rede Municipal de Ensino da
cidade de Goiania, e a Escola Espirita Allan Kardec, mantida por uma intituicao
filantropica, as Obras Sociais do Centro Espirita “O Consolador”’, com convénio
parcial com a Rede Municipal de Ensino da mesma cidade. Partindo das analises
vivenciadas no contexto das aulas remotas devido ao Coronavirus - Sarscov-2, 0
gue ficou evidente é que cada escola tem sua subjetividade, cada qual trabahou de
acordo com o que os 0rgaos gestores determinaram.

De acordo com o analisado, cada instituicdo além de ser gerida por orgaos
diferentes e de ter trabalhado em plataformas distintas, devido suas disponibilidades
de escolhas, ambas fizeram o0 que estavam ao alcance, cumprindo o estabelecido,
para atender seus educandos. Ambas chegaram a conclusdo de que o ensino
remoto emergencial nao supriu as nececidades de um ensino presencial, que
houveram muitas perdas e que ainda ndo chegaram a conclusdo do tamanho dos
prejuizos, por s6 agora estarem fazendo suas sondagens, com a volta da
presencialidade.

A participacdo da familia ja que era de grande importancia no processo de
ensino e aprendizagem da crianga, com este estudo, a andlise evidenciou este fato,
pois foi a familia, a principal responsavel por mediar as atividades propostas pelo
professor, auxiliando seus filhos, chegando a fazer o papel até mesmo de professor
dentro do seu lar.

No segundo capitulo, quando traxemos dados do ensino remoto, vimos que
as familias que ndo pararam de trabalhar no isolamento, devido estarem vinculadas
as profissdes em estabelecimentos essenciais, sdo as familias que tém seus filhos
em uma escola publica. Essas familias cumprem uma carga horaria de 8h de
trabalho diario, vimos também que uma crianca no processo de alfabetizacdo, ndo
possui autonomia de estudar sozinha e muito menos possui seu préprio aparelho
tecnoldgico para se conectar com as propostas enviadas pela escola, tendo que
contar com a boa vontade de sua familia em se disponibilizar para este momento.

Muitas vezes, as familias até tentam este auxilios, mas ndo possuem o
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entendimento do que foi proposto por ndo terem o conhecimento cientifico para tal,
outras vezes, pelo cansaco do trabalho e por acharem desnecessario o auxilio,
supondo a revisao de tais contetudos no retorno presencial as aulas.

Constatamos também a falta de recursos tecnolégicos enfrentados pelos
professores e pelas familias, a falta de uma rotina de estudo e de um ambiente
adequado para que os alunos pudessem se apropriar das propostas enviadas. Além
das perdas psicoldgicas, estas ndo podemos deixar de citar. Criancas que perderam
entes queridos, familias que perderam empregos, passando necessidades materiais.
Isto me faz lembrar de uma palestra sobre Assisténcia Social e a educacao,
proferida pela coordenadora do curso de pedagogia da Escola de Formacdo de
Professores e Humanidades da Pontificia Univercidade Catdlica de Goias — PUC-
GO, Maria Cristina, quando dizia: “A crianga se tem fome, ela ndo aprende, se sente
dor, ela ndo aprende... ” Entdo, como querer que uma crianca se aproprie dos
conhecimentos propostos pela escola se ela esta desprovida de uma alimentacao
basica? Como querer que aprendam se tém dores fisicas por doenca qualquer e ou
dores sentimentais pela perda de um ente querido?

O retorno presencial nos fez perceber que as perdas ndo foram sO
intelectuais, as criangcas foram ceifadas do convivio com o outro, do ambiente
escolar, tolhidas em suas trocas de experiéncias para a construcéo do seu sujeito na
cultura letrada. Criangas retornam para o ambiente escolar irritadissas, estressadas,
muitas vezes com a parte motora prejudicada, pois ndo passaram pelo processo das
atividades de psicomotricidade, que as preparam para 0 momento de alfabetizacéo,
momento este que antecede nas atividades da educacao infantil, onde a crianca, por
meio de brincadeiras, fortalece o0 movimento de pinca, tem a no¢éo de construcédo da
nossa escrita por meio do letramento, escrita essa que comeca da esquerda pra
direita e de cima pra baixo, dificuldades na nocdo de espaco, tempo, entre outros
processos que sao trabalhados na educacao infantl, preparando-as para a
alfabetizacao.

Agora, nesta nova etapa, o que mais temos que fazer é praticar o dialogo,
ouvir as criancas e avalia-las para entender o que cada uma passou no momento de
isolamento e a partir da escuta e das observacdes, tracar as devidas estratégias

para recuperar um pouco o que foi perdido.
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Com tudo, em minhas observacdes, o professor tera que percorrer ‘a estrada
de tijolos amarelos’. Enfrentando dificuldades, respeitando diferengas, acolhendo,
ensinando.

No primeiro capitulo vimos a linha do tempo das lutas travadas pelos grandes
nomes da educac¢éo da Escola Nova em conquistar o direito & educagéo para todos,
e no capitulo Ill, secdo I, Artigo 205 da Constituicdo 1988, diz que: A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia. Com tudo, surgem indagacoes que
nos levam a reflexdo: Se a Educacao € direito de todos, essa educacéao foi garantida
a todos no periodo pandémico? Todos receberam essa educacdo igualmente? O
poder publico, principalmente o Estado promoveu, uma educacdo de qualidade para
os alunos das escolas publicas? Todas as acles realizadas chegaram a cada
aluno? Houve uma avaliacdo dos recursos utilizados durante este periodo de quase
dois anos?

E na alfabetizac&o, quais serdo os principais desafios que enfrentaremos no
futuro? Quais foram os as vantagens e desvantagens do sistema de ensino
emergencial remoto? Estes questionamentos e todo o estudo realizado, sdo para

reflexdes e futuras pesquisas.
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