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RESUMO

Keila dos Reis Vieira *
Salete Fléres Castanheira™

O presente Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia, faz uma revisdo das
abordagens da alfabetizacdo, dos tradicionais métodos a psicogénese da lingua escrita.
Estuda a construcdo do principio alfabético para além do processo fonico, de cunho
mecanicista. Desenvolve conceitos inerentes ao principio alfabético, como a consciéncia
fonoldgica. Aborda a alfabetizacdo em processo, repensando a sala de aula, com base no
conhecimento cientifico que implica a formacao docente. Apresenta propostas de organizacao
da sala de aula a partir da construcdo do ambiente alfabetizador e algumas sugestBes de
atividades que possam contribuir com a sistematizacdo da leitura e escrita para além dos
métodos, ou receitas prontas. Utiliza da pesquisa de referéncias, documental, bibliogréafica, e
de bases eletrbnicas. A fundamentacdo tedrica teve como aportes: Soares (2019), Piletti
(2018), Ferreiro (2010), Cagliari (2009), Carvalho (2009), Castanheira (2007), Adams (2005)
Morais (1996), dentre Outros.
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INTRODUCAO

A matriz curricular do curso de Pedagogia da PUC-GO prevé dois
semestres consecutivos para construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). O trabalho monografico que se realiza nos 7° e 8° periodos, Monografias
| e ll, respectivamente, tem como objetivo oportunizar aos académicos 0 senso
de investigacao critica, por meio de pesquisas e leituras, propondo incursdes
mais verticalizadas sobre o tema proposto visando a sistematizacdo dos
estudos.

O TCC intitulado “Alfabetizagdo: um processo de compreensédo do
sistema de escrita da lingua materna pela crianga” foi sendo definido ao longo
dos estudos, das disciplinas que me despertaram para o tema. Formar
professores alfabetizadores é tarefa para ontem, pois, sdo eles responsaveis
pelo pilar de sustentacdo da qualidade da Educacéo Basica: a alfabetizacao.

Sabemos que o objeto da alfabetizacdo é o ensino da escrita e da leitura.
O dominio das acbes de ler e escrever é fundamental quando se pensa na
participacéo ativa do cidaddo na sociedade, na politica, na economia. E inegavel
a relevancia do aprendizado da leitura e escrita na vida do ser humano.

Ler, no sentido pleno, vai muito além da decodificacdo dos simbolos
escritos, das letras, palavras e frases soltas. E preciso compreender esse
conjunto para dele extrair o contetdo, processo que se inicia na alfabetizacéo.
Ha uma associacdo direta entre as deficiéncias na alfabetizacdo e as
dificuldades de leitura, o que acarreta o analfabetismo funcional.

O problema do analfabetismo funcional no Brasil, compreendido como a
incapacidade de realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e
frases, € uma triste realidade. O indicador de Alfabetismo Funcional de 2018,
elaborado pelo Instituto Paulo Montenegro, revelou que apenas 12% dos
brasileiros com mais de 15 anos sao proficientes em leitura e 29% sao
analfabetos funcionais. O direito a aprendizagem foi negado a estes sujeitos, que
sentem na vida real o peso exclusédo social (INSTITUTO, 2018).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece “a
educagéo como direito de todos”. Em consonancia com esse dispositivo, o art.

32 da Lei n®9.394/1996, define como um dos objetivos do Ensino Fundamental,



“o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”. (BRASIL, 1988, 1996).
Também a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que

institui e orienta a implantacdo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC -

estabelece, em seu art. 12, que:

[...] no primeiro e no segundo ano do Ensino Fundamental, a a¢éo
pedagodgica deve ter como foco a alfabetizagcdo, de modo que se
garanta aos estudantes a apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
a compreensao leitora e a escrita de textos com complexidade
adequada a faixa etaria dos estudantes. (BRASIL, 2017).

Embora a legislacéo trate desse direito, na realidade ndo é o que ocorre.
Ainda ndo séo desenvolvidas politicas publicas que cumpram o que esta na lei,
0 que acentua a relevancia do tema, especialmente quanto tratamos da
formacao de alfabetizadores para além dos modelos prontos, dos guias. Sera
gue os alfabetizadores estdo preparados para atuarem nesse processo com
conhecimento, para construirem sua prépria pratica? Ou aguardam guias
técnicos, para se sentirem mais “seguros”? Mais grave, serd que ndo acabam
desenvolvendo préticas ecléticas, o que revela uma inconsisténcia tedrica?

Aqui cabe uma alerta de Paulo Freire: “a teoria sem a préatica € puro
verbalismo inoperante, a pratica sem a teoria € um ativismo cego” (FREIRE,
2006). O ecletismo vai de encontro a uma concepcdo politica do trabalho
docente, sem conhecer a natureza do seu objeto de trabalho, sem compreender
a relacdo homem e sociedade, sem conhecer o papel da educacdo e
consequentemente o seu papel como educador e alfabetizador.

Ao longo do Curso de Pedagogia, varias disciplinas permitiram refletir
sobre a base tedrica para ser um educador competente, isto €, no sentido de
estar ciente do seu compromisso social e politico, especialmente a disciplina de
Aquisicdo de Linguagem I, Il e Illl. Essas disciplinas ao tratar do tema
evidenciaram-se a necessidade do protagonismo da alfabetizacéo na formacao
do pedagogo. O interesse em investigar uma formacgao para além do tradicional
e compreender o0 processo de construcdo da lingua materna pela crianca foi se
fortalecendo, ao lado de um repertorio teérico das referidas disciplinas,
estabelecendo o marco inicial para a constru¢ao do problema.

Compreendendo a importancia da formacdo de professores

alfabetizadores como alicerce dos anos iniciais do Ensino Fundamental, base
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para a formacédo de produtores de textos e de leitores com pleno dominio da
leitura, este tema é, sem duvida, um desafio a ser enfrentado. Quais saberes um
alfabetizador precisa dominar, ou seja, qual o rigor teérico que implica sua
formacdo para que possa contribuir com a alfabetizacdo enquanto um processo
de compreensao do sistema de escrita da lingua materna pela crianca?

A partir desse problema, outras questdes se colocam: o que significa
alfabetizar? Qual o conhecimento necessério para que o professor possa
compreender a alfabetizacdo como um processo de construcdo do sistema de
escrita da lingua materna pela crianca? Existe uma proposta pedagogica que
possa contribuir com esse processo?

Para tentar responder a essas perguntas, este trabalho buscou subsidios
em multiplas fontes documentais e bibliograficas. O resultado estd exposto em
trés capitulos.

O primeiro, intitulado “Compreendendo a evolucdo da alfabetizac&o: dos
métodos a psicogénese da lingua escrita”, trata de um estudo sobre os
tradicionais métodos de alfabetizacdo e suas implicacbes pedagdgicas,
evoluindo para a psicogénese da lingua escrita, proposta construida pela
pesquisadora Emilia Ferreiro, ainda na década de 1980.

O segundo capitulo, "Compreendendo a contru¢éo da lingua materna pela
crianga” aprofunda as pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita, tendo
em vista a construcdo do principio alfabético: a consciéncia fonologica, conceitos
e habilidades. Com foco no problema, apresenta algumas reflexbes sobre a
construcdo da consciéncia fonoldgica: afinal o que o professor precisa saber para
orientar sua prética pedagdgica com base no conhecimento tedrico? Como
distinguir a construcao da consciéncia fonoldgica do tradicional método fénico?

J& o terceiro e ultimo capitulo, "Alfabetizacdo em processo: a sala de
aula", representa um esforgo intenso da autora de refletir criticamente os estudos
realizados a fim de compreender a alfabetizacdo como processo, pensando na
sua atuacdo como futura alfabetizadora. Assim, ratifica os capitulos anteriores,
recuperando a base tedrica que implica a formacdo docente para que possa
contribuir com a alfabetizacdo. Para isso apresenta propostas de organizacéo da
sala de aula a partir da construcdo do ambiente alfabetizador e algumas
sugestdes de atividades que possam contribuir com a sistematizagéo da leitura

e escrita para além dos métodos, ou receitas prontas.
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CAPITULO 1 - COMPREENDENDO A EVOLUCAO DA ALFABETIZACAO:
DOS METODOS A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

1.1 ALFABETIZACAO: A QUESTAO DOS METODOS, LETRAS E FONEMAS

Discutir por qual método deve-se alfabetizar uma crianca foi, por décadas,
e ainda €, uma questdo da “melhor forma”. Mesmo com a evolugéo de estudos,
pesquisas e teorias, os métodos nunca foram abandonados e foram se
desmembrando em diferentes processos.

Os métodos de alfabetizacdo mais conhecidos sdo os sintéticos e
analiticos, popularmente denominados de tradicionais. Neles, o complexo
problema da construcdo do sistema da lingua materna é tratado a partir de uma
abordagem mecanicista. O grupo de tedricos pertencentes a essa corrente, é
chamado de behaviorista, em sentido mais amplo, porque concebe o
conhecimento como algo que provém de fora, sendo o objeto um dado externo
que deve ser absorvido pelos individuos de modo mecéanico. Os métodos
apresentam etapas operacionais que devem ser seguidas pelo professor a fim
de garantir bons resultados.

O método sintético parte das menores unidades linguisticas e, em um
ritmo de somatéria, chega as maiores unidades - fonema, letra, silaba -,
resultando nos processos fonico, alfabético e silabico ou soletracéo,
respectivamente. JA no método analitico, ao contrario, parte-se das unidades
maiores, mais significativas, fazendo um exercicio de decomposi¢cdo, para
chegar nas menores unidades linguisticas - histéria, frases, palavras -, gerando
0s processos global, de sentenciacao e de palavragao, respectivamente. Seja o
método sintético ou analitico todos os processos sédo pautados em fragmentos
da lingua, com foco no treinamento e ndo num processo construtivo da aquisicéo
da linguagem,

[...] primeiro aprende as vogais, depois as silabas até chegar as
palavras e as frases, para dai por diante construir textos. Como o que
importa é a montagem silabica, e ndo os contelidos surgem frases com
poucos sentidos do tipo “O rato roeu a roupa do rei de Roma” ou “A
menina gosta de rosa e boneca” (RIBEIRO, 2013).
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Esses meétodos baseiam-se na associacdo de estimulos visuais e
auditivos, valendo-se da memorizagdo. Assim, o nome da letra pode ser
associado a forma visual e com elas se formam palavras, frases isoladas. N&ao
se da atencdo ao significado. Trata-se de um processo arido, com poucas
possibilidades de despertar o interesse para a leitura, que pressupde uma
separacdo radical entre alfabetizacdo e a construgcdo do significado
(CARVALHO, 2009).

O exemplo da Figura 1 pode ajudar a ilustrar a pratica pedagogica
decorrente desses meétodos, cujo principal recurso centra-se no uso das

Cartilhas:

Figura 1 - Exemplo do método analitico, processo de palavracao.

O pato &€ do pai do bebé.
Papudo € o nome do pato.

papai pula pe
papo pia pego
pega piada peludo
pena pipoca papudo
pa pe pi po pu
Pa Pe Pi Po Pu
A2 AD 2 A, 4:[ DAY HNDOAA
D 2 TD: T D
A i — 9 [ Az o AR
Complete com: pa ou po
BEE. sowesoameue PFocsccnans ca
B ssmawessewsr. 00 reesseessesed pai

s

Fonte: Lima (2008, p. 52)

A Figura 1 mostra uma licdo retirada da cartilha "Caminho Suave", de
Branca Alves de Lima, que teve sua primeira edicdo em 1948 e por décadas foi
a mais adotada pelos alfabetizadores. Coerente com o processo de palavracao,
aimagem é usada para facilitar a memorizagéo, ou seja, a aprendizagem. A licdo
apresenta duas frases e uma lista de palavras, seguidas das silabas: pa — pe —
pi — po — pu. As atividades de fixacdo consistem em pedir as criancas que
completem as palavras usando uma das silabas indicadas. Na aprendizagem

por repeticao, parte da memorizagcéo e da mecanizagéo, a crianga apenas repete
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0 que V€ e o que lhe é dito. Toda a sequéncia da licdo evidencia a base tedrica
behaviorista inserida nesta prética tradicional de alfabetizacao.

A pratica pedagogica dos tradicionais métodos de alfabetizacdo segue
uma logica mecanicista e de memorizacdo, codificar e decodificar, repetir e
copiar, com foco na forma da escrita, no treino ortografico e ndo na

compreensao: aprender a ler é apenas transcrever codigos.

1.2 A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA: REINVENTANDO A
ALFABETIZACAO

Na evolucdo dos estudos e pesquisas sobre a alfabetizacdo, a proposta
construtivista nasceu contrapondo-se com as bases tedricas dos métodos de
alfabetizacdo que dominaram esse cenario por décadas. Em meados da década
de 1980, a pesquisadora Emilia Ferreiro apresentou os resultados de sua
pesquisa sobre a construcdo da lingua materna pela crianc¢a, deslocando o foco
da alfabetizacéo do treinamento, para a construcao do sistema de representacao
da escrita. Nascia o construtivismo na alfabetizacao.

Ferreiro fundamentou sua proposta na teoria de Jean Piaget sobre a
origem e a construcao do conhecimento pelo proprio sujeito da aprendizagem.
Para Piaget, a crianca aprende na interacdo indissociavel com o objeto, no caso
da alfabetizacdo, a leitura e a escrita. Para compreender esse processo de
construcdo do conhecimento pelo sujeito é necessario conhecer o principal
conceito de sua teoria: a adaptacao, ou equilibracdo. A adaptacao é resultado
do equilibrio entre dois processos autbnomos do organismo: a assimilacdo e
acomodacédo (CASTANHEIRA, 2007).

De acordo com Piaget,

A assimilagéo vai alimentar, através do meio externo, 0s esquemas
(estes se definem por um comportamento que tem estruturas
neurolégicas relacionadas a eles) ja existentes. Objetos ou situacées
sdo assimilados a um esquema quando se pode responder a ele
usando uma aprendizagem, um conhecimento. Assim, a crianga,
guando se defronta com novas experiéncias, tenta assimilar essas
novidades as estruturas cognitivas que ja possui. [...] A acomodacao
acontece quando a criang¢a, diante de uma determinada situacéo, néo
consegue assimila-la, ou seja, ndo existe uma estrutura cognitiva que
assimile a nova informacao em funcao das particularidades da mesma,
entdo ela cria um novo esquema ou modifica um esquema existente
(realiza a acomodacédo) (PILETTI; ROSSATO, 2018, p. 69-70).
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Compreende-se entdo, que entre a assimilacdo e a acomodacéao deve
existir um equilibrio. Na assimilacéo, a crianga generaliza o conhecimento a fim
de transferi-lo para outras situac¢des. Entretanto, quando o meio oferece novas
informacdes, diferentes daquelas estruturas ja adquiridas, ela tenta modificar
essas estruturas a fim de acomoda-las. Esse processo é denominado por Piaget
de adaptacao, ou seja, houve um equilibrio.

Contudo, esse processo ndo ocorre por uma aprendizagem passiva ou
mecanica - ha um “conflito cognitivo”. Na tentativa de equilibrar, encontrar
respostas, a crianga “erra” e esse “erro” ndo € o mesmo da aprendizagem
tradicional que configura a “ndo aprendizagem”. Pelo contrario, demonstra um
processo construtivo, implica em “erros construtivos”, portanto necessarios a
evolucdo da aprendizagem.

A proposta construtivista acredita que a crianca aprende a ler lendo, e a
escrever escrevendo. A leitura e a escrita caminham juntas e uma depende da
outra para ter significado. Ao contrario da abordagem tradicional, no
construtivismo sdo processos concomitantes.

Emilia Ferreiro, ao fundamentar seus estudos na teoria de aprendizagem
de Piaget, sem duvida mudou os rumos da alfabetiza¢éo, do foco meramente da
decodificagcdo, para a chamada psicogénese da lingua escrita, isto é, o que a
escrita representa e como representa-la.

Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi nasceu em Buenos Aires, Argentina,
no dia 5 de maio de 1936. Dedicou seus estudos a psicolinguistica, visando
descobrir como uma crianca aprende a ler e escrever. No final dos anos 60,
formou-se em Psicologia pela Universidade de Buenos Aires. Fez o doutorado
na Suica, sob a orientacdo de Jean Piaget, dentro da linha de pesquisa
inaugurada por Hermine Sinclair, que Piaget chamou de Psicolinguistica
Genética.

Em 1979 mudou-se para o México na companhia do marido, o fisico e
epistemdlogo Rolando Garcia. Neste mesmo ano, publicou o livro, “Los Sistemas
de Escritura em el Desarrollo del Nifio”, em coautoria com Ana Teberosky.

A publicagcdo, em 1982, da obra “Nuevas Perspectivas Sobre los
Proceesos de Lectura y Escritura”, foi resultado das pesquisas realizadas com

mais de mil criangas, em coautoria de Margarida Gomez Palé&cio.
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Ferreiro publicou diversas obras que reunem estudos, pesquisas,
experiéncias na area de alfabetizacdo realizadas na Argentina, Brasil, México e
Venezuela, dentre elas destacam-se "La Alfabetizacion en Processo" (1985) e
"Psicogénese da Lingua Escrita" (1986).

Como forma de criticar 0 ensino puramente mecanicista, e definindo a
alfabetizacdo como um processo de construgcdo, segundo 0S pressupostos
piagetianos, renegando a visdo associacionista de corrente behaviorista, a

pesquisadora procurou afastar-se do modelo tradicional de alfabetizacéo:

[...] o modelo tradicional associacionista da aquisicao da linguagem é
simples: existe na crianca uma tendéncia a imitacédo (tendéncia que as
diferentes posicBes associacionistas justificardo de maneira 10
variada), e no meio social que a cerca (0s adultos que a cuidam) existe
uma tendéncia a reforcar seletivamente as emissdes vocdlicas da
crianga que correspondem a sons ou pautas sonoras complexas
(palavras) da linguagem propria desse meio social (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 21).

Para ela “a obtencéo de conhecimento é um resultado da propria atividade
do sujeito, isto significa que o ponto de partida de toda aprendizagem é o préprio
sujeito” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 29).

O objetivo da alfabetizacdo, segundo a pesquisadora, € restituir a lingua
escrita a seu carater de objeto social e deve ser apresentada como uma pratica
historica, como um grande instrumento social e ndo tem fim em si mesmo. Para
fazer a distincdo entre a codificacdo e a representacéo, € fundamental mostrar a
crianca a funcéo social da escrita, a necessidade de aprender a ler e escrever,
que a escrita tem uma funcéo social.

Tudo isso leva a afirmar o papel do alfabetizador, um profissional critico e
que tenha formacdo soélida, conhecimentos cientificos que a area exige para
atender tais objetivos. As pesquisas de Ferreiro devem ser objeto de estudo, pois
podem ajudar os alfabetizadores a responder ao processo de aquisicdo da
linguagem pela crianca, 0 que a escrita representa e como representa-la.
Reconhecer os diferentes niveis de escrita e respeitar os modos de organizacao
da lingua escrita. A diversidade dos niveis de escrita deve ser usada pelo
professor a favor do desenvolvimento de todo o grupo. O alfabetizador precisa
ter repertorio para interpretar e compreender o nivel de conceituacédo e as

hipoteses das criancas para pensar sua pratica.
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Uma grande colaboradora dos estudos e pesquisas de Ferreiro é Ana
Teberosky. Ferreiro e Teberosky (1985) apresentaram a lingua escrita em cinco
niveis, cada um deles apresenta uma fase de evolucdo com base no que a
crianca ja sabe. O primeiro nivel denominado de Preé-silabico possui nivel | e
nivel Il. No nivel | a crianca ainda ndo percebeu que a escrita é fonografica, ela
nao consegue fazer a relagao escrita-som. Possui tragos imitativos de um padréo
de letra (cursivo ou bastéo), conhecido como as garatujas.

No nivel Il, a crianca ainda ndo consegue fazer a relacdo escrita-som,
porém ja sabe que existe uma convencdo social de escrita e que para
significados diferentes, a forma de escrita deve ser distinta. Isso é conhecido
como realismo nominal. Neste nivel a crianca j& conhece o nome préprio e
comeca a usar as letras do nome.

Um grande salto revela o terceiro nivel, o Silabico. A crianca comeca a
fase da fonetizacdo pelo agrupamento sonoro (agrupamento das silabas). Ela
passa a estabelecer relacdo entre escrita-som, a percepcao € silabica e ela usa
critério quantitativo, ou seja, passa a empregar um valor sonoro (que também &
qualitativo). A crianca faz uma leitura fragmentada e usa uma letra para cada
silaba.

No nivel Sildbico Alfabético, quarto nivel, a crianca faz a relacao escrita-
som. A diferenca deste nivel para o silabico € que a crianca ja consegue
acomodar o valor sonoro. Ela percebe a coexisténcia de duas hipéteses, ora
silabica, ora alfabética (a0 mesmo tempo).

No quinto nivel, o Alfabético, a crianca estabelece a relacdo letra-fonema
(grafofbnicas) sem preocupacdes ortograficas.

Apds vencer esses niveis, buscando compreender o que a escrita
representa e como representa-la, chegard a etapa que avancara pela sua
escolaridade, a ortografia. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985)

As pesquisas gue se contrapdem a abordagem tradicional, ndo se limitam
evidentemente a psicogénese da lingua escrita. Destacam-se, também, os
estudos de Luria na perspectiva histérico cultural de Vygotsky, que compreende
o desenvolvimento como um processo decorrente de mediacdes de instrumentos
e signos.

Luria e Vygotsky (1988) defendem a leitura e a escrita como um sistema

simbolico equivalente & linguagem oral. E necessario ajudar (mediacbes) a



17

crianca a internalizar esse novo tipo de linguagem, e ndo somente ensinar-lhe a
parte mecéanica do processo. O dominio da linguagem pela crianca é o apice de
um longo processo de desenvolvimento de fungbes complexas. Para entender
cComo esse processo acontece, faz-se necessario estudar toda a historia do
desenvolvimento dos signos nas criancas, investigar de forma cientifica a pré-
historia da linguagem escrita, mostrar o que leva uma crianca a escrever, mostrar
0S pontos importantes pelos quais esse desenvolvimento passa e qual sua
relacdo com o aprendizado escolar.

Em virtude da complexidade das pesquisas de Vygotsky e Luria, e
considerando os limites do presente trabalho investigativo trataremos de
aprofundar os estudos sobre a alfabetizacdo como um processo de
compreensao do sistema de escrita da lingua materna pela crianca, seu esforgo
para compreendé-la e representa-la, até chegar a ortografia, na perspectiva da
psicogénese.

Nas palavras de Ferreiro e Teberosky (1989) “nédo é possivel, em um
sistema alfabético de escrita, conceber que a crianga aprenda a ler e escrever
sem compreender como funciona o principio alfabético”.

Ndo se trata de regredir aos tradicionais métodos e processos de
alfabetizacdo, mas, ao contrario, trata-se de compreender que existem
estratégias adequadas para o desenvolvimento desse trabalho e também do
processamento da aprendizagem da consciéncia fonolégica.

N&o devemos ter uma visdo equivocada da alfabetizac&o, tratando-a
como mera codificagdo e decodificacdo. Os objetivos da alfabetizacdo devem
ser mais amplos, deve-se alfabetizar para ler o que os outros produzem, mas
também para que a capacidade de “dizer por escrito” esteja mais
democraticamente distribuida.

Emilia Ferreiro considera que a alfabetizacdo tem como objetivo restituir
a lingua escrita em seu carater de objeto social e deve ser apresentada como
uma pratica histérica e como um grande instrumento social e que nao tem fim
em si mesmo. “A alfabetizacdo pode e deve contribuir para a compreenséo,
difusdo e enriquecimento de nossa proépria diversidade, histérica e atual”
(FERREIRO, 2010, p. 55).

Para ela, € fundamental fazer a distincdo entre a codificacdo e a

representacédo. Para isso propde um ambiente motivador, alfabetizador, que
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possa mostrar para a crianca a funcdo social da escrita, a necessidade de
aprender ler e escrever, e que cada escrita tem uma funcéo social. Para isso 0s
alfabetizadores precisam conhecer e reconhecer os diferentes niveis de escrita,
de producéo de textos e respeitar os modos de organizagao da lingua escrita. A
diversidade dos niveis de escrita deve ser usada pelo professor alfabetizador a
favor do desenvolvimento do grupo. (FERREIRO, 2010)

A autora ressalta a importancia da materializacdo dos objetos sociais
(textos), o suporte de escritas reais. A crianca busca o conhecimento e o
alfabetizador deve oportunizar por meio de seu trabalho a escrita espontanea
(construtiva), isto €, permitir que as criangas escrevam como sabem, enquanto
ele promove sua a¢ao pedagdgica, critica, interpretativa.

No proximo capitulo, respaldado pelo estudo tedrico, compreende-se que
essas estratégias poderdo favorecer o alfabetizando a construir o principio
alfabético e que, uma vez entendida a natureza desse sistema, a crianga,
avancara de forma mais confiante e reflexiva no dominio e compreensédo do

sistema de escrita da sua lingua materna.
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CAPITULO 2 - COMPREENDENDO A CONSTRUCAO DA LINGUA
MATERNA PELA CRIANCA

2.1 A CONSTRUCAO DO PRINCIPIO ALFABETICO: CONSCIENCIA
FONOLOGICA, CONCEITOS E HABILIDADES

Defendemos que alfabetizar € uma tarefa que demanda estudo,
conhecimento, autonomia, criatividade, tempo, atencdo, dedicacéao,
compromisso do professor. Essas tarefas podem ser entendidas como triviais
para a prética da alfabetizac&o. E claro que a alfabetizadora pauta seu trabalho
por elas mas, na realidade, nem sempre podemos afirmar que é assim. Sem
correr o risco de generalizar, ainda existe uma grande parcela de alfabetizadores
que se sentem seguros quando estdo apoiados em modelos e guias,
considerados “nortes” para sua pratica pedagdgica, e ratificando a introducgéo
desse trabalho alguns sao ecléticos, por opcao ou total desconhecimento.

Esses alfabetizadores podem néo ter preocupacdo (ou conhecimento)
para pensar, repensar e criar sua pratica, para contribuir para que o aluno possa
compreender a l6gica da escrita. Ensinar e aprender a ler e escrever, por meio
de coOpia e memorizacdo, tem sido o caminho mais facil, por décadas. A
alfabetizacdo entendida como um processo de apropriacdo, compreensao,
construcdo da lingua materna, do sistema de escrita alfabético, devera ser
respaldada por um trabalho sistematico que realmente contribua com o
alfabetizando no entendimento das regularidades, irregularidades, no uso e
funcdes da lingua.

Essa pratica podera ganhar consisténcia empregando estratégias
diversificadas de trabalho com textos reais, escritas familiares e significativas as
criangas, atividades que possam favorecer o desenvolvimento da consciéncia
fonologica. Essas estratégias possibilitam ao alfabetizando fazer o caminho
inverso do tradicional: primeiro ele compreendera a escrita enquanto funcao
social, criara hipoteses a medida que constréi sua consciéncia fonoldgica e, por
fim, sera capaz de escrever e perceber os “erros” cometidos.

O alfabetizando precisa compreender que a lingua € um sistema de

representacéo, e como um sistema ele precisa compreender que tragcos sobre o
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papel representam a lingua e que essa lingua € representada por letras do
alfabeto.

Como foi visto, Ferreiro compreende que a construcédo da lingua materna
passa pelo principio alfabético e adverte que ndo pode confundi-lo com o
tradicional processo fonico, pois possuem fundamentos totalmente adversos.
Quando se trabalha com o processo fonico € realizado um treinamento, j4 o
principio alfabético & decorrente da natureza da lingua materna, a lingua
portuguesa, que é uma lingua de base alfabética e ndo fbnica. Isso €
fundamental, pois o alfabetizando para compreender o que a escrita representa
e como representa-la estara compreendendo que as palavras sdo formadas por
um conjunto de letras do alfabeto, para isso devera construir o sistema de escrita
alfabética.

Quando ele desenvolve a consciéncia fonolégica, consegue elaborar
melhor suas hipoteses sobre a construc@o da escrita e o alfabetizador devera
compreendé-las, empregar seu conhecimento acerca do que esta ocorrendo na
aprendizagem do aluno, acompanha-lo, ajuda-lo até que ele consiga
compreender e construir cognitivamente o principio alfabético e caminhar no
processo da construgéo da escrita.

Segundo Adams et al (2005, p. 103), "[...] compreender como funciona o
principio alfabético depende de se entender que todas as palavras sao
compostas por sequéncias de fonemas. Isso ndo é muito diferente de entender
que as frases sdo compostas de sequéncias de palavras, e estas, por sua vez,
de silabas. "

O principio alfabético tem por base a identificacdo dos fonemas, a
percep¢do sonora e a consideracdo de que as letras revelam os fonemas. Os
fonemas nédo se revelam por si s6. Se o alfabetizador nédo trabalhar com cada
um para que aluno possa identificar a relagdo letra-som, tornando essa
aprendizagem audivel, ela ndo ird conseguir desenvolver a consciéncia
fonologica.

Segundo Morais (1996, p.163),

[...] n8o sé porque, dadas as convencgdes da ortografia, muitas palavras
ndo correspondem de maneira biunivoca a fonemas, mas também e
sobretudo porque o fonema ndo é um segmento de fala e precisa ser
descoberto. A representagdo fonémica como codigo da fala, e como
classe de fones (independentemente do fato, por exemplo, de que os
marselheses e os parisienses pronunciam o “R” de maneira diferente)
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s6 é descoberta no momento da aprendizagem do alfabeto. Aprender
o alfabeto, portanto, é também aprender um cédigo de fala. Segue-se
necessariamente que, para aprender a ler, é crucial aprender o cédigo
alfabético e conseguir automatizar o processo de conversao
grafofonoldgica.

De acordo com Lemle (1987), a transcricdo fonética, mais conhecida
como decodificacdo, vai na contram&do do desenvolvimento da consciéncia
fonologica. Na primeira, acontecem com muita frequéncia, palavras como
"macaco", "prato”, "tudo", se transformarem em "macacu”, "pratu” e "tudu”, ou,
como ainda ocorre as palavras com a letra “e”: "escola” — "iscola"; "ontem" —
"onti"; "triste” - "tristi".

J& na segunda, na consciéncia fonoldgica, h4a uma compreensao oral que
desempenha um papel muito importante no decorrer da aprendizagem da
escrita. Durante o processo de alfabetizacéo, o alfabetizando deve interagir com
a escrita de forma direta, por meio de textos reais e de varios géneros e também
com textos orais, auxiliando o desenvolvimento da consciéncia fonologica e na
relacdo entre escrita-som, para conseguir analisar e descobrir as grafias
correspondentes a cada fonema.

Quando o aluno compreende o processo da relacdo som-fala-escrita, ele
esta relacionando duas consciéncias, a fonolégica e a metalinguistica, marcando

0 inicio do seu processo de escrita.

[...] consciéncia metalinguistica envolve reflexdo consciente sobre
varios aspectos da lingua, andlise ou controle internacional desses
varios aspectos — fonologia, seméntica, morfossintaxe, discurso,
pragmatica, indo além dos processos normais conscientes de
producdo ou compreensdo. (KARMILLOF-SMITH et al apud SOARES,
2019, p. 125)

Quanto a consciéncia fonoldgica, o documento do Pacto Nacional pela

Alfabetizacdo na ldade Certa, PNAIC, diz que:

A consciéncia fonolédgica o conhecimento acerca da estrutura sonora
da linguagem, desenvolve-se nas criangas ouvintes no contato destas
com a linguagem oral de sua comunidade. E na relacdo dela com
diferentes formas de expressdo oral que essa habilidade
metalinguistica se desenvolve desde que a crianga se vé imersa no
mundo linguistico (BRASIL, 2013, p. 4).

Esse mesmo documento ratifica os estudos acerca das sub-habilidades
da consciéncia fonolédgica: consciéncia das palavras, consciéncia fonémica,
consciéncia silabica, rimas e aliteracées. Em cada uma dessas sub-habilidades,

€ possivel trabalhar uma série de atividades diversificadas e criativas.
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Ainda com base neste documento, a Consciéncia de palavras é a

capacidade de segmentar as frases em palavras e estabeler uma relacao entre

elas. As atividades que envolvem géneros textuais, como 0s poemas, podem

ajudar os alfabetizando a perceber melhor essa relacdo. Por exemplo:

Atividade 1 - Diferentes géneros textuais

CHA MILAGROSO?
DONA XUXA, MEIO BRUXA:
VIU SEU CHICO SE QUEIXAR
DE MUITA DOR DE BUCHO

FECHOU A PORTA DO CHALE
E FEZ UM CHA PRO SEU CHICO
MUITO CHEIO DE XAVECO
Elias José

Fonte: (IDEIA, 2015)

Na atividade, a professora podera:

a)

b)

c)

d)
e)

ler cuidadosamente o poema, titulo, autor, entonando pontuacéo,
expressando bem as palavras;

conversar, contextualizar o que esta escrito no poema;

dentre outras atividades significativas e criativas, a propria consciéncia
das palavras solicitando que os alunos identifiguem todas as palavras
escritas com a letra “x” e com o grupo “ch”, contornando com lapis de
cores diferentes;

contar quantas palavras foram coloridas;

ler as palavras coloridas e analisar o que elas tém de semelhante.

Na consciéncia sildbica o aluno ja consegue segmentar as palavras.

Essa habilidade ira desenvolver a sua consciéncia fonolégica, sua capacidade

de analise e sintese. Por exemplo:
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Atividade 2 - Poema "As Borboletas"

AS BORBOLETAS BORBOLETAS

BRANCAS

BRANCAS SAO ALEGRES E

AZUIS FRANCAS.

AMARELAS

E PRETAS BORBOLETAS AZUIS

BRINCAM GOSTAM MUITO DE

NA LUZ LUZ.

AS BELAS

BORBOLETAS. AS AMARELINHAS

SAO TAO BONITINHAS!

E AS PRETAS, ENTAO...
OH, QUE ESCURIDAO!

Vinicius de Moraes

Fonte: Moraes (1970)

Na atividade, a professora podera:

a)

b)

c)

d)

ler cuidadosamente o poema, titulo, autor, entonando pontuacéo,
expressando bem as palavras;

conversar, contextualizar o que esta escrito no poema;

depois de identificarem o titulo e o tema, uma Otima sugestdo é
explorar bem a analise e sintese da palavra geradora “borboleta”,
desenvolvendo assim a consciéncia sildbica, como: determinar o
numero de silabas sem bater palmas, ou com palmas, escandindo as
silabas, organizar as silabas em fichas para decompor 9 analise) da
palavra bor-bo-le-ta, contar quantas silabas tem a palavra, contar
guantas letras foram necessarias para formar as silabas e quantas
silabas para formar a palavra(sintese). Atividades de analise e
sintese séo fundamentais na constru¢ao do principio alfabético;
continuando as atividades de analise, pedir aos alunos que repitam as
silabas: BOR-BO e compare o som perguntando esse BOR é igual a
esse BO quantos sons tem BOR e quantos sons tem o BO quantas e
guais letras precisamos para representar BOR e quantas temos para
representar BO; o que tem de igual e o que tem de diferente;
continuando: vamos ler a palavra BOR BO LE TA ! Vamos contiuar....

e agora LE e assim sucessivamente até chegar a sintese;
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f) podera ainda contar quantas sons, letras e silabas tem a palavra
BORBOLETA,;

g) classificar as letras em vogais e consoantes;

h) pensar em uma palavra para cada silaba explorada, fazendo que o
aluno amplie seu campo de conhecimento e ao mesmo tempo

desenvolva a sua consciéncia silabica.

Durante todo o processo de analise e sintese, ha necessidade de ajudar
0s alunos a ouvir e a perceber os fones nas palavras, utilizando atividades como
pronuncia-las constantemente e os sons de forma muito clara e vagarosa,
escandindo as silabas, ou pedir as criancas que pronunciem as palavras e sons
em voz alta, para favorecer a construcéo da aprendizagem.

Adams et al (2005) observam que essas atividades de analise precedem
as atividades de sintese, por exigirem um exercicio cognitivo menos complexo.
A consciéncia silabica € uma estratégia que permite a andlise e sintese,
ampliando bem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a construcao do
principio alfabético.

As rimas e aliteracdes correspondem a relacdo fonema-som entre
palavras, silabas ou fonemas. A aliteracdo é quando ocorre a repeticdo de
consoantes ou de silabas — principalmente tdnicas — em duas ou mais palavras,

dentro do mesmo verso, frase ou estrofe. Abaixo veremos:

Atividade 3 — Trava-lingua

PAGA O PATO, DORME O GATO.
FOGE O RATO, PAGA O GATO.
DORME O RATO, FOGE O PATO.
PAGA O RATO, DORME O PATO.
FOGE O GATO, PAGA O PATO.
Dominio Popular

Fonte: PROINFANCIA (2014)

Na atividade, a professora podera:
a) ler cuidadosamente o trava-lingua, titulo, entonando pontuacao,

expressando bem as palavras;
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b) ler o trava-lingua para os alunos e explorar as possibilidades de
comparar sons que existem nas varias palavras que terminam com o
mesmo som. PATO — GATO — RATO. O que elas tem de igual? Como
representar os sons? Quais letras (analise)?

c) sem atividades de “modelos” para professora e sem atividades
‘mecanicas” para os alunos, o recado é: criar, explorar, ir e vir sobre
as analises e sintese das palavras ajudando os alunos pensar sobre e

construir o principio alfabético.

Atividade 4 — Jogo da memoéria de rima

Fonte: AMIGA (2015)

Na atividade, a professora podera:

a) pedir para os alunos identificarem quais as silabas das palavras que
rimam e como eles fizeram essa associacao;

b) criar e explorar, pois na consciéncia fonémica o aluno ja desenvolveu
a capacidade de fazer uma analise completa da palavra, fazendo uma
identificacéo e discriminacdo de fonemas, ja realizando composicéo e

decomposicéo de palavras.
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Atividade 5 - Parlenda

ERA UMA BRUXA

A MEIA-NOITE
EM UM CASTELO MAL-ASSOMBRADO
COM A FACA NA MAO
PASSANDO MANTEIGA NO PAO

Fonte: FREITAS (2011)

Como género infantil, a parlenda permite explorar o sentido, a emocéao,

imaginacao.

Na atividade, a professora podera:

a) ler cuidadosamente a parlenda, expressando bem as palavras;

b) ler sinultaneamente com os alunos;

C) contar quantas palavras tem na parlenda;

d) qual a palavra maior? Qual a menor? Como descobrimos (varias
anélises)?

e) como identificar as palavras maior e a menor (pelas silabas ou pelos
sons?)?

f) explorar bem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e sildbica
por analise e sintese, como BRUXA - quantos sons tem BRU (3 sons)
Xa (2 sons). Portanto, cinco sons, vamos contar? E agora como estédo
representados, quantas silabas?

g) quantas palavras com duas silabas e quantos sons?

h) fazer acréstico com a palavra BRUXA.

Essa atividade faz com que o aluno perceba o espaco entre as palavras,
consiga ter a no¢ao de nimeros ao contar quantas, fones, letras para representar
cada palavra, o acréstico explora seus conhecimentos e sua criatividade, dentre

tantas outras possibilidades.

2.2 A CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA: O QUE O
PROFESSOR PRECISA SABER

Como ja visto, nossa lingua é de natureza alfabética, compreendida como

um sistema de signos, representados por letras do alfabeto brasileiro, lingua
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materna. Entretanto, o professor deve conhecer a relagcdo fonema-grafema na
composicao das palavras e como isso é construindo inteligentemente pelo aluno.

Para Cagliari (2009, p. 36), o professor deve entender a importante
contribuicdo que a linguistica prestara a sua pratica. “A linguistica € o estudo
cientifico da linguagem. Esta voltada para a explicacdo de como a linguagem
humana funciona e de como séo as linguas em particular.”. Afirma ainda que o
professor precisa saber que a linguistica é composta por: Fonética, Fonologia,
Morfologia, Sintaxe, Seméantica e Pragmatica.

O autor define a Fonética como o estudo dos sons da fala nas mais
variadas situacdes da vida, analisando todas as possibilidades de sons que o
homem pode “apropriar’ a palavra. Por exemplo: "escada” = "iscada"; "tudo" =
"tudu"; "arroz" = "arroiz"; etc. Esse conhecimento podera ajudar o alfabetizador
compreender os “erros” de transcricdo fonética, apontada anteriormente por
Lemle (1987).

Na Fonologia estudam-se os sons da lingua em seu sistema de
comunicacao e fazemos a associacdo dos elementos fénicos que o distingue da
mesma lingua. Por exemplo: "sabia", "sabia" e "sabid".

Ja a Morfologia é a forma das palavras e/ou as suas combina¢es dentro
de uma estrutura para a formacéo de uma frase. O morfema representa a menor
sequéncia dentro de uma palavra. Seria como “dividir’ uma palavra, para obter
uma sequéncia de sons e/ou significados. Por exemplo: "trabalh-" "oso-"
trabalhoso. "Trabalh" — deriva do verbo trabalhar.

Na Sintaxe, devemos colocar as oracdes em uma ordem para que as
palavras ocupem um contexto, em um tipo de construcao. Por exemplo: "Pega a
roupa no varal." / "No varal, pegue a roupa.”

A Semantica preocupa-se com o conceito, com o significado e com a ideia
do que sera dito, e para alcancar o sentido é preciso atender as regras textuais
da linguista, buscando coeréncia e coesao. Por exemplo: Manga — pode ser fruta
ou parte da camiseta; Banco — pode ser uma instituicdo comercial financeira ou
um lugar para sentar; Cabo — pode ser cabo de faca, cabo de vassoura ou cabo
posicéo policial; etc.

A Pragmatica € um o ramo da linguistica que estuda o contexto da
comunicacdo, da linguagem no cotidiano, quais sdo as circunstancias e suas

7

finalidades. A linguagem hoje ndo é usada somente como um meio de



28

comunicacdo, mas como um meio de filosofia, imposicdo e manifestacao, e
esses modos de usar a linguagem sdo a area da Linguistica chamada de
Pragmatica.

Os professores alfabetizadores precisam compreender o processo de
alfabetizacdo baseado nas concepcbOes de alfabetizacdo, bem como na
Linguistica, usando as fun¢des fonologicas, e elaborar atividades que facilitem o
processo de aprendizagem, que auxiliem o desenvolvimento da leitura e da
escrita.

Quando o aluno ja construiu o sistema de representacdo da escrita, passa
a cometer seus primeiros “erros”, suas primeiras hipéteses de natureza
ortografica, tentando associar os sons da fala, através de simbolos fonéticos, ou
seja, das letras do alfabeto.

Os exemplos mais comuns de transcricdes fonéticas séo:

e O aluno, ao escrever a palavra "casa" com a letra "k" — "kasa". Se
formos pensar de maneira logica e pelo pensamento fonético, ele nao
estaria errado, pois 0 som que representa a letra ¢ na palavra "casa"
é a letra “K7;

e As palavras "carro" - ['karu] e "caro" - ['karu], podem causar confusao
pelos sons serem quase idénticos, porque as duas palavras possuem
a letra "r" entre as vogais. Se a professora ndo conseguir trabalhar a
diferenca entre os sons de uma para outra, pode haver a confuséo
fonética e a escrita ortografica errada.

e Quando se tem duas vogais em vez de uma, por usar na sua pronuncia

um ditongo; por exemplo: "rapaiz" (rapaz), "nois" (nos).

Quando o aluno faz o uso indevido das letras, ele ainda n&o conseguiu
adquirir a consciéncia fonoldgica como um todo. Assim podem ocorrer: "deneiro”
(dinheiro), "xata" (chata), "coando" (quando), "cei" (sel) ...

Interessante é a hipercorrecéo, muito comum quando o aluno ja conhece
a forma ortografica e quer aplicar uma regra Unica para todas as palavras que
conhece, para escrever “certo”. A professora s6 consegue perceber isso se
avaliar varias atividades do aluno. Ela n&o pode tirar por base que o aluno faz a
hipercorregcéo avaliando somente uma ou duas atividades. Por exemplo: dece

(disse), sootou (soltou), jogol (jogou).
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Quando o aluno modifica a estrutura segmental das palavras, ele tem
dificuldade em reconhecer os sons das letras e/ou das palavras, e acaba
trocando as letras, por supressao ou acréscimo na hora da escrita. Algumas
letras sdo sonoras, possuem vibracdo das pregas vocais. Outras ja sao
consideradas surdas, que sdo letras que tem baixas vibracdes vocais. Um
exemplo é a troca de letras: voz (foi), bida (vida), anigo (amigo); ou acréscimo
de letras: macao (macaco), Sosato (susto).

O aluno, avancando na construcdo ortografica, comecara a escrever
textos espontaneos, podendo praticar a juntura intervocabular ou a
segmentacdo. O aluno junta demais ou d& pouco espacamento entre as
palavras, ou fica inventando espaco onde nao existe, dificultando a compreensao
do texto. Por exemplo: a gora (agora), a fundou (afundou), euamoela (eu amo
ela).

Uma vez que o aluno constréi o principio alfabético, ele desenvolve a
consciéncia da representacéo do fonema, os signos da fala que séo afixados no
papel por signos escritos (letras), contudo constrdi a consciéncia silabica que
representa a consciéncia da palavra. Quando isso acontece, ele sofre a transicédo

para a escrita ortogréfica.
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CAPITULO 3 — ALFABETIZACAO EM PROCESSO: A SALA DE AULA

Pensar a sala de aula ndo € uma tarefa empirica. Ela também requer
conhecimento com foco nos objetivos da acdo pedagdgica, de modo a que possa
favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Neste capitulo, pretende-se apresentar propostas de organizacao da sala
de aula a partir do ambiente alfabetizador, bem como algumas sugestbes de
atividades visando contribuir com a sistematizacao da escrita e leitura para além

do tradicional.

3.1 AMBIENTE ALFABETIZADOR

A sala de aula € um ambiente onde os alunos se sociabilizam — exercitam
regras de boa convivéncia -, e se socializam, isto €, onde os alunos trocam
saberes e ndo saberes. A l6gica desse processo € clara: onde ndo ha regras de
bom convivio, respeito, didlogo, também néo h& espaco para socializar saberes,
dificuldades, escutas, isto €, aprender a ouvir para responder. Tudo isso leva a
compreender que as relacdes de confianga que se estabelecem entre os atores
desse processo sao fundamentais para 0 seu sucesso.

A sala de aula é assim o l6cus do processo de ensino e aprendizagem,
local onde a professora devera organizar seu trabalho pedagogico a fim de
favorecer a aprendizagem, ou caso contrario podera comprometé-la. Para isso
devera observar o ambiente de aprendizagem evitando um ambiente
estruturado, rigido, fixo. (CASTANHEIRA, 2007)

O ambiente estruturado € aquele que é organizado com carteiras
alinhadas, fixas. As atividades sdo pautadas nos livros didaticos e sem variacfes
de estilos. Podemos reportar as atividades mecanicistas das cartilhas como
referéncia.

Pensar num ambiente alfabetizador € pensar num ambiente né&o
estruturado, que permita flexibilidade, que seja mével e nao rigido, onde as
carteiras possam ser reorganizadas para atender os objetivos, a professora
possa caminhar entre os alunos, etc. Este ambiente devera ser idealizado para
propiciar inGmeras oportunidades para o aluno interagir com a leitura e a escrita.

A professora podera utilizar de varios materiais impressos, como panfletos,
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embalagens, placas, anuncios, jornais dentro outros, a literatura infantil, material
didatico confeccionado por ela prépria com o intuito de auxiliar o processo de
alfabetizacao.

De acordo com Teberosky,

[...] um ambiente alfabetizador é aquele em que ha uma cultura
letrada, com livros, textos digitais ou em papel um mundo de escritos
que circulam socialmente. A comunidade que usa a todo 0 momento
esses escritos, que faz circular ideias que eles contém, é chamada
alfabetizadora. Permitindo desta maneira, a insercéo da lingua escrita
no cotidiano do alfabetizando, sejam por meio de revistas, jornais,
gibis, livros, cartazes, das palavras na lousa, ou de situagcbes
cotidianas, como outdoors, letreiro de 6nibus ou metrd, caixas
eletrénicos etc. (GENTILE, 2018)

Ao pensar a sala de aula a fim de favorecer o processo de ensino e
aprendizagem, varios elementos e componentes devem ser organizados pela
alfabetizadora. Nao s6 o ambiente fisico deve ser observado, mas sobretudo o
ambiente interacional, isto é, a qualidade da interacado, a sociabilizacao entre os
atores. A professora devera desenvolver uma pratica pautada no respeito mutuo,
na escuta, ouvir seus alunos e respondé-los, enfim permitir que eles se sintam
incluidos, sem medo de perguntar, participar. (CASTANHEIRA, 2007)

A seguir, serdo apresentadas algumas sugestdes para compor um
ambiente alfabetizador, participante, com exemplos de como 0s elementos

podem ser explorados nesse processo.

3.1.1 Chamada

As atividades de escrita sistematica podem comecar com a escrita do
préprio nome das criangas. Os nomes podem aparecer em letras mailsculas e
minusculas, em letras caligraficas e tipograficas, a fim de ampliar as informacdes
sobre estilos de grafias e permitir que construam hip6teses avancando no
processo de aquisicdo da lingua materna. Confrontando seu nome com os dos
demais colegas, analisando as letras, os sons, as semelhancas e diferencas, as
criangas passarao por “conflitos cognitivos” e vao construindo hipéteses sobre a

representacéo da escrita (Figura 2).
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Figura 2 - Sugestdes de quadros de chamada

Quadro geral em ordem alfabética Quadro Meninas e Meninos
1. | ANA Ana Meninas Meninos
2. | CAROLINA | Carolina 1. | CAROLINA | 1. | BRUNO
|3 MOACYR | Moacyr I 2. [EABIANA | 2.| MOACYR
4. | WALTER Walter 3. | MARIANA | 3.| WALTER

Fonte: elaborados pela autora

A professora podera explorar de maneira criativa o quadro de chamada,

sem perder o foco nos estudos tedricos. Assim ela podera diversificar os

trabalhos empregando 0os mesmos recursos, sugere-se:

Pedir aos familiares para que enviem uma foto do aluno. Com esta
foto, elaborar4d a chamada como o nome do aluno ao lado da foto.
Trabalhar de forma de diferentes formas a fim de que os alunos
possam identificar cada um. Compare os nomes explorando ao
maximo as possibilidades de construcéo de hipoteses, comparacdes
entre as letras, sons, etc. Também as fotos, as diferencas e
semelhancas entre elas e entre os alunos o que podera contribuir
também para o respeito as diversidades;

Colocar todos os nomes da chamada em uma caixa para sorteio. Cada
aluno ao tirar um nome identificard o colega e dai seguird com varias
atividades orientadas pela professora: solicitar que diga a letra que
comeca 0 nome que ele tirou, se € igual a letra que comeca 0 seu
nome, se tem outros colegas que iniciam com a mesma letra,
identificar a letra no alfabeto afixado no ambiente alfabetizador,
relacionar o som com a letra e sucessivamente empregar as
possibilidades que a atividade proporciona na constru¢ao do principio
alfabético.

Também podera pedir para que os alunos comparem 0 seu home com
o do colega, contando a quantidade de letras e silabas. O nome que o

aluno tirar, se o colega estiver presente, pedir para que o aluno que
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tirou o nome coloque na chamada que estara fixada na parede se
faltou podera deixar o cracha desse coleguinha sobre a carteira. E uma
atitude importante para despertar amizade, fraternidade, pois, se 0
colega faltou, o que sera que ocorreu? A professora podera convida-
los para escrever um bilhetinho para ele, sendo ela escriba, e afixar no
guadro de avisos para que ele leia quando estiver presente, neste caso
aprendizagens estardo ocorrendo, como: a fungcao social da escrita;
também as palavras deverdo ser escritas sob a indagacdo da
professora, como: tal palavra se escreve com qual letra, vamos ouvir
a palavra, vamos procurar a letra aqui no alfabeto afixado na parede?
Com a chamada na parede, a professora podera colocar de um lado o
desenho com o nome das meninas e meninos. Ao explorar podera
colocar os meninos e meninas em ordem alfabética, também podera
colocar 0s nomes menores para 0S maiores e vice-versa, sempre
perguntando, acionando as possibilidades de empregar a teoria a sua
prética;

Podera deixar uma reparticdo para colocar numeros, exemplo: na
nossa sala de aula tem 30 alunos, vamos separar quantos sao 0s
meninos e quantas sdo as meninas? Hoje, faltou alguém? Quem,
guantos? Faltou mais meninos ou meninas, vamos contar? Qual a
operacao que vamos fazer para saber quanto somos hoje?

A cada dia, ou cada semana podera ser realizada uma chamada
diferenciada de forma que possa trabalhar o alfabeto, explorando a
ordem alfabética dos nomes, outras trabalhar masculino e feminino, ou
entdo colocar os nomes em ordem crescente e decrescente (indagar
bem os sons, as letras representantes);

Construir crachas que ficardo numa caixa. Podera usar um dia o
cracha com letra tipografica, com o tempo possa estar inserindo o
nome completo dos alunos. Com uma ficha maior, bem escrito o nome
completo para ser colocado sobre a carteira para que os alunos
possam utiliza-lo em diferentes atividades, inclusive na hora de fazer

o cabecalho;
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e Podera fazer um cracha em forma de triangulo, dobra a folha em trés,
de um lado coloca o nome em tipografia mailscula, na outra s6 a
primeira maiuscula e depois a cursiva, A mesma ideia podera ocorrer
com a utilizacdo do quadro de nome um dia poderd usar a letra
tipografica mailscula para que o aluno possa ter contato com
diferentes tipos de letras, caligrafica e tipografica. Essas variacfes
permitirdo o aluno estabelecer relacbes entre sons e letras, suas
formas e avancar na aprendizagem conforme a execucdo do

planejamento da professora.

A professora tem assim a oportunidade de mostrar para seus alunos, que
o nome tem uma funcéo social. Como ja visto, na sala de aula, a chamada serve
como um repertério linguistico, que funciona com um aparato escrito e
fonoldgico, que permite que os alunos conhecam muitas letras e sons por meio
dos nomes e desenvolva a sua escrita de forma significativa.

Neste processo a professora desempenhara papel fundamental, pois
dever4 compreender as hip6teses construidas pelos alunos, empregar seu
conhecimento acerca do que esta ocorrendo na aprendizagem e acompanha-
los, orienta-los até que eles consigam compreender e construir cognitivamente

o principio alfabético e o processo da escrita.
3.1.2 Meses do ano, calendarios mensal e semanal

A alfabetizacao requer que do educador associe o conhecimento ao bom
animo de produzir, criar. O trabalho interdisciplinar podera contribuir
significativamente com este processo. Assim, 0 planejamento podera integrar
saberes dos doze meses do ano, com o calendério anual, isto é, o calendéario
tradicional, bem como integra-los a cada um dos dozes meses em suas
particularidades, utilizando do calendario mensal. As Figuras 3 a 5 mostram

exemplos dessa proposta.
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Figura 3 - Meses do ano

Janeiro
Fevereiro
Marco
Abril
Maio
Junho
Julho
Agosto
Setembro
10 Outubro
11 Novembro
12 Dezembro

Fonte: elaborado pela autora

OO |N[O|OD|WIN| -

Figura 4 - Calendario Anual tradicional

Janeiro Fevereiro )
S T a a s s S T @ a $ S D S TQ Qs s Q Q@ s S
1 2 A28 3 5 6 1 2 3 4 5 6 1.2 3
4 5 6 7 8 9 8 9 10 12 13 78 8O 10E 1 1R12813 R SEGE 7 BE OO

11 12 13 14 15 16
18 19 20 21 22 23
25 26 27 28 29 30

15 16 17 19 20 14 15 16 17 18 19 20
22 23 24 26 27 21 22 23 24 25 26 27
28 29 30 31

11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30

2 Paixiiode Cristo  4; Pdscoa 19: Diado indio

16: Carnaval 17: Cinzas 21: Tiradentes 22: Descobrimento do Brasil

1: Confraterizagio Universal

8:Dia Internacional da Mulher  20: Inicio do Outono

S T aas s D $ T Q s s

1
2.3 4 567 .8
9 10 11 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22
23 24 25 26 27 28 29

31 t:DiadoTrabalho 9: Dia das Mies

1 2 3

4 St 6 8 9 10 9 10 11 12 13

14 15 1 12 13 15 16 17 15 16 17 18 19 20 21

21 22 18 19 20 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28
28 29 25 26 27 29 30 31 29 30 31

3: Corpus Christi 12: Dia dos Namorados
21:Inicio do Inverno

8 Dia dos Pais

Setembro Qutubro flovembro

S T a a D S TaQQaas s

Dezembro

S T Q s

1 2 3 4 5 6 2 3
4 3 6 7 788 OR 1 O 112713 8 7 9 10
1 12 13 14 15 14 15 16 17 18 19 20 13 14 15 16 17
18 19 20 21 21 22 23 24 25 26 27 20 21 22 23 24 25
25 26 27 28 28 29 30 27 28 29 30 31

12:Nsa. Sra. Aparecida | Criangas

2:Finados 15: Proc. daRepiblica 20: Consciéncia Negra

21 Inicio doVerdo  25:Natal

15: Dia dos Professores.

Fonte: https://feriadocalendario.com.br/calendario-2021/
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Figura 5 - Calendario mensal

SETEMBRO

DOMINGO | SEGUNDA TERGCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO

1 2 | 3|4
5 6|7 8 |9 |10 11
12 |13 |14 15 |16 (17 | 18
19 120 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
26 | 27 | 28 29 | 30

Atividade desenvolvida pelo Cantinho Educativo
www.cantinhoeducativo.com.br

Fonte: https://www.cantinhoeducativo.com.br/2021/08/calendario-colorido-2021-setembro.html

A professora poderad explora-los de diversas maneiras e de forma

integrada. Algumas sugestoes:

e Ao trabalhar os doze meses do ano, os alunos poderdo contar um a
um, mostrando qual € o primeiro més, o segundo més, e assim
sucessivamente até o ultimo, sempre fazendo relacdo que o primeiro
més é (1) é janeiro, o segundo é fevereiro (2) até dezembro (12);

e Ainda, nos meses do ano, a professora podera ir fazendo a leitura dos
meses e ir associando as varias possibilidades do préprio contexto da
sala. Assim, em cada més podera perguntar: € més de férias?... Tem
alguém que faz aniverséario neste més?... Vamos consultar o cartaz

dos aniversariantes?... Nossa tem uma coleguinha que fara
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aniversario dia 10/03, que més sera esse?... Vamos ver qual é o més
3?... e assim sucessivamente relacionando as diversas possibilidades;
Para integrar os calendarios, sera importante explicar a diferenca entre
eles: 0 ano é muito longo, sdo doze meses, ja 0S meses S0 menores
do que um ano, séo de 30 ou 31 dias, ou até 28, as vezes 29 dias, e
as semanas sao bem menores do que o0 ano e 0os meses. E um dia e
curto ou € longo? Todas essas explicacbes devem ser amparadas
pelos calendarios que estarédo afixados no ambiente fisico, compondo
o ambiente alfabetizador. E uma proposta para ser desenvolvida
paulatinamente. Cada dia, cada semana avang¢a um pouco, recapitula,
volta a contextualizar, caminha com seguranca e explorando as
inimeras possibilidades de escrita, leitura, criar e explorar codigos, e
alfabetizar empregando conhecimento e possibilidades;

Ao trabalhar o calendéario anual é interessante mostrar como 0s
calendarios sdo feitos, quando os meses comecam e quando
terminam;

Explicar como é feita a divisdo dos anos, meses e semanas.

Mostrar aos alunos a diferenca das quantidades de dias entre um més
e outro e que 0s meses ndo comegcam sempre no mesmo dia da
semana;

Explicar os dias da semana e como eles sao definidos, porque cada
dia possui um determinado namero ordinal para defini-los e como se
da essa sequéncia semanal.

Chamar atencdo para as datas comemorativas para 0s alunos
adquirirem conhecimento, marca-las empregando signos também é
interessante;

Explicar qual o primeiro dia da semana e o ultimo.

Ao explorar o calendario mensal problematizar com os alunos se
todos 0os meses tem a mesma quantidade de dias, convida-los para
explorar o calendario perguntando quantos dias tem o més que
estamos em que dia nos estamos e quantos dias ainda faltam para

terminar o més? Vamos fazer uma operacao de adi¢cdo ou subtracao?
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e Perguntar quantas semanas tem 0 més que estamos e quantas faltam
para terminar o més? Como vamos encontrar essa resposta?

e Trabalhar quais sdo 0s meses sucessores e 0 antecessores. Convidar
os alunos a voltarem nos doze meses do ano.

e No calendéario anual, poderd explicar quais os dias que estdo em
destaque — domingo, feriados.

e Poderéa propor um ajudante por dia, para que marque no calendério
semanal qual dia do més que se encontra e qual o dia da semana.
Sempre fazendo leitura, comparagfes, levantando hipéteses.

e Quando houver algum aniversariante no més, pedird para que o
ajudante do dia marque no calendario usando uma estrela (um signo)
e que todos os alunos observem que aniversario se realiza apenas
uma vez ao ano e que é uma data especial.

e Os ajudantes podem seguir a ordem do quadro de chamada ou a
professora poderd pensar em outras variacfes para incluir todos os
alunos nesta atividade; esse ajudante devera mudar a placa com o
nome do més todo dia primeiro de cada més e todos os dias atualizar
o calendério semanal, o que exigira recuperar os demais calendarios;

e Trabalhar com eles a escrita das datas, consultando o dia e 0 més;

e Podera integrar neste trabalho o cartaz das estacdes do ano;

e A variacdo de atividades que esse trabalho possibilita permite
desenvolver a consciéncia fonoldgica, como por exemplo: comparar 0s
meses junho e julho e mostrar que ambos tém cinco sons e duas
silabas, perguntando qual é a diferenca entre eles, tanto na fala quanto
na escrita. Utilizando o quadro de chamada também podera explorar
a consciéncia fonol6gica. Supondo um aluno com o nome de Julio e 0
més de julho realizar levantar hipéteses, as comparacgdes a fim de que

os alunos avancem neste processo.

Ratificando os estudos, a professora, ao integrar os meses do ano aos
calendarios, podera contribuir para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica
e sildbica dos alunos usando o nome dos meses, dos dias da semana e dos

numeros. Conforme ela for ensinando como nomear o dia € 0 més, ela podera,
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ao mesmo tempo, explorar por meio da consciéncia fonolégica e silabica, a
diferenciar o nome de cada més, o nome de cada dia da semana, para depois
explicar a eles como se d& a escrita.

Durante todo esse processo, a professora podera empregar situacdes do
cotidiano para os alunos interagirem com a escrita e a leitura. Desta forma a
professora auxiliara na relacdo tempo e espaco, trabalhando datas festivas,
significativas e contextualizadas, sempre atenta as possibilidades dos alunos
analisarem e descobrirem as grafias correspondentes a cada fonema.

Como futura alfabetizadora compreendo que elaborar o calendario € uma
tarefa simples e podera ser realizada empregando materiais de facil acesso,
como: cartolinas, ou papel pardo, Velcro, Canetdo, Régua. Com o papel grande,
por exemplo, pode confeccionar o calendario, com o auxilio da régua e do
canetdo. Basta dividir os dias da semana, e/ou meses do ano e o quadro que
mostra o ano e o més do ano. Com o auxilio do velcro podera fazer os dias do
més e/ou os meses do ano e uma estrela (um signo) quando tiver um

aniversariante, os alunos poderem marcar no calendario o dia do seu aniversario.

3.2 ALFABETO MOVEL

Trata-se de um recurso bastante simples de elaborar e rico de
possibilidades. Se integrado as atividades ja apresentadas, serd ainda mais
eficiente. Com tampinhas de garrafa pet, basta recortar o alfabeto e os proprios
alunos podem colar as letras nas tampinhas confeccionando o seu material.
Poderao guardar em caixinhas aprendendo a dispor o espaco conforme o objeto.

A professora podera desenvolver inimeras atividades empregando esses
recursos, a saber:

e Com o auxilio das letras do alfabeto mével, apresentar todas as letras

do alfabeto para seus alunos.

e Depois de apresentar todas as letras, ler em voz alta e com o auxilio

do alfabeto mavel ira trabalhar em grupo o nome dos alunos.

e Apés elaborar o nome de cada aluno, comparar o nome deles

explorando sons e letras representativas, desenvolvendo a
consciéncia fonologica e silabica e comparar também o tamanho dos

nomes.
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e Pedir para que os alunos se agrupem, dividam as letras do alfabeto e
cada grupo monta 0s seus respectivos nomes.

e Atentar que 0s nomes comecam sempre com letra maidsculas.

Como visto no Capitulo 2, Emilia Ferreiro acredita que o aprendizado
comeca a partir do proprio sujeito, representado, aqui, por seu nome proprio.
Com a utilizagcéo do alfabeto mével a professora perguntard aos alunos com que
letra 0 nome dele comeca, podera fazer comparacdes grafofonémicas e depois
com o auxilio do mesmo montar os nomes deles e fazer comparacdes. Sempre
enfatizando consciéncia fonémica, a representacao das letras, a consciéncia da

silabica.
3.3 ATIVIDADES DIVERSIFICADAS

O ambiente alfabetizador podera também empregar géneros textuais:
parlendas, musicas, poemas, trava-linguas, que podem estar afixados nas
paredes, quando possivel. Também podem ser explorados em atividade escritas
nos cadernos. A professora devera estar atenta ao planejamento e aos objetivos
quando se propuser a trabalhar com esses recursos, pois sdo inumeras

possibilidades de construcéo da leitura e escrita, bem como interdisciplinar.
3.3.1 Poema

A Figura 6 traz o poema "O Grilo Grilado", de Elias José (1982).

Com ele, poderdo ser impressas as estrofes separadas, também o titulo

e 0 nome do autor, distribuidos aleatoriamente a oito grupos de alunos da sala

de aula, pois o0 poema possui seis estrofes e mais o titulo e o nome do autor.

Figura 6 - O Grilo Grilado

O Grilo Grilado
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O grilo,
coitado,
anda grilado,
e eu sei
0 que ha.

Salta pra aqui,
salta pra ali.
Cri-cri pra ca,
cri-cri pra la.

O grilo,
coitado,
anda grilado
€ nao quer contar.

No fundo,
nao ilude,
€ sO reparar
em sua atitude
pra se desconfiar.

O grilo,
coitado,
anda grilado
e quer um analista
e quer um doutor.

Seu Grilo,
eu sei:
o seu grilo
€ um grilo
de amor.

Fonte: JOSE (1982)

Explicar qual é o género textual, o0 que vem antes de comecar o texto,
0 que € o titulo e a sua importancia e o nome do autor. Entregar uma
cépia do poema para cada aluno.

Organizar o ambiente em circulo e a professora podera apresentar o
texto para os alunos fazendo a leitura em voz alta.

Chamar atencéo para o titulo, o que significa grilo; esta no plural ou
singular?

A professora podera explicar como ele é elaborado e explicar o que é
estrofe e versos.

Quantas estrofe e quantos versos tem o poema?
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Depois de toda a exploragdo do texto, a professora fara uma nova
leitura, em voz alta, com a entonacdo para que os alunos vivenciem
essa pratica de leitura do poema e a partir desta leitura explorem o
conteuddo.
Qual € o som que o grilo faz?
Trabalhar o espagamento entre as palavras.
Mostrar como é feita a pontuacao durante todo o poema e dar énfase
nas pausas que os pontos fazem na hora da leitura.
Explorar as rimas e 0s encontros vocalicos e encontros consonantais.
Explicar o que é encontro consonantal?
A professora podera pedir aos alunos com o texto na carteira, pedira
para ler no texto é encontrar os encontros vocalicos e encontro
consonantais, a professora com ajuda de todos, vamos entéo circular
0S encontros vocalicos e 0s encontros consonantais.
A professora pedird o aluno para escrever no caderno 0s encontros
vocalicos e encontro consonantais.
Comparar quais séo as palavras maiores e menores do poema.
Trabalhar com os alunos os conhecimentos prévios sobre o poema e
tentar fazer com que eles facam inferéncias e deducdes sobre o
assunto.
Organizar com a ajuda dos alunos a ordem do texto na cartolina ao
lado da cOpia do texto que estara fixada no quadro giz, para que cada
grupo cologue a parte do texto que ficou responsavel.
Leia um trecho do poema “o grilo grilado” de Elias Jose.

Salta pra aqui,

Salta pra ali.

Cri-cri pra ca,

cri-cri pra la.
Nesse trecho encontre rimas, escrevas essas palavras no caderno.
No verso “salta para aqui”, escreve junto ou separado?
Quantos sons tem a palavra “cri-cri” que o grilo faz?
A professora pedira para o aluno que enumere no texto as palavras

gue tenha os mesmos significados.
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e Com ajuda da professora leia o trecho do poema “O grilo grilado”.

Agora encontre no texto a palavra grilo grilado e circule.

No processo de analise e sintese, os trabalhos de Cagliari (2008) e
Ferreiro (2010) ressaltam a necessidade de ajudar os alunos a ouvir e a perceber
os fonemas das palavras de forma muito clara e vagarosa, escandindo as silabas
de forma a favorecer a construcdo da aprendizagem.

A consciéncia sildbica é uma estratégia que permite a andlise e sintese,
ampliando bem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a construcao do
principio alfabético. Segundo Lemle (1987, p. 29), “para cada som numa dada
posicdo, ha uma dada letra; a cada letra numa dada posi¢éo, corresponde um
dado som.” A atividade tem variacdo e ndo € mecanica como os métodos
tradicionais.

"O Grilo Grilado" distingue-se dos textos das cartilhas, que costumam
apresentar textos fragmentados ou listas de palavras sem sentido. A mera
memorizacao ou decodificacdo ndo contribuem para o trabalho da consciéncia
fonolégica e silabica, necessério para o desenvolvimento do processo de

alfabetizacao.

3.3.2 Grupos Seménticos

Além da riqueza do ambiente alfabetizador, outras atividades devem
contribuir com a sistematizacdo da escrita e leitura. Trabalhar com grupos
semanticos € uma dessas possibilidades.

A professora podera trabalhar a lista de ingredientes para uma salada de
frutas. Convidara os alunos para um dialogo, desenvolvendo a escuta e
ampliando o conhecimento dos alunos sobre frutas. Depois podera executar o
papel de escriba listando, com o auxilio dos alunos, os ingredientes para a salada
de frutas: maca, laranja, banana, maméo, abacaxi e kiwi. Desta forma, ela
acompanhard a construcao de hipoteses sobre a escrita, ajudando a representar
cada som com a letra representante: ler, reler, ouvir, escandir as silaba e assim

sucessivamente.

Abacaxi - A—-ba-ca-xi



44

- Essa palavra é grande ou pequena?

- Vamos escrevé-la? (Pedir para os alunos ditarem as letras)
- Quantas silabas possui a palavra abacaxi?

- Quantas letras tem essa palavra?

- Quantas vezes abrimos a boca para falar BA e CA?

- Quantas vezes abrimos a boca para falar XI?

- Como vamos escrever XI?

Banana Ba—na—na
- Quantas letras tem essa palavra?;
- Quais 0s sons que se repetem? Vamos ouvir?
- Como representa-los?
- Quais letras se repetem?

- Quantas vezes abrimos a boca para falar essa palavra?

Kiwi  Ki - wi
- Explicar que as letras W e K sé&o letras estrangeiras e podem possuir um
ou mais sons. A letra W é considerada consoante ou vogal conforme o
uso, na palavra KIWI ela tem o som de vogal, atribuindo o som da letra U.
A letra K corresponde, em portugués, ao som do C ou QU como na palavra
Kiwi [Quiwi].;
- Quantas sons possui essa palavra? Como representa-los. Vamos

ditando para a professora?

Laranja La—ran—ja
- Essa palavra é grande ou pequena?
- Quantas letras tem essa palavra?
- Quantas vezes abrimos a boca para falar “RAN"? Tem quantos sons?
Como representa-los? Vamos ditar a letras para a professora?
- O JA tem som de G, mas se escreve com J. Explicar que existem

palavras que também se escrevem com G e tem sons de J.

Macd Ma -ca
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- Essa palavra é grande ou pequena?
- O “C” tem som tem o som de “SS” e nunca pode iniciar palavras.
- Como se pronuncia a silaba “CA”? Quantas vezes abrimos a boca e

guantos sons tém?

Mam&o Ma - mao
- Ela comeca com a mesma letra da maca?

- Quantas silabas ela tem?
- Explicar a diferenca entre o “A” de macé e o “AO” de maméao;
- Perguntar qual fruta poderia substituir o mamao, que também termina

com “AO”;

Durante as atividades, a professora podera pedir aos alunos para
escreverem simultaneamente a lista no caderno, podendo absorver de forma
mais significa as relagdes entre sons e letras, por se tratar de uma atividade de
sistematizacao de andlise e sintese.

Concluindo o terceiro capitulo fica evidenciado que o ambiente
alfabetizador precisa ser compreendido ndo € sé como o ambiente fisico, mas
também é um ambiente interacional. A relacdo entre os atores, escuta, dialogo,
troca, contribuem com o processo de alfabetizacdo, que ndo necessita de guias,
cartinhas. Também foi observada a importancia de planejar atividades
diversificadas visando de forma mais especifica a sistematizacdo de leitura e

escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante muito tempo, na histéria da educacdo, acreditou-se que
alfabetizar era uma acao unica, feita com repeticdo, sem levar em conta as varias
capacidades da crianca de viver este processo de forma dinamica. Um trabalho
que considera as habilidades da linguaguem de forma significativa, do
conhecimento e da construgdo do principio alfabético. Essa visdo equivocada
tem sido superada, gracas a evolucéo dos estudos sobre a aquisicdo e o dominio
da lingua materna.

Desde o nascimento, a crianc¢a € inserida em um mundo letrado, onde a
presenca da lingua materna € viva e continua. Antes de ser alfabetizada, a
crianca identifica a linguagem escrita em seu meio social e familiar, seja em
revistas, anuncios, rotulos, livros e outros materias que a rodeiam. Quando inicia
0 processo de alfabetizacdo, carrega em suas estruturas mentais diferentes
hip6teses que ajuda a contruir seus conhecimentos.

A alfabetizacdo, € um direito da populacdo e estudar esse processo
certamente da mais seguranca para atuar em sala de aula e alfabetizar criancas
no inicio da vida escolar ou em outro momento de sua vida, pois 0 ensino da
leitura e da escrita € fundamental na vida escolar e em todos outros espacos.

Com este trabalho de pesquisa, percebemos que a crianca precisa se
fundamentar na oralidade para que ocorra 0 processo da escrita. Ou seja, para
aprender a ler e escrever, precisa entender a relacdo entre a fala e a escrita,
saber o sistema de regras da escrita. Trata-se de um sistema complexo na
educacao, pois necessita de acompanhamento, estudos, observacdes e todo
cuidado que nés, professoras, devemos ter para garantir o direito de todas as
criancas de ler as palavras e ler o mundo em sua volta.

Ainda que seja um estudo inicial sobre o tema, este trabalho procurou
avancar na percepcao de que o processo de alfabetizacdo, na educacao formal
das criangas, necessita de uma série de préaticas plurais que garantam as
condicdes bésicas para apreender e de dominar a leitura e a escrita. A crianga
nao constréi sua aprendizagem somente na oralidade - precisa ter um ambiente
que proporcione, de acordo com cada subjetividade, a sistematizacdo nas

atividades da leitura e da escrita.
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Esse ambiente ndo é so fisico, nem se restringe a uma sala de aula, mas
que proporciona a interacao, a oportunidade de acesso a materiais pedagogicos,
incentivo a curiosidade, as sociabilidades e a outros elementos que compdem o
processo de alfabetizacdo sem cartilha, métodos, reproducao de copia, rigidez e
outras praticas que ignoram a capacidade da crianca de construir um mundo de
leituras amplas e necessérias.

Visualizando a trajetéria desse trabalho, fica a clareza de que um
alfabetizador precisa ter base tedrica e que a sua formacao politica sera o divisor
de aguas para uma pratica pautada na alfabetizacdo enquanto processo de

compreensao do sistema de escrita da lingua materna pela crianca.
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