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RESUMO

Adrielly Pollyana Campos Oliveira Melo *
Salete Fléres Castanheira™

O presente trabalho de conclusdo de curso em modalidade monografia desenvolveu
uma investigagdo empregando a pesquisa de referéncias, documental, bibliografica,
e de bases eletrdnicas. A fundamentacao tedrica teve como aporte: Morais (2012),
Bardin (2011), Castanheira (2007), Rego (2006) Araujo (2005), Ferreiro (1996).
Resgata o processo histérico da Alfabetizacdo no Brasil e os métodos tradicionais de
alfabetizacdo com foco nos impactos desses sob a aprendizagem da leitura e escrita.
Reconhece a teoria da psicogénese da lingua escrita como um marco divisor para
uma nova concepgdo de ensino e aprendizagem no campo da alfabetizagéo.
Apresenta conceitos relevantes da teoria genética de Jean Piaget que foram basilares
para as pesquisas de Emilia Ferreiro, a fim de compreender a alfabetizagdo como
processo construtivo em contraste com o tradicional behaviorismo. Analisa a
alfabetizacdo como transcricao grafica em detrimento a representacéo da linguagem.
Advoga pela necessidade do alfabetizador organizar um ambiente favoravel para a
construcdo da aprendizagem, como um ambiente alfabetizador, rico em material
contextualizado e com atividades diversificadas que intensifiquem uma pratica
pedagdgica voltada para o aprendizado significativo da crianca. Conclui por uma
formacao docente rigida tedrica e politizada a fim de fazer que a alfabetizagcdo cumpra
seu papel de formar cidadaos ativos e que realmente seja um direito de todos.

Palavras-chave: Alfabetizacéo, Psicogénese da lingua escrita, Formacgéo docente.
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INTRODUCAO

Durante a trajetéria do curso, em disciplinas como as de aquisicdo de
linguagem, Estagio e Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos, aprofundamos nosso
conhecimento acerca da aprendizagem da leitura e escrita, sobre o processo de
alfabetizacdo. Estudos sobre as teorias psicologicas, como: behaviorismo,
interacionismo piagetiano, sociointeracionismo vygotskyano, contribuiram para a
construcdo de um pensamento interdisciplinar, aspecto necessario para compreender
e estabelecer relacbes com o processo de alfabetizagdo, com o processo de
alfabetizar letrando. Conceitos de leitura e escrita, alfabetizacdo, mediacéo
pedagogica foram ratificados e ampliados. A partir de entdo, o tema alfabetizacao
ficou definido como objeto de investigacdo da minha futura monografia, sendo um
ponto que me instigou desde o inicio da minha trajetoria no curso de pedagogia, por
ser um tema que me fazia refletir e querer compreender mais como se da o0 processo
de aprendizagem dos alunos, e, portanto, ja reservando alguns textos do meu
interesse para iniciar a investigacao.

A minha vivéncia na sala de aula ja no 5° Periodo, como estagiaria e auxiliar
de sala, me ajudaram a confirmar o meu tema. A convivéncia com diversas criangas,
com niveis e habilidades diferentes, me fizeram analisar a importancia de, como futura
pedagoga, conhecer o processo de ensino e aprendizagem e quais atitudes tomar
como uma professora protagonista, para que meu aluno posso avancgar e com degraus
gue eu dispor para ele.

Compreendendo a alfabetizacdo como alicerce da Educacao Basica, base para
a formacdo de sujeitos com pleno dominio da leitura, o tema alfabetizacdo mostra-se
bastante interessante. Dessa forma, nota-se como € importante investigar as bases
tedricas que fundamentam as abordagens da alfabetizacdo a fim de compreender,
definir, refletir criticamente as implicacbes pedagodgicas inerentes a elas. Afinal, quais
as consequéncias que uma pratica tradicional, ou entdo processual podera trazer para
a formacédo do aluno, para seu sucesso como leitor e autor? Assim, define-se o
problema a ser investigado: quais os fundamentos teéricos e metodolégicos que
distinguem as abordagens tradicional da psicogénese da alfabetizacdo, e quais séo

as implicacdes pedagogicas inerentes a formagao de leitores?



O estudo se desenvolveu por meio de pesquisas bibliograficas e documentais,
tendo como fonte de investigacdo livros, artigos cientificos, dissertacfes, teses e
estudo sobre a legislacdo educacional que contemplaram o aporte teorico para
compreender a formacgao docente inicial.

O presente trabalho foi estruturado em trés capitulos.

O primeiro, intitulado “Os Tradicionais métodos de alfabetizacdo: A leitura e
escrita como transcri¢ao grafica”, tem como eixo norteador o historico da alfabetizacéo
no Brasil, visando compreender as mudancas e permanéncias que formaram a
identidade do processo de ensino-aprendizagem, em consonancia com a trajetoria
dos métodos de alfabetizacdo no Brasil.

O segundo capitulo, “A Psicogénese da lingua escrita: um processo construtivo”,
trata das contribuicbes das pesquisas de Emilia Ferreiro para o processo de
alfabetizacao.

O terceiro, “A pratica pedagdgica para além dos métodos”, resgata o referencial
tedrico da investigacao a fim de refletir a sala de aula como um ambiente alfabetizador,
propondo atividades diversificadas de leitura e escrita.

Dessa forma, séo registradas as consideracoes finais sobre o tema, bem como
sua significancia para a autora e contribuicbes para os académicos e demais

interessados.



CAPITULO 1 - OS TRADICIONAIS METODOS DE ALFABETIZACAO: A LEITURA
E ESCRITA COMO TRANSCRICAO GRAFICA

1.1 BREVE HISTORICO DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Para que o aluno se torne um cidadéo ativo, o dominio da leitura e da escrita
é fundamental. Contudo, para que isso ocorra € preciso que ele passe pela etapa mais
importante de sua trajetéria educacional, a alfabetizacdo, o que implica uma
abordagem para além da mecanica da linguagem. E preciso construir o sistema da
escrita alfabético, ou seja, compreender como funciona o principio alfabético. Existe
uma perspectiva tradicional que vincula a ideia de alfabetizacdo com o aprendizado
ser baseado em fazer o individuo alcancar o reconhecimento das letras e palavras
para que consiga dominar as correspondéncias fonograficas, baseando-se em uma
visdo centralizada na copia, no reforco e repeticdo. Entretanto, novas maneiras de
explicar esse ponto e dificuldades enfrentadas durante o processo de leitura e escrita,
tém surgido como forma de auxiliar guem esta nesse processo de adentrar no mundo
letrado, trazendo a tona assim, as tdo famosas disputas em relacdo aos métodos de
alfabetizacdo, que buscam acabar com o problema do analfabetismo no Brasil.

O processo historico da Alfabetizacdo no Brasil inicia o percurso a partir da
Proclamacao da republica, onde se construia um novo pais baseado na modernidade.
Para que atendesse os ideais republicanos, a universalizacdo da escola surge como
principal propulsor da nova forma de encaminhamento da politica e da sociedade. A
partir de entdo, uma disputa aparece entre os métodos que objetivavam efetivamente
garantir aos educandos a insercdo no mundo da cultura letrada, produzindo varios
processos.

A alfabetizacdo era feita através de cartilhas, sempre baseadas numa mesma
estrutura. A partir do ensino de letras, silabas, palavras e frases, acreditavam que a
aprendizagem da leitura e da escrita seria facilitada. A ideia presente era que quanto
menor a estrutura da lingua, mais facil seria para decorar e associa-los.

As cartilhas centralizavam em dois grandes métodos: o sintético e o analitico.
As atividades n&o variavam de estilos, se limitavam entre o treino do alfabeto, nas
silabas geradoras e nos textos curtos, ou conjunto de frases soltas (juncéo de frases

sem significados). O importante era aprender as letras, para escrever as palavras,
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sempre de acordo com uma sequéncia crescente de dificuldades, isto é, silabas
consideradas mais faceis pela visdo do adulto, como: ba, be, bi, bo , bu, para as mais
complexas, bra, bre, bri, bro, bru.

Com isso, as praticas de alfabetizacdo foram marcadas pela disputa entre os
métodos sintéticos e analiticos de alfabetizagdo. Segundo Mortatti (2006, p. 7),
“iniciou-se, assim, uma acirrada disputa entre partidarios do entdo novo e
revolucionario método analitico para o ensino da leitura e os que continuavam a

defender e utilizar os tradicionais métodos sintéticos, especialmente o da silabac&o."

1.2 OS TRADICIONAIS METODOS: SINTETICOS E ANALITICOS

Os tradicionais métodos de alfabetizacdo consistiam apenas em decorar
letras ou conectar silabas, excluindo diversas capacidades da crianca relacionadas a
compreensao.

A crianca, no processo de alfabetizacéo, deve ser exposta em atividades que
permitam a ela aprender a interpretar o que cada conjunto de letras significa e
entender variados contextos em que aquela palavra se encaixa, principalmente nos
casos onde “a mesma palavra é empregada para diversos objetos, como por exemplo,
a palavra ‘manga’, que pode ser uma fruta ou parte de uma roupa” (ARAUJO, 2005).

Isso € uma das muitas criticas apresentadas pelos estudiosos da
alfabetizacdo quando negam os métodos como limitadores na formacgéo de leitores
capazes de ler e compreender 0s textos: a auséncia da construcao do significado. Os
meétodos sintéticos e analiticos ndo levam a aprendizagem significativa da leitura e

escrita.

[...] todos os métodos tradicionais de alfabetizagdo enxergam a escrita como
um mero codigo de transcricdo da lingua oral: uma lista de simbolos (letras)
gue substituem fonemas que ja existiriam como unidades “isolaveis” na mente
da crianca ainda n&o alfabetizada. Por ser uma mera lista de
correspondéncias entre letras e fonemas, o alfabeto ndo teria propriedades
ou principios conceituais que o aprendiz precisaria compreendery...]
(MORAIS, 2012, p. 17)

Os métodos sintéticos sdo os que partem de estruturas nao significativas da
lingua. Partem da mecéanica da escrita das letras, que se desenvolvem para a juncao
de outras letras em pares ou trios, que formam as silabas até a formacgéo das palavras.
Esses métodos dividem-se nos processos alfabético, fénico e silabico. De acordo com

Bardin (2011), o alfabético é o mais comum: o pedagogo deve ensinar as criangas o
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nome das letras do alfabeto, depois de todas as letras parte para o ensino das
combinacdes sildbicas que formam palavras. No processo fénico, os alunos aprendem
associar sons as letras de forma repetitiva. Sao ensinadas primeiro as vogais, depois
as consoantes, passando pelas silabas e depois as palavras. No processo silabico as
criancas devem decorar as familias silabicas.

J& os métodos analiticos partem das estruturas maiores da lingua para as
menores: palavracdo, sentenciacdo, contos ou global (Figura 1). Aradjo (2005)
descreve o processo de palavracdo como aquele que explora palavras comuns e a
associacdo ao reconhecimento das silabas. A sentenciacao introduz frases inteiras,
explorando a memorizagéo e fragmentando a frase em palavras e essas em silabas.
O global (de historietas ou contos) busca explorar textos, com comec¢o, meio e fim,

mesmo que n&do tenham significado para as criancas. (ARAUJO, 2005).

Figura 1 - Exemplo de método analitico

Lili
Eu me chamo Lili
Eu comi muito doce!
Vocés gostam de doce?
Eu gosto tanto de doce!

Cebola Doce Cenoura Cesto Cedo
Cereja Celular  Cegonha

Fonte: elaborado pela autora

Ambos 0s métodos e seus respectivos processos mantém a alfabetizacédo
fragmentada. A aprendizagem da lingua é apenas transcrever cédigos sem sentido,
sendo imposta a crianga uma logica a partir do ponto de vista do adulto: o mais facil e
o mais dificil. A aprendizagem dos codigos é realizada por uma mecanica de repeticao,
treinamento. De acordo com Castanheira (2007), as atividades memoristicas se
limitam em copiar, repetir, seguir o exemplo, ligar figuras, silabas e palavras, unir

silabas ou separar silabas. Iniciando do simples para o complexo ou vice-versa,
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ambos caem na mesma compreensao de que aprendizagem da lingua materna ocorre

pela mecanica da forma em detrimento ao significado.

Sabe-se que, na Psicologia, o behaviorismo skinneriano entende a
aprendizagem como sendo a aquisicao ou modificacdo do comportamento,
por meio de estimulos reforcadores, e considera, no processo de
aprendizagem, apenas os comportamentos passiveis de observacéo, para
gue se possa controlar a agéo e o resultado da acdo do aprendiz. (SOUZA,
1995, p. 14).

Castanheira (2007) afirma que na prética, tais métodos estdo fundamentados
no behaviorismo skinneriano, o comportamentalismo, uma teoria psicolégica que
considera as criangcas como passivas e cuja aprendizagem ocorre por estimulo e
resposta, o que justifica aqueles estilos de atividades. Desta forma, sdo préaticas
voltadas a memorizacdo, a repeticdo de silabas simples, aulas expositivas onde o
professor considera todas as criangas de maneira homogénea, utilizando exercicios
prontos, padronizados, repetitivos para reforcar e sistematizar a memorizacdo os

fragmentos da lingua. Souza (1995) corrobora,

No que se refere & linguagem, o comportamentalismo skinneriano influenciou
as ideias do linguista Bloomfield, que divulgou a abordagem fonética ou
linguistica da alfabetizacdo. Nela, a aprendizagem € vista como um processo
mecanico em que a crian¢ca aprende a linguagem por meio de estimulos.
Dessa forma, ela é levada a repetir o que lhe é dito e aprende pelo habito,
pelo condicionamento. (SOUZA, 1995, p. 14).

Ainda hoje, diversos professores definem equivocadamente o processo de
alfabetizacdo, comparando-o como uma técnica, com procedimentos amarrados que
devem ser seguidos pelos docentes, calcados nesses métodos tradicionais que
consistem basicamente num treinamento. Desta maneira, a crianca se transforma em
um mero receptor, um espectador inativo, ndo participa da construcao do seu proprio

conhecimento, sendo cerceadas de serem leitores plenos e cidadéos ativos.

A partir de 1980 a alfabetizacdo escolar no Brasil comegou a passar por novos
guestionamentos, porém desta feita o foco das discussfes era a emergéncia
de novas concepcdes de alfabetizacdo, baseadas em resultados de
pesquisas na é&rea da psicologia cognitiva e da psicolinguistica que
apontavam para a necessidade de se compreender o funcionamento dos
sistemas alfabéticos de escrita e de se saber utiliza-lo em situacdes reais de
comunicacao escrita, prevenindo-se desde o inicio da alfabetizacdo o amado
analfabetismo funcional. (REGO, 2006, p. 1-2)

Na histéria da alfabetiza¢éo no Brasil, 0 Construtivismo € visto como um divisor
de aguas, “um caminho sem volta ao tradicional’, uma nova forma de ver a
alfabetizacdo, como uma aprendizagem processual e construtiva, com etapas

sucessivas e hipotéticas. Essa nova abordagem ndo se constitui como um método,



13

mas sim como uma teoria que propde uma forma fundamentada na epistemologia de

Piaget de compreender o processo de construgcédo da linguagem.

Com a chegada das novas perspectivas teoricas (psicogénese da lingua
escrita na psicologia, teorias da enunciacéo e do discurso, na linguistica), que
punham em xeque os velhos métodos de alfabetizagdo, muitos educadores
passaram ndo s6 a questionar e negar o uso de tais métodos, o que nos
parece muito acertado, mas a apostar numa “alfabetizagdo sem metodologia”,
sem um plano de atividades concebidas para ensinar a escrita alfabética.
(MORAIS, 2012, p. 18).

O proximo capitulo é dedicado aos estudos e pesquisas que marcaram 0S
novos rumos da alfabetizacdo, uma alfabetizacdo que diz ndo aos tradicionais

meétodos, as metodologias mecanicistas, as atividades rigidas e enfadonhas.
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CAPITULO 2 — PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA: UM PROCESSO
CONSTRUTIVO

2.1 AS CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS DE EMILIA FERREIRO PARA O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schiavi, hascida em 1937, € natural da Argentina.
Formou-se em Psicologia pela Universidade de Buenos Aires. Na Universidade de
Genebra, na Suica, trabalhou como pesquisadora-assistente de Jean Piaget, onde
obteve o titulo de PhD na linha de pesquisa denominada de Psicolinguistica Genética.

A psicogénese surge opondo-se aos métodos tradicionais, alterando o foco de
como se ensina e passa a compreender como o aluno aprende. A psicogénese da
lingua considera a escrita como uma construcao real, como sistema de representacao
e ndo mais como transcricdo. Desta maneira, Ferreiro (1996) busca superar o
artificialismo das cartilhas junto com as praticas mecanicas tradicionais, de modo que
o aluno construa e adquira o proprio conhecimento.

Araujo (2005) afirma que, a partir das pesquisas de Ferreiro, houve mudancas
significativas nas concepc¢des dos professores e de suas préaticas pedagdgicas: o
aluno passou ser o centro da aprendizagem.

No livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, Ferreiro e Teberosky (1985) propdem
uma nova concepcao sobre a aprendizagem da lingua materna. Educadores apoiados
nas pesquisas sobre como ocorre o desenvolvimento da crianga ao aprender a ler e
escrever, se veem obrigados a buscar fundamentos tedricos em Jean Piaget.
Portanto, seu trabalho nédo se refere a um método ou uma proposta didatica com intuito
de garantir o sucesso da alfabetizacdo das criancas. Ao compreenderem a
capacidade que as criancas possuem no seu proprio aprendizado, foi possivel
transferir o foco do como ensinar, para o sujeito que aprende.

Morais (2012) acrescenta que além de suas contribui¢cdes para a forma como
era visto o processo de alfabetizacdo, Ferreiro trouxe inumeras reflexdes para

reconsiderarmos a aprendizagem da lingua.

A aprendizagem é vista como um processo de simples acumulacdo das
informacdes recebidas do exterior, sem que O sujeito precisasse, em sua
mente, reconstruir esquemas ou modos de pensar, para poder compreender
0s conteudos (sobre letras e sons) que alguém (a escola, a professora)
estava lhe transmitindo (MORAIS, 2012, p.27).
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A aprendizagem da lingua materna passa a ser compreendida como a
construcdo de um sistema de representacao, pois todas as construcdes feitas pelo
aluno sdo pensadas e produzidas por ele préprio, ndo ha nada pronto e definido para
que ele absorva. Somente conhecer essas discriminacdes perceptivas nao €
suficiente: é preciso compreender a natureza desse processo representativo, para que
assim sua aprendizagem se converta na apropriagdo de um novo conhecimento.
(MORAIS, 2012)

O autor reafirma o questionamento de Ferreiro sobre o trabalho com as
cartilhas, pois partem da mesma linha de pensamento da lingua como transcricdo
grafica, ndo levando a compreensdo e ndo oferecendo um material significativo ao
aluno.

Ferreiro baseou-se suas pesquisas em Piaget, pois acreditava que o sujeito
possui um papel ativo no processo de aprendizagem, que o conhecimento € gerado
pela interacdo entre sujeito e objeto. O sujeito, para construir seu conhecimento,
adapta as novas informacgdes recebidas do meio externo, interagindo com os ja
adquiridos, podendo ou ndo promover alteracfes devido a essa troca. Quando a
crianca, no momento dessas adaptacdes, se depara com desconformidade de
informacdes, gera um desafio (conflito cognitivo) que fard com que ela reorganize suas
analises e construcoes.

E nesse processo que surgem os “erros necessarios”’, que ndo representam a
falta de conhecimento, mas apresentam os conhecimentos pertencentes a cada fase
de aprendizagem da crianca. Ferreiro e Teberosky (1985) determinam assim, que 0
“erro” deve ser compreendido como parte dos conhecimentos que cada crianga ja tem

do trajeto representativo da linguagem e ndo como caréncia de um conhecimento:

Na teoria de Piaget, o conhecimento objetivo aparece como uma aquisi¢ao,
e ndo como um dado inicial. O caminho em direcdo a este conhecimento
objetivo ndo é linear: ndo nos aproximamos dele passo a passo, juntando
pecas de conhecimento umas sobre as outras, mas sim através de grandes
reestruturagdes globais, algumas das quais sédo “errbneas” (no que se refere
ao ponto final); porém, “construtivas” (na medida em que permitem aceder a
ele). Esta nocao de erros construtivos € essencial [...] Para uma psicologia
piagetiana, é chave o poder distinguir entre os erros aqueles que constituem
pré-requisitos necessarios para a obtengdo da resposta correta (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 33).

As autoras explicam que compreender o “erro” auxilia no reconhecimento da
aprendizagem das crian¢as. Alguns erros sdo comuns a muitas delas que estdo no

processo de alfabetizacdo. Elas formam hipdteses proprias no esfor¢co para
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compreender como funciona o sistema da lingua. Entende-se entdo, que a
aprendizagem é desenvolvida gradativamente, a partir dos “erros construtivos”,
“conflitos cognitivos” necessarios, como defendem as pesquisadoras, surgem como
caracteristicas de cada etapa tracada pela crianca.

As autoras revelaram em suas pesquisas que para compreenderem o
funcionamento do sistema de escrita, as criangas passam por uma evolucao logica,
que foi sistematizada em cinco niveis.

No primeiro nivel, a escrita comeca a ser percebida com tracos e rabiscos,
comuns & escrita que a crianga conhece. Na chamada fase iconica, ha dificuldade de
diferenciar a escrita de desenhos. Encontram-se as garatujas, tendéncia que a crianca
desenvolve ao entrar em contato com as letras e numeros e misturam tais codigos
com outros criados.

No segundo nivel, as criancas formulam hipéteses de que existe uma
quantidade especifica e uma diversidade de letras para escrever determinada palavra.
Como estdo no inicio de sua trajetoria, ainda ndo possuem um grande vocabulario e,
portanto, acabam por utilizar letras vistas com mais frequéncia, como as letras de seu
nome, porém variando na ordem que estéo dispostas.

No terceiro nivel, percebe-se um grande desenvolvimento, pois tentam dar a
cada uma das letras um valor sonoro. Outro ponto central deste nivel € que as crian¢as
passam a atribuir a cada silaba de uma palavra, uma letra, podendo ser representada,
ou nédo, por um valor estavel.

Ha duas hip6teses para esse comportamento. A primeira é que a crianca,
distribui as letras silabicamente, porém ndo considera o valor sonoro para escrever
uma determinada palavra. Na segunda hipétese, além da crianca levar em
consideracao a grafia, se atenta na atribuicdo do valor sonoro das letras. Um aspecto
que evidencia este nivel € que a partir dele a crian¢ca consegue relacionar as unidades
sonoras a escrita e altera, entéo, a ideia da correspondéncia global entre forma escrita
e expresséao oral.

Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam que no quarto nivel a criangca comecga a
compreender que é insuficiente considerar uma letra para cada silaba e desta maneira
acaba dispondo mais letras para compor o que é expressado no campo oral. Este é
um momento de grande importancia e complexidade, pois sao reflexdes criteriosas

gue irdo acompanha-la nesse processo.
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Por se tratar de um nivel intermediario, € mais uma vez um momento
conflitante, pois a crianga precisa negar a légica do nivel sildbico. Ninguém
consegue ler o que ela escreve e, nesse momento, ela se vé sem saida. Isso
acontece principalmente quando ela usa s6 as vogais, porqgue a mesma
combinacdo de letras serve para escrever uma porcdo de palavras
(FERREIRO; TEBEROSKY,1985, p.42).

Esse processo evolutivo é finalizado quando a crianca alcanca o nivel
alfabético. O quinto nivel acontece quando a crian¢ga consegue compreender que as
unidades da escrita correspondem a um valor sonoro e conseguem representa-los
empregando as letras do alfabeto. Poderdo representar pato por “patu”. A partir de
entdo, a continuidade de seu processo se pautara por questdes ortogréaficas. A crianca
ja podera ser considerada alfabetizada, venceu as barreiras da construcao do sistema
alfabético, agora passara enfrentar os conflitos de natureza ortografica.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), a aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita depende muito mais da relacdo que a crianca tem desde cedo com a cultura

escrita do que quais métodos serao utilizados para o desenvolvimento do processo.
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CAPITULO 3 - A PRATICA PEDAGOGICA PARA ALEM DOS METODOS

Para a crianca aprender, ndo € necessario que ela esteja em uma sala de aula.
Aprender a ler € um processo continuo e ndo abstrato, onde as influéncias do meio
sdo mais importantes do que a reproducao de técnicas e modelos.

Quando lemos estamos em busca de um significado, uma necessidade, a partir
de um interesse. Por isso, na medida em que as criancas entram em frequente contato
com materiais escritos, mais constroem e avangcam nas suas hipoteses de leitura e
escrita. O ambiente em que o material € encontrado fornece pistas para sua finalidade,
para qual objetivo € aquele determinado texto, assim como a forma que o texto esta
configurado. As criancas veem cartazes, textos, escritos por toda parte ao lerem o
mundo: no caminho da escola, num parque, no supermercado, nas embalagens
utilizadas em casa, etc.

Por esse motivo, 0 ambiente alfabetizador se caracteriza como um local que
promove um conjunto de situacdes reais de leitura e escrita nas quais a crianca tem
possibilidade de participar ativamente. Situagcbes diversas surgem no cotidiano das
salas de aula em que necessitam da mediagdo da escrita, como quando se Ié uma
noticia de jornal do interesse das criangas, ou um convite com informacfes de uma
festa, ou quando enviam recados para os pais, todas elas podem ser compartilhadas
com as criancas ou servirem como atividades de exploracédo dos usos da escrita e da
leitura.

O ambiente alfabetizador ndo é constituido somente do ambiente fisico -
paredes, carteiras, material impresso, decoracdo -, mas também do ambiente
interacional, que deve possuir elementos que contribuam para os aspectos afetivos
da aprendizagem e impactem diretamente nos fatores cognitivos, isto €, para a
aprendizagem. Castanheira (2007) afirma que esses fatores emocionais podem ser
construidos por meio das relagdes de confianca, de seguranca: escuta da professora,
VOoz e vez, interacdo entre professora, a crianga e entre as criancas. As relagdes de
confiangca podem ser construidas a partir da escuta para além do ouvir; acdes
responsivas, a acao da resposta do professor para as perguntas, intervencdes do
aluno. “E no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer relacbes entre o
mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem

emocdes.” (Horn, 2004, p. 28)



19

7

Esse ambiente é considerado um meio social e desempenha um papel
importante na aprendizagem e desenvolvimento. Portanto, entende-se que a forma
como organizamos o ambiente subsidia as interacdes sociais. Para criarmos um
ambiente alfabetizador, € fundamental que haja um planejamento das acdes, pois 0
ambiente precisa estar em congruéncia com as propostas pedagoégicas do professor
e com os interesses e necessidades dos alunos. Para que a aprendizagem seja
significativa, é necessario que haja intencionalidade e estruturacdo, cada material
colocado precisa ser pensado e relacionado com a pratica educativa de modo que o

ambiente se torne dinamico e atrativo.

Partindo do entendimento de que as criangas também aprendem na interagao
com seus pares, € fundamental o planejamento de um espaco que dé conta
dessa premissa, permitindo que, ao conviver com grupos diversos, a crianga
assuma diferentes papéis e aprenda a se conhecer melhor. (HORN, 2004, p.
18)

Entende-se que a ideia do ambiente alfabetizador ndo deve ser comparada a
de um local com muitos objetos soltos, com criancas soltas, aleatoriamente, mas um
ambiente pensado, onde cada item colocado € pesado de modo que auxilie a crianca
nesse processo de ensino-aprendizagem. Nesse ambiente € possivel que sejam feitas
escolhas individuais e coletivas, escolhas que auxiliam e estimulam a autonomia das
criancas. As técnicas e procedimentos pedagdgicos sao muito mais dinamicos e
dessa maneira favorecem a exploracao ativa do ambiente, diminuindo a necessidade
de o professor estar intervindo a todo momento nas atividades que surgem.
Descentralizam o educador do espac¢o pedagdgico e centralizam a crianca, passando
entdo a considerar as necessidades e interesses dela. Deste modo, o fazer
pedagogico se afasta das salas de aula tradicionais, com carteiras enfileiradas.

Ao contrario de espacos rigidos e atividades limitadas, sem variacao de estilos,
o ambiente alfabetizador devera ser pensado por uma professora com fundamento
tedrico e que empregue esse conhecimento para pensar e criar a sua pratica
pedagogica: criativa, contextualizada e que va ao encontro das expectativas e
aprendizagens dos alunos. A professora precisa saber construir estratégias para
avaliar a rotina da sua sala de aula e, a partir da acao-reflexdo-acao, (re)planejar o
ensino que seja benéfico a aprendizagem dos alunos e ao alcance de melhores
resultados, ou seja, benéfico para a efetiva aprendizagem. Assim, compreendemos

gue um ambiente alfabetizador ndo se reduz a afixar material impresso nas paredes,
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cartazes e outras atividades sem explorar o verdadeiro significado para que os alunos

possam interagir e avancar na aprendizagem e construcdo da lingua materna.

Portanto, ndo basta a crianca estar em um espaco organizado de modo a
desafiar suas competéncias; é preciso que ela interaja com esse espaco para
vivé-lo intencionalmente. Isso quer dizer que essas vivéncias, na realidade,
estruturam-se em uma rede de relacdes e expressam-se em papéis que as
criangcas desempenham em um contexto [...] (HORN, 2004, p.15)

Em seguida serdo apresentadas algumas propostas de construcdo e

exploracdo do ambiente alfabetizador.

3.1 AMBIENTE ALFABETIZADOR

a) Nomes das criancas: Quadro de nomes; crachas: na mesa ou no pescoco.

Quadro de Chamada ordem alfabética Quadro de Chamada meninos e meninas
Chamada Chamada
1.Angela Meninos Meninas
2. Artur Artur Angela
3.Célio Célio Daniela
4.Daniela

Diferentes Crachas

Cracha

Angela
ANGELA

)

Alfabeto
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A professora podera explorar esse material de diversas formas, como:

— O Quadro de Chamada em ordem alfabética explorar a sequéncia alfabética,
as letras que iniciam os nomes dos alunos;

— Buscar referéncia no alfabeto afixado na parede abaixo do quadro-giz, como
exemplificado acima;

— Quantos alunos tem a mesma letra que inicia 0 seu nome;

— Escrever novas palavras com a primeira letra do nome;

— Meninos e meninas;

— Quantas meninas presentes, quantos meninos;

— Espalhar pela sala os crachds com nomes para que as criangas encontrem
0 seu;

— Com crachés, propor jogo de adivinhas para que descubram a partir de
elementos da palavra, de qual pessoa € o cracha que esta com a professora.

Por exemplo: “ Este nome tem sete letras, termina com a letra L e etc.”

Diferentemente das cartilhas, que traziam textos inventados, sem nexo e
significancia, compreendemos que deve-se proporcionar situagdes significativas para
a crianca construir de forma reflexiva seu préprio aprendizado. O trabalho com o nome
préprio possibilita tal realidade, pois além de ser um referencial importante para a
crianca se apropriar o sistema de escrita, 0 nome € encontrado em seus pertences,
na chamada, nos documentos, nos uniformes e etc. Cada criancga, a partir de entao,
conseguird, mesmo sem saber ler, reconhecer seu nome e o dos colegas. Esta forma,
ao ser proposta pelo professor, incentiva o aprendizado de novas palavras, ao utilizar
o principio de caracteristicas ou semelhancas sonoras entre palavras para chegar a
outras. “A possibilidade de a crian¢a consultar modelos (como os crachas em que
estdo 0s nomes préprios ou cartazes nos quais se registrou determinada palavra ou
texto) é uma estratégia didatica importante para ajuda-la a se apropriar de
determinada palavra como estavel”. (MORAIS, 2012, p. 92-93)

O nome € uma palavra estavel. Sempre que a crianca se depara com seu
nome, percebe uma regularidade, com a mesma quantidade de letras, ha mesma
disposicéo e compreende que o nome falado é o que esta escrito. Deste modo, 0
trabalho com nomes possibilita que a crianca estabelegca comparagdes com outras

palavras, tomando referéncia seu préprio nome.
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b) Calendario

Més Ano

Meses do ano

1 Janeiro 6 Junho 11 Novembro
2 Fevereiro 7 Julho 12 Dezembro
3 Marco 8 Agosto

4 Abril 9 Setembro

5 Maio 10 Qutubro

2021

JANEIRO FEVEREIRO MARCO ABRIL
SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU aQu SE SA DO SE TE QU Qu S SA DO SE TE QU aQu SE SA DO
1 2 3 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 & 7 1 2 3 4
4 5 6 7 8 9 10 8 9 10 11 12 13 14 8 9 10 11 12 13 14 5§ 6 7 8 8 10 11
11 12 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 20 21 15 16 17 18 19 20 21 12 13 14 15 16 17 18
18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28 22 23 24 25 26 27 28 19 20 21 22 23 24 25
25 26 27 28 29 30 31 29 30 31 26 27 28 29 30
MAIO JUNHO JULHO AGOSTO
SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU QU SE SA DO SE TE QU QU SE SA DO
1 2 12 3 4 5 6 1 2 3 4 1
3 4 5 6 7 8 9 7 8 9 10 11 12 13 5 6 7 8 9 101 2 3 4 5 6 7 8
10 11 12 13 14 15 18 14 15 18 17 18 19 20 12 13 14 15 16 17 18 9 10 11 12 13 14 15
17 18 19 20 21 22 23 21 22 23 24 25 26 27 19 20 21 22 23 24 25 16 17 18 19 20 21 22
24 25 28 27 28 29 30 28 29 30 26 27 28 29 30 31 23 24 25 26 27 28 29
H 30 31
SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
SE TE QU Qu SE SA DO SE TE Qu au S SA DO SE TE QU QU SE SA DO SE TE Qu au sE SA DO
1 2 3 4 5 12 3 1 2 3 4 6 § 7 1 2 3 4 &
6 7 8 9 1011 12 4 5§ 6 7T 8 9 10 8 9 10 11 12 13 14 6 7 8 9 10 11 12
12 14 15 16 17 18 19 11 12 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 20 21 13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 28 18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28 20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30 25 26 27 28 29 30 31 29 30 27 28 29 30 3

A professora podera explorar o calendario de diversas formas:

— Trabalhar a passagem do tempo: Qual ano estamos; qual més, esse més
possui quantos dias; quantas semanas possui 0 més; a semana € dividida
em quantos dias, qual nome de cada dia da semana; qual primeiro dia da

semana,
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— Preencher todos os dias para que: as criancas possam ir se situando no
momento da elaboracdo do cabecalho; consigam compreender a duracéo de
um més inteiro, pois ao ter contato todos os dias com o calendario elas
perceberdo quanto tempo se manteve o determinado més.

— Utilizar o mural com os meses do ano, para preenchimento do calendario,
pois dessa forma a crianga, ao retirar as fichas dos meses, consegue
compreender: quantos meses sdo, qual foi o més anterior, qual sera o
préoximo. O exemplo acima do mural dos meses consegue auxiliar a crianca
a relacionar o niumero que representa cada més (o més 4 representa o0 més
de abril, por exemplo).

— O calendario anual pode auxiliar a crianca a se localizar dentro do més, como
por exemplo, observando em que dia da semana inicia 0 prOXimo més,
quando finaliza, quantos dias possuem 0s meses.

— O calendario anual pode ser recorrido, nos momentos de mudanca de més;

— O mais importante para trabalhar na sala o calendario, € sempre
problematizar questdes que forem surgindo referente esta tematica,
trazendo questbes pertinentes que ajudem as criancas a refletir os

elementos que compde.

Uma sugestao para a manipulacao do calendario e preenchimento do mesmo,
€ que esse calendario se torna mais interessante se confeccionado com espacos
vasados, onde possam fixar fichas com as datas, 0s meses e 0s anos, 0 mesmo para
o mural dos meses do ano. Dessa forma, esses materiais podem ser manipulados e
montados pelas criancas durante as aulas.

Um outro material que pode ser inserido no ambiente alfabetizador - e que
complementa o trabalho com o nome préprio e com o calendario - é o Quadro de

Aniversariantes.

Aniversariantes
Amanda — 03/04 do mes Angela - 22/04
ABRIL
.'jxllg'EIE - 10/04 Célio — 20/04
Arthur - 11/04
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O calendario é um dos primeiros materiais a que a crianga tem acesso e contato
com numeros do mundo real e trazé-lo para sala de aula auxilia a crianga a construir
um conhecimento em relacdo aos niumeros em um contexto especifico. Um outro
ponto importante que € desenvolvido ao trabalhar o calendario € a possiblidade de
organizar atos e situacdes da classe, ensinando-os a compreenderem as medidas de
tempo, dias, meses e anos relacionando com os numeros. Para que construam
sentido na utilizacdo do calendario, é preciso sistematizar as experiéncias e nao
somente terem contato com este material.

Percebe-se que atualmente nas salas de aula de educagdo infantil, por
exemplo, o trabalho com numeros € baseado nas criancas cobrirem tracejados, colar
bolinhas, papeis picados, colorir os nimeros e etc. Vemos nesta proposta de trabalho
um aprendizado calcado e desenvolvido nas bases do behaviorismo, na ideia de que
a crianga s6 aprende por meio da memorizacao e repeticao, ignorando as construcdes
mentais realizadas por ela no convivio social, visto que a crianca desde bem pequena
ja esta inserida na cultura letrada, onde contam, falam sobre os nimeros, comparam,
medem, somam, realizando varias operacdes matematicas que fazem parte do meio
social, sem o esforco didatico de um professor para que ocorra.

E necessario, portanto que o docente garanta diferentes situacées em que a
crianca possa utilizar seus conhecimentos prévios e compartilha-los com outras
criancas, para que mesclem informacdes e todas saiam com um novo aprendizado,
avancando em suas experiéncias e descobertas. Trabalhar com nimeros que estéo
em seu cotidiano, como as datas e o calendario, auxilia a crianca a dar sentido e
compreender 0os numeros em contextos especificos. Deste modo, é fundamental
gue a sala de aula tenha disponivel materiais expostos onde a crianca possa consultar
para resolver problemas numéricos e assim desenvolver sua autonomia. Diante deste
contato diario com tais materiais, a crianca passa a reconhecer com mais facilidade
0S numeros, para que servem, quais marcas graficas séo utilizadas nos diferentes

contextos, como por exemplo, as barras nas datas.

c) Alfabeto movel:

O Alfabeto mével consiste em inumeras letras soltas que podem ser

manipuladas pela crianca.
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Ele poderéa ser explorado de diversas formas:

Entregar para as criancas manusearem livremente, de modo que se
familiarizem com o material;

Oferecer o material para que manipulem as letras e cologue-as em ordem
alfabética, e em seguida separem as vogais das consoantes. Outra
proposta é que, ao solicitar que coloquem as letras na ordem alfabética
pedir que deixem as dispostas verticalmente para que a frente de cada letra
construam palavras.

Utilizar alfabeto movel para reproduzir e escrever seu nome, dos colegas e
de familiares;

Ao elaborarem palavras, pedir que troquem letras, para que analisem que,
dependendo da disposicao das letras, é possivel construir novas palavras
(como, bola — cola, pato — pata, mata — mala, etc.).

Pedir que tentem construir palavras que conhecem e ja sabem como as
escreve, palavras que estdo em contato diariamente, por exemplo.
Trabalhar segmentacdo de palavras em silabas, pedindo que a crianca
escreva uma determinada palavra separando seus grupos de fonemas
(exemplo: pi — po — ca).

Trabalhar transicdo das letras em bastdo para imprensa (A/a), solicitando
gue a crianga construa pequenas frases em grupo com o alfabeto movel (é
interessante realizar esse trabalho com modelos de alfabeto que possuam
os dois formatos, um em cada face), de modo que primeiramente escrevam
em bastéo, depois letra de imprensa e finalizar escrevendo no caderno a
frase novamente, s6 que em bastdo. Desta maneira, a turma conseguira no

momento destas trocas, ir relacionando as letras entre os dois formatos;
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— Solicitar que a crianca escreva o maior numero de palavras a partir de uma
determinada palavra, alterando apenas uma letra, por exemplo, Bola =
Cola, mola, gola, sola. Propor a partir dai uma competicdo para que

contabilizem quem pensou no maior numero de palavras.

Nas salas de aula, é necessario que a crianca desde pequena tenha contato e
possibilidade de explorar o alfabeto, mas isto ndo € o mesmo que apenas prega-lo na
parede. O professor, nesses momentos, precisa propor atividades que incentivem as
criancas a utiliza-lo de modo que, neste contato diario, se familiarizem com as letras.
O alfabeto precisa estar disponivel para criangas, pois essa visualizacdo os deixa mais

confortavel para tentar reproduzir os tracados.

O fato de dispor de todas as letras do alfabeto a sua frente também torna um
pouco menos complexa a tarefa de escrever palavras, porque a crianga, ao
identificar as letras, pode fazer associagbes com experiéncias prévias que
teve com palavras que contém a mesma letra. Ao escolher as letras que vai
usar, ela se baseia em pistas — as palavras que memorizou e que se tornaram
estaveis, as iniciais de palavras que memorizou, embora ndo saiba grafa-las
por completo. Caso ja tenha uma hipétese de escrita avancada, vai poder
centrar sua atencdo na busca das letras exatas, que servem para notar 0s
sons que estd analisando (geralmente trata esses sons como silabas,
alongando a pronuncia das mesmas, ja que ndo consegue pronunciar
fonemas isolados). (MORAIS, 2012, p. 94-95)

Desse modo, o trabalho com o alfabeto mével possibilita maior interacdo da
crianca com as letras, pois ao pensar em uma palavra que precisa ser escrita, a
crianca consegue monta-la e perceber as letras que faltam ou que ndo necessitam de
estar na palavra, para que em seguida, transfira para o caderno. Nesse movimento, a
crianga se volta prioritariamente em selecionar as letras para formar a palavra,
deixando de lado por um momento o trabalho motor da escrita.

Sao diversas as possibilidades dos alunos, nos diversos niveis de escrita,
aproveitarem das possibilidades proporcionadas pela exploracédo do alfabeto mével.
Criancas que possuem um pequeno repertorio de letras ou de palavras conhecidas
podem se utilizar delas para criar sequencias, alterar posicdes das letras, pois ao
fazerem certas mudancas de letras ou substitui¢cdes, surgirdo outras novas palavras.
A crianca, assim, estard consolidando diversas convenc¢des da lingua sem a
necessidade de uma aula expositiva do que € ou ndo correto ao escrever uma palavra.
Para criancas com hipoteses de escrita mais avancada, esse material possibilita que
ela construa e consolide a relacdo grafema-fonema, a correspondéncia da letra com

s

o som. Uma maneira para estimular essa relacdo é trabalhar, como disse
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anteriormente, com a transcricdo para o caderno das palavras, pois assim ao

reescrever vao analisando as pequenas unidades que constituem a palavra.

3.2 ATIVIDADES DIVERSIFICADAS

Ao adentrarmos no ambiente da sala de aula, vemos em maior numero
professores cansados, acomodados com 0s recursos que permanecem ali, que dao
suporte a sua pratica, acomodados também com a realidade, indiferentes as
especificidades e necessidades dos alunos. Esse tipo de pratica mantem um ensino
baseado na transmissdo de contetdo, como na educacao bancaria proposta por Paulo
Freire, onde os alunos apenas recebem os contetdos dos professores, treinam e
respondem, sem o minimo de reflexdo, paginas e paginas de livros didaticos.

As atividades diversificadas vao no sentido inverso, pois séo ferramentas que
surgem através da observacdo e avaliacdo da turma, estando ligadas a estilos
musicais, livros, filmes, ao o que gostam de ler, ouvir, conhecer. Dessa forma,
compreende-se que estas atividades vao de encontro aos interesses do individuo que
estd no processo de ensino, levando-o a criar uma relagdo prazerosa com 0S
conteldos que ird aprender. Essa € a importancia de trabalharmos atividades
diversificadas na sala de aula: a crian¢a passa a ser parte do processo, ter significado
para ela, pois dessa forma, todos participam mais ativamente das praticas educativas,
de modo que construam seu proprio conhecimento. Criar condicbes para que 0s
professores motivem as criancas a estudar e conhecer é primordial para que se

cologuem interessados em conhecer cada vez mais.

a) Parlenda
UM, DOIS, FEIJAO COM ARROZ.
TRES, QUATRO, FEIJAO NO PRATO.
CINCO, SEIS, FALAR INGLES.
SETE, OITO, COMER BISCOITO.
NOVE, DEZ, COMER PASTEIS.

7

Esta atividade do texto fatiado € uma Otima proposta para que a crianca

construa a relacdo fonema-grafema, pois como a crianga ja conhece de memdéria o
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texto, ela devera ler e colocar as frases do texto nos locais corretos. O professor
deverd analisar primeiramente o nivel em gque seus alunos estéo, pois se a crianca ja
estiver em uma hipétese avancada, pode-se montar esta atividade separando em vez

de trechos, as palavras, cada uma em um quadrado.

b) Cantigas de roda:

Completar com as palavras que estao faltando:

BORBOLETINHA, POTI-POTI,

TANA PERNA DE ,
FAZENDO OLHO DE

PARA MADRINHA. E NARIZ DE

Nesta atividade, a criangca devera utilizar como apoio a memaria, por ja ser um
texto conhecido pelas criancas, para completar as palavras que faltam. Deste modo,
ela conseguira alterar o que é falado para o que deve ser escrito.

Dentro das atividades diversificadas, é interessante propor explorar textos reais
e materiais que sao intimos das criangas, que elas ja conhegcam ou ja tenham tido
contato, como os textos de parlendas, cantigas, trava-lingua, adivinhas, etc. Esses
tipos de texto, por serem marcas da cultura popular, sdo mantidos na vida das criancas
através da tradicdo oral, passados de geracdo a geracdo. Quando propomos o0
trabalho com textos que as criancas ja sabem de memoria, além de possibilitarem que
criem um vinculo afetivo com esses materiais € possivel que eles desenvolvam e

avancem nas hipéteses de escrita.

c) Receitas Culinarias:

Como vimos anteriormente, somos pertencentes a uma cultura que esta
rodeada de textos e escritas. Mesmo que cada uma possua funcdes diferentes, a
lingua e seus elementos estdo a nossa volta e utiliza-los na pratica docente traz vida
e significancia para o processo de ensino-aprendizagem. Esta atividade foi proposta
a partir de um texto bem comum de nossa rotina, a receita culinaria, onde podemos
propor possibilidades de a crianca lancar mdo de estratégias de leitura para

compreenderem melhor o texto e sua intencionalidade.
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BOLACHAS DE LEITE CONDENSADO

INGREDIENTES:

| CAIXA DE LEITE CONDENSADO.
500 GR. DE AMIDO MILHO.

180 GR DE MARGARINA / MANTEIGA.

MODO DE PREPARO:

1. MISTURE TODOS OS INGREDIENTES ATE HOMOGENIZAR A
MASSA, MISTURE INICIALMENTE COM UMA COLHER E FINALIZE
COM AS MAOS.

2. A MASSA FICA COM UMA TEXTURA AMANTEIGADA. APOS ISSO,
COM USO DE CORTADORES DECORADOS, ABRA A MASSA E
CORTE — A,

3. MODELE E EM SEGUIDA ASSE EM FORNO PRE-AQUECIDO POR
EM MEDIA 14 MIN.

- DICA: O SEGREDO E NA HORA DE ASSAR, TIRAR DO FORNO COM

ELES AINDA “MACIOS”, SENAO DEPOIS FICAM DUROS QUANDO
FRFERIAM

A seguir teremos uma proposta de como trabalhar com esse tipo de texto:

Construir e analisar grupos de retangulos, para descobrir qual tipo de texto
estd escondido atras. Para isso, problematize as questdes a seguir: O
primeiro retangulo representa o que? Ao analisar € possivel concordar que
0 texto possui trés partes? Quais tipos de texto vocés conhecem, que
possuem essa disposicao, estruturacado?

Outras questdes surgirdo, em relacdo ao tema da atividade. Portanto, &
interessante que o professor va anotando no quadro as informacdes dadas
a partir das problematizacoes.

ApoOs a leitura, pergunte as criancas se elas conhecem a funcao de cada
um dos pedacos deste texto: titulo, ingredientes e modo de preparo. E
entdo, depois de todas as informacdes serem compartilhadas e corrigidas
pela professora, as criangas serdo convidadas a preparar a receita seguindo

as orientacdes do texto. E importante que as criancas leiam se possivel, os
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itens e procedimentos necessarios ou que ainda faltam para executar o

preparo da receita.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como problema principal investigar os fundamentos
tedricos e metodoldgicos que distinguem as abordagens tradicional e processual da
alfabetizacao, e suas implicacfes para a pratica pedagogicas, especialmente ao tratar
da formacéo de leitores.

Os tradicionais métodos de alfabetiza¢éo, ao longo da historia, foram pautados
em cartilhas e guias. Com vistas as implicagcbes pedagdgicas dos tradicionais
métodos, dos programas fechados, com atividades sem variacdo dos estilos, das
tarefas enfadonhas e mecanizadas, constatou-se que a crianca aprende a escrita e a
leitura decodificando o cddigo, dando mais énfase a forma do que ao significado do
conteudo. O divisor de 4gua desse processo € o surgimento dos estudos e pesquisas
de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrita.

Para realizarmos uma pratica pedagodgica para além do tradicional, o professor
deve planejar sua pratica a partir da fundamentacéo tedrica, ter objetivos claros e
precisos sobre o que apresenta para seus alunos, variar os estilos de atividades,
contextualizar, fazer da alfabetizagcdo um processo significativo da aprendizagem da
lingua materna. Assim, construcao e planejamento do ambiente alfabetizador poderdo
ajudar na coeréncia dessa pratica visando a aprendizagem dos alunos.

Esse ambiente vai além de afixar material nas paredes, mas diversificar o
trabalho em sala com o apoio de jogos com alfabeto, palavras, nUmeros, bem como
poemas, musicas, trava-linguas, parlendas e tantas outras possibilidades. Dessa
forma, compreendemos que a alfabetizacdo nos tradicionais métodos limita os
professores a formar leitores e autores, inviabiliza que os alunos construam a sua
prépria aprendizagem, uma compreensao significativa da lingua materna, colocando
a leitura e escrita como simples transcricbes de codigos. O grande avanco na
aprendizagem processual, é que o aluno consiga chegar a compreender o cédigo da
lingua materna, sabendo que ele representam sons da fala, e precisa empregar o
alfabeto da lingua portuguesa de forma consciente e significativa.

Ao longo dos estudos e leituras da tematica da alfabetizagéo, ficou evidente a
sua relevancia para os debates recorrentes da educacéo, pois o fracasso dos alunos
ao longo da escolaridade € uma heranca da alfabetizacdo. O aluno aprende todos os

conteudos curriculares, ao longo da sua escolaridade por meio de leitura e esse
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processo ndo pode comprometer sua trajetoria. E nesse periodo que o aluno inicia a
consolidacdo dos conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética e passa a
compreender 0s usos deste sistema no convivio social. Ao passar por esse processo,
o aluno consegue construir novos conhecimentos que dardo subsidios para
desenvolverem o seu protagonismo na sua trajetéria educacional.

Esse protagonismo é contrario aos métodos tradicionais que treinam a crianca
a repetir fragmentos da lingua para memorizarem, o que torna dificil para o aluno
construir autonomia. A crianca s6 aprende se pensar e refletir sobre a escrita e leitura,
sobre o que a escrita representa. A descoberta da crianga sobre a escrita representar
a fala surge como um divisor de 4guas na histéria da alfabetizacéo.

Portanto, para que haja uma compreensao da leitura para além do decifrar de
palavras, temos desafios a serem enfrentados como a formacéao de professores, ainda
deficientes na formacéo de alfabetizadores. Os conteudos relacionados aos fonemas,
em gue a crianca precisa aprender a distinguir, estdo mais intrinsecos nos curriculos
dos professores licenciados em letras do que para professores de alfabetizacao.
Percebe-se que existe uma lacuna na qualidade deste processo de formacdo de
alfabetizadores, para que possam atuar numa sala de alfabetizacéo, para uma prética
consciente, critica, politica, pautada no conhecimento.

Concluindo, é fundamental a formacédo de professores alfabetizadores, com
base tedrica, formacéo politica a que nos reporta a Paulo Freire (2006), “A teoria sem

a pratica é puro verbalismo inoperante, a pratica sem a teoria € um ativismo cego”.
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