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RESUMO

O Curso de Pedagogia a partir da sua histéria, politicas curriculares, formacao para a
docéncia na alfabetizacao: estudo sobre o curso da PUC Goias

Ana Clara Alves Andrade

Esse trabalho tem como objetivo compreender o processo de formacdao de professores
pedagogos. Para tanto, apresentamos alguns elementos do percurso historico da criacdo do
Curso de Pedagogia no Brasil. Realizamos uma abordagem sobre a identidade docente e a
percebemos como uma construcao social, ou seja, a identidade do professor é definida a partir
de como a sociedade observa a profissdo docente, com as dificuldades da profissdo, como a
jornada estendida de trabalho e com a desvalorizacdo do professor. Usamos como caso o
Curso de Pedagogia da PUC Goids com analise de seu Projeto Pedagégico de 2018 e
apresentamos alguns pontos fundamentais do Projeto com o intuito de verificar a incidéncia
da formacao do pedagogo para a alfabetizacdo nesta Instituicdo de Educacdao Superior (IES).
Por fim, apresentamos uma conceituacdo de alfabetizacdo e letramento a partir do
entendimento de Magda Soares em que a autora faz uma critica sobre a juncdo do letramento
e alfabetizacdo.

Tomamos como base autores que tratam sobre o tema, como Magda Soares (2003),
Brzezinski (2013), Libaneo (2001), Branddo (2007), Freitas (2019) bem como artigos e dados
em leis da educacdo como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional n°. 9.394/1996.
Trabalhamos com dados da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (Anfope), com documentos como o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da
PUC Goias (2018), Base Nacional Comum Curricular - BNCC e a Base Nacional Curricular —
Formagdo (BNC Formacao) observando os seus impactos atuais na formacgao do professor.

PALAVRAS - CHAVE: Alfabetizacao, formacao, professor, Pedagogia.
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Introducao

O tema para a pesquisa em questao foi escolhido a partir de questionamentos feitos
por colegas de turma, futuros pedagogos que avaliam que, ao sair da universidade ndo se
sentem preparados para assumirem turmas de alfabetizacdo. Percebeu-se entdo a importancia
de aprofundar nessa questao, buscando compreender sobre a formacdo docente do Pedagogo e
a sua formacao como professor alfabetizador.

Durante a realizacdo de minha formacdo no curso de Pedagogia, surgiu o interesse
sobre a questdo do professor alfabetizador, pois se discute bastante sobre a atuacdo do
professor na Educacdo Infantil e pouco sobre a atuacao do professor como alfabetizador. No
5° periodo aprofundei mais nessas questdes e a partir dai surgiu o interesse pela alfabetizacao.

Outro fator que contribuiu para a escolha do tema é tentar compreender o porqué dos
estudantes, ao sairem do Curso de Pedagogia, ndo terem interesse em ingressar nas
instituicdes escolares como professores alfabetizadores. Pouco se escuta dos graduandos o
desejo de trabalhar com criancgas a leitura e a escrita iniciais, a alfabetizacdo matematica e de
outras areas do conhecimento. Desde que optei pela carreira de professora senti a vontade de
seguir o caminho como alfabetizadora, porém me pergunto sobre a formacdo que o curso de
Pedagogia da PUC Goias oferece aos académicos que querem seguir esse caminho e em que
medida enfatiza essa questdao de forma mais especifica.

Para tanto, tomamos o PPC do Curso de Pedagogia da PUC Goias como documento
norteador da formacgado de pedagogos na instituicao e a partir dele pudemos realizar discussoes
especificas e mais amplas e contextuais também.

A formacao do professor de alfabetizacao é um campo bastante antigo e relevante na
educacdo nacional. No Brasil, considerando as mudancas sociais, econdomicas, do trabalho que
afetam o campo educacional e também o perfil esperado de professores pedagogos,
percebemos a necessidade de refletir sobre a formacdo do pedagogo e discutir possiveis
dificuldades e desafios que se referem a sua atuacdo na escola como professor alfabetizador.
O Curso de Pedagogia da PUC Goias se mantém como uma referéncia na cidade de Goiania e
no Estado de Goias como um curso de qualidade e que forma pedagogos de longa data, ha
mais de setenta anos. Compreendemos como importante discutir, a partir de seu ultimo PPC,
qual o lugar da alfabetizacdo e que concepcées formativas estao impressas para a formacao do
pedagogo como professor alfabetizador, sendo esta uma das areas de atuacdao da docéncia.

Diante disso, sdo levantados alguns questionamentos: Quais sdo os elementos contextuais dos
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campos social, politico, econdmico e educacional que impactam a formacdo de professores no
Brasil? O que temos nos ultimos anos e na atualidade como orientacGes legais para a
formacdo de professores e, mais especificamente, para a formacédo de pedagogos? E possivel
encontrar elementos conceituais e propositivos no Projeto Pedagégico de 2018 do Curso de
Pedagogia da PUC Goias que facam referéncia a formacao de alfabetizadores?

Como objetivos para essa pesquisa, definimos o seguinte percurso:

1. Discutir, de modo geral, conceitos e contextos sociais, politicos e educacionais que
configuram a educacao escolar, curriculo, formacdo de professores, pedagogia e
alfabetizacao.

2. Compreender o percurso historico do Curso de Pedagogia no Brasil e na PUC Goias.

3. Estudar os documentos legais que orientam a formacdo de professores nos ultimos
anos e na atualidade.

4. Analisar o processo de formacdo de professores alfabetizadores do Curso de
Pedagogia da PUC Goias a partir o PPC/2018.

A pesquisa realizada teve como tipologia a pesquisa documental e bibliografica. Para
a pesquisa bibliografica foi realizado um levantamento da literatura em plataformas como o
Scielo e Google Académico, por buscas por livros, artigos que se relacionem com o tema. A
pesquisa também foi realizada por buscas em documentos legais que orientam a formacao de
professores e a constituicao do Curso de Pedagogia.

Este trabalho monografico esta organizado em dois capitulos e sdo denominados
como: Capitulo 1 - Pedagogia no Brasil: alguns apontamentos sobre a sua constitui¢ao e
reformulacdes legais e Capitulo 2 - A Pedagogia, a docéncia e a formacdo de professores
alfabetizadores: um estudo sobre o Projeto Pedagdgico de Curso de Pedagogia da PUC
Goias — 2018.

Para tanto, tomamos como base autores que tratam sobre o tema, como Magda
Soares (2003), Brzezinski (2013), Libaneo (2001), Brandao (2007), Freitas (2019) bem como
artigos e dados em leis da educacdo como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n°. 9.394/1996. Trabalhamos com dados da Associagdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educagdo (Anfope), com documentos como o Projeto Pedagogico do Curso
de Pedagogia da PUC Goias (2018), Base Nacional Comum Curricular - BNCC e a Base
Nacional Curricular — Formacdao (BNC Formacdo) observando os seus impactos atuais na

formacdo do professor.



Capitulo 1

Pedagogia no Brasil: alguns apontamentos sobre a sua constituicao e
reformulacoes legais

Este Capitulo apresenta algumas evidéncias da histéria do curso de Pedagogia a
partir da década de 1930, bem como discute orientagcOes legais para a formacdo do pedagogo a
partir da década de 1990 no Brasil, fazendo uma reflexdao de contextos educacionais e

diretrizes curriculares para a formacao do pedagogo.

1.1 Historia do Curso de Pedagogia no Brasil: algumas evidéncias a partir da
década de 1930

O que é Pedagogia? A Pedagogia se ocupa, de fato, com a formacdo escolar de
criangas, com processos educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela tem
um significado bem mais amplo, bem mais globalizante, conforme Libaneo (2001, p. 6) [...]
ela € um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e
historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agdo educativa. Portanto a

Pedagogia é teoria e pratica da educacdo. O autor acrescenta que:

Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o fendmeno educativo,
sobre as praticas educativas, para poder ser uma instancia orientadora do trabalho
educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso
conjunto de outras praticas. (LIBANEO, 2001. P.6)

A Pedagogia permanece na pratica social, ou seja, ela ndo envolve apenas as praticas
pedagogicas, ela esta inserida a um conjunto de outras praticas sociais. Pedagogos sao os
profissionais que atuam em varias areas da educacdo, diretamente ou indiretamente ligadas ao

processo de transmissdo e assimilacdo de saberes e acdo. (LIBANEO, 2001).

Saviani (2008, p. 01) esclarece que “[...] ao longo da histéria da chamada civilizagao
ocidental, a pedagogia foi firmando-se como correlato da educagdo, entendida como o modo
de apreender ou de instituir o processo educativo” e que estabeleceu-se “[...] em intima
relacdo com a pratica educativa, constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa pratica [...]”.
O autor nos informa que:

Desde a Grécia, delineou-se uma dupla referéncia para o conceito de pedagogia. De
um lado foi se desenvolvendo-se uma reflexdo estreitamente ligacao a filosofia [...].
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De outro lado, o sentido empirico e pratico inerente a paidéia entendida como
formacdo da crianca para a vida reforcou o aspecto metodoldgico ja no sentido
etimolégico da pedagogia como meio, como caminho: a conducdo da crianga. A
partir do século XVII, esses dois aspectos tenderam a unificar-se, como demonstra o
esforgo realizado por Comenius. [...]. Foi, porém, com Herbart que os dois aspectos
da tradicdo pedagdégica foram reconhecidos como distintos, sendo unificados num
sistema coerente: os fins da educacdo, que a pedagogia deve elaborar a partir da
ética; e os meios educacionais, que a mesma pedagogia elabora com base na
psicologia. A partir dai a pedagogia consolidou-se como disciplina universitaria,
definindo-se como espaco académico de estudos e pesquisas educacionais.

Para nossa discussao, entendendo que a formacdo de professores tem como marco
histérico a chegada dos jesuitas e a constituicdo da Pedagogia no Brasil se faz a partir de
disputas politicas, econdmicas e educacionais, vamos localizar a formacdao do pedagogo a

partir da década de 1930.

Sokolowski (2015, p. 227), nos informa que a formacdo de professores no Brasil

ganha relevancia a partir dos anos de 1930,

[...] porque foi quando a formacdo de professores para a segunda fase do que
chamamos, hoje, ensino fundamental e para o ensino médio passou a ser oferecida
nas universidades, com a instituicao da licenciatura, no famoso esquema 3+1. No
periodo que se seguiu, de 1940 até a LDB de 1961, ocorreram poucas e pouco
substanciais alteracoes nas licenciaturas. No final da década de 1960 e na década de
1970, o modelo educacional tecnicista foi implantado e os professores passaram a
ser formados para atuarem nesse modelo.

Embora o pedagogo, formado desde da década de 1930, nao deixou de ser apenas
um profissional técnico, ele foi formado em um curso legalmente constituido e em um
contexto politico e educacional. A legislacdo e as politicas educacionais transformaram-se ao
longo do tempo, portanto, o pedagogo possui uma bagagem histérica na sua formacao.

(SOKOLOWSKTI, 2000).

No final do século XIX até 1930, no Brasil, os professores eram formados pela
Escola Normal, que permaneceu por quase um século. Na década de 1930 a figura da Escola
Normal vai sendo substituida pelos Institutos de Educacdo. O periodo de formacdo de
professores era de dois anos, contendo disciplinas tradicionalmente conhecidas como

Fundamentos quanto as Metodologias de Ensino.

No século XX, o Brasil estava passando por um processo que deixava 0S servigos
educacionais de pequenas proporcoes para servicos educacionais de grandes proporcoes,
juntamente com o crescimento em grande escala da populacdo brasileira, bem como o
crescimento econdomico que conduziu a altas taxas de urbanizacdo e industrializacdo. O

crescimento da populacdo global aumentou e a matricula geral nas escolas primdrias e

11



secunddrias aumentou vinte vezes, sob o ponto de vista quantitativo houve um avanco

significativo no campo educacional.

No inicio do século XX alguns movimentos, provocavam mudangas na educacao,
especialmente o Entusiasmo pela Educacdo e o movimento dos Pioneiros da Escola Nova, que
lutavam pela educacdo e pela implantacdo de universidades no Brasil. O movimento
escolanovista rompeu com o periodo anterior, impulsionando assim a profissionalizagcdo dos
professores. Conforme Sokolowski (2015, p. 228):

[...] um grupo de intelectuais educadores, sob a inspiracdo de novos ideais de
educacdo, lancou um movimento de renovagao educacional e, em 1932, publicou o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. Dentre outros assuntos, o Manifesto

incorporou as reivindicacdes populares por mais escolas e defendeu a
universalizagdo do ensino.

Neste contexto, com a criacdo da Faculdade de Filosofia e Letras, que vai ser um dos
pilares da Universidade brasileira, é criado o curso de Pedagogia em 1939 quando a Escola de
Professores fez parte da Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro. O curso de
Pedagogia integrava a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Como todos os cursos das
Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras, seu primeiro objetivo era formar professores para o
ensino secundario, como bem esclarece Brzezinski (1996). O curso de Pedagogia tinha como

finalidade formar professores para a Escola Normal e para os Institutos de Educagao.

Ferreira (2012), em resenha produzida sobre o livro intitulado Curso de Pedagogia
no Brasil: Histéria e Formagdo com Pedagogos Primordiais (2011), de Giseli Barreto da
Cruz, apresenta discussdao da autora sobre quatro marcos legais que regulamentaram a
trajetoria do curso de Pedagogia no Brasil. Conforme Cruz (2011), o primeiro marco data de
1939, quando o governo federal, sediado na cidade do Rio de Janeiro, promulgou o decreto-lei
n°. 1.190/1939, criando o curso de Pedagogia ao organizar a Faculdade Nacional de Filosofia
- FNFi. Os anos de 1930 foram marcados por importantes iniciativas no campo educacional,
dentre elas o trabalho desenvolvido pelos Institutos de Educacdo, tendo como base as
experiéncias escolanovistas. A autora aborda o papel dos Institutos de Educacdo para
justificar que a Pedagogia ja fazia parte do contexto universitario antes mesmo de constituir

um curso.

Ao ser criado, o curso visava a formagao de bacharéis em Pedagogia para ocuparem
os cargos técnicos em educacdo, fato que representou, conforme sua opinido, uma
distorcdo da prépria concepcdo da FFCL, uma vez que sua fungdo seria a de formar
"um nucleo de pesquisas ndo profissionais, voltado especificamente para a formagao
cultural e especifica, por meio dos estudos histéricos, filoséficos e sociolégicos,
principalmente" (p. 36). Quando licenciado, o pedagogo poderia lecionar nas escolas
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normais, instituicoes responsaveis pela formacdo de professores primarios. Dessa
forma, os cursos de Pedagogia passaram a ser objeto de disputa - para a formagdo do
professor primério - e de critica - devido a sua natureza e funcdo. (FERREIRA,
2012, p. 299)

O segundo marco data de 1962, com a aprovacdo do parecer do entdo Conselho
Federal de Educacdao — CFE — n°. 251/1962, estabelecendo novo curriculo minimo e nova
duracdo para o curso. Apesar da reformulacdo, o curso manteve a dualidade bacharelado

versus licenciatura. (FERREIRA, 2012, p. 299).

Ferreira (2012) citando Cruz (2011), afirma que o terceiro marco data de 1969, com
a aprovacao do parecer CFE N°. 252/1969, que veio acompanhado da Resolucao do CFE n°.

02/1969, novamente instituindo um curriculo minimo e outra duragao para o curso.

A partir de entdo, o curso de Pedagogia foi fracionado em habilitagdes técnicas,
formando especialistas voltados aos trabalhos de planejamento, supervisao,
administracdo e orientacdo educacional. Tais habilita¢cdes passaram a definir o perfil
profissional do pedagogo. A Didatica tornou-se disciplina obrigatéria, sendo, antes,
um curso realizado a parte para se obter a licenca para o magistério. A Reforma
Universitaria de 1968 (lei n. 5.540/68) trouxe mudanca significativa para o curso de
Pedagogia, que deixou de fazer parte da Faculdade de Filosofia para integrar a
Faculdade de Educacdo, instituida pela reforma. Essa fragmentacdo do trabalho
pedagdgico gerou intmeras criticas desde os anos de 1970, desencadeando um
movimento de reformulacdo dos cursos de Pedagogia nos anos de 1980, com o
amparo da Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacao -
Anfope. Esta obteve o aval do Conselho Federal de Educacdo - CFE -, que passou a
aceitar propostas alternativas ao disposto no terceiro marco legal. Com isso, "muitas
instituicOes, progressivamente, foram incorporando novas habilitagdes ao Curso de
Pedagogia, voltadas essencialmente para a docéncia" (FERREIRA, 2012, p. 300).

No quarto marco, Ferreira (2012) explicita em sua resenha de Cruz (2011), é
abordada a Resolucdo CNE n. 01, de 10/4/2006, que fixou Diretrizes Curriculares,
inaugurando nova fase para o curso no que diz respeito a formacao dos profissionais da
educacdo. O pedagogo passa a assumir o perfil de um profissional capacitado para atuar no
ensino, na organizacdo e na gestdo do trabalho pedagégico em diferentes contextos

educacionais.

Conforme Saviani (2013, p. 10):

Ao longo dos tltimos dois séculos, as sucessivas mudancas introduzidas no processo
de formacdo docente no Brasil revelam um quadro de descontinuidade, embora sem
rupturas. A questdo pedagogica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até
ocupar posicdo central nos ensaios de reformas da década de 1930. Mas ndo
encontrou, até hoje, um encaminhamento satisfatério. Ao fim e ao cabo, o que se
revela permanente é a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas
mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de
preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacdo escolar
€m Nosso pais.
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Sob um outro aspecto, é importante destacar que a década de 1990 trouxe mudancas
significativas para o campo educacional no Brasil e, consequentemente, no processo de
formacdo dos professores, marcando o avanco do neoliberalismo no Brasil. As reformas
educacionais na época surgem das transformacoes produtivas. Sendo assim, o lema “Brasil
Novo” inscreve-se com o objetivo de adaptar os sistemas de ensino as regras politicas
econdmicas. Com essa nova fase, as politicas educacionais aliam-se aos interesses do
mercado. A educacdo passou a ser defendida como aspecto central do desenvolvimento
econdmico, afirma Sokolowski (2013). “Os principios empresariais foram transferidos para o
campo educacional, transformando a educacdao em um produto em oferta no mercado, em uma

mercadoria. (SOKOLOWSKI, 2013, p. 89).

Azevedo (2006) nos chama a atencdo para a década de 1990 no Brasil, em que
reformas educacionais foram orientadas pelo Banco Mundial e demais organismos
internacionais e tinham objetivos muito bem estabelecidos, como: promover a modificagao
das politicas sociais do Estado, ampliar a oferta do ensino fundamental. Incentivaram,
também, a formacao de professores, considerando-os como um dos agentes fundamentais para
as mudancas econémicas e sociais do século XXI. A necessidade de se formar um novo tipo
de trabalhador, requerido pelo sistema capitalista, exigiram mudancas nos papéis sociais da
educacdo e consequentemente na organizacao legislativa educacional. Nesse sentido, a
legislacdo educacional compreende as politicas publicas governamentais que estabelecem
relacOes entre a educacdo e o desenvolvimento economico ou entre a educacdo e as demandas

do mercado de trabalho.

Azevedo (2006) ainda afirma que:

A educacdo bésica passou a ter como objetivo, atribuir a capacidade dos sujeitos de
se tornarem empregdaveis. Trata-se de relacionar a educacdo com a possibilidade dos
individuos terem acesso ao mercado de trabalho. Com vistas a realizacdo de tais
objetivos, o Estado realizou mudangas bastante abrangentes no arcabougo normativo
da educacdo escolar, tanto na educacdao bésica como na educagdo superior,
especialmente no que se referiu a formagdo de professores.

Conforme Azevedo (2006), “a educacdo escolar no pais consolidou uma tendéncia
dos paises em desenvolvimento que era de responder aos imperativos do pais ao processo de
globalizacao neoliberal.” O sistema educacional como um todo se redefine para “formar um
novo trabalhador e um novo homem que contribua para amenizar a crise internacional

capitalista” (Neves, 1999 apud Azevedo, 2006).
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1.2. Orientacoes legais para a formacao do pedagogo a partir da década de 1990

no Brasil

No Brasil foram criadas politicas no campo educacional que se referem a formacao
ou a condicdo dos profissionais da educacdo. Entre elas destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional, de 20 de dezembro de 1996. Sdo essas politicas educacionais

caracteriza o novo perfil do pedagogo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996,
destaca-se como a lei que foi implantada no Brasil no campo politico educacional e que se
refere a condicdo dos profissionais da educacdao. A LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996) define
em quatro artigos a formacao de professores de educacao infantil e dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Art. 4°. O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores
para exercer funcdes de magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63°. Os institutos superiores de educacdo manterdo:

I — Cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacédo de docentes para a educagdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

II — Programas de formacdo pedagégica para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a educagdo bésica;

II — programas de educacdo continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis.

Art. 64°. A formacdo de profissionais de educagdo para administragdo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacao basica,
sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional.

Vale ressaltar que no Art. 62 criou instituicoes de ensino superior que formaria
professores para a educacgao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental no curso
normal superior, sendo assim o curso normal superior daria a mesma fungao que o curso de
pedagogia e licenciatura, que a sua formacao ocorreria de forma mais rapida, com o custo

mais baixo e de curta duragao.

A Lein® 12.014/2009 alterou o art. 61 da LDBEN/1996 e esta Lei diz:
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Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagao
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

I — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administragcdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacao

educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

IIT — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim.

Paragrafo unico. A formacao dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, terd como fundamentos:

I — a presenca de sélida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estadgios supervisionados e
capacitacdo em servico;

III — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades.” (NR)

Desde a década de 1990, mais especificamente, a Anfope (Associagdo Nacional pela
Formacgdo dos Profissionais da Educacdo) e Anpae (Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educac¢do), promoveram inumeros debates em congressos educacionais,
durante os quais se discutiu a especificidade do curso de pedagogia e também a area do
pedagogo. No inicio doas anos 2000, o debate se estendeu levando para a definicdo da novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. Com a divulgacdo dos
Pareceres CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005 e CNE/ CP n° 3, de 21 de fevereiro de
2006 e com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia pela
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, ficou definido o papel do pedagogo como
um profissional que tem a docéncia como base de sua formagdo, estando apto para atuar tanto
na educacao basica como na gestao dos processos educativos escolares e ndo escolares e na

producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional.

As DCN de Pedagogia (2006) iniciam a discussdo em torno do conhecimento
pedagdgico, do curso de Pedagogia, dos cursos de licenciatura para a formagdo de professores

e do exercicio profissional de professores e especialistas em educagao.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formagao inicial
para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e com cursos de
Educacéo Profissional, na 4rea de servigos de apoio escolar, bem como outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos. A formacdo oferecida
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abrangera, integralmente a docéncia, a participagdo da gestdo e avaliagdo de
sistemas de instituicbes de ensino geral, e a elaboracdo, a execucdo, o
acompanhamento de programas e as atividades educativas (BRASIL/MEC/DCN,
2006, p.6).

Desse modo, o curso de formacdo de professores promove a formagdo docente,
desenvolve valores humanos, os professores sejam preparados iniciar nas instituicdes. As

DCN de Pedagogia (2006) estabeleceram principios que o curso deveria formar o pedagogo:

Art. 5° O egresso do curso de pedagogia devera estar apto a:

I — Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria; II — Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco
anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras,
fisica, psicolégica, intelectual, social; III — fortalecer o desenvolvimento e as
aprendizagens de criangas do ensino fundamental, assim como daqueles que ndo
tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade prépria; IV — Trabalhar, em espagos
escolares e ndo escolares, na promogdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo; V — Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos alunos nas suas relagdes individuais e
coletivas; VI — Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia, geografia, artes, educacdo fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano,
particularmente de criancas; VII — relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo aplicadas a educagdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacgdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas; VIII — promover e facilitar
relagdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade; IX —
Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacgdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras; X — Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religioes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; XI — desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento; XII — participar da gestdo das
instituicoes em que atuem enquanto estudantes e profissionais, contribuindo para
elaboracdo, implantacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagogico; XIII — participar da gestdo das instituicGes em que atuem planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo escolares; XIV — realizar pesquisas que proporcionem
conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural
em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental ecolégicos; sobre propostas
curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas;
XV - Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcao de
conhecimentos pedagogicos e cientificos; XVI — estudar, aplicar criticamente as
diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que lhe caiba implantar,
executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias
competentes

A Anfope, desde sempre, defende uma discussdao politica de formagdo dos
profissionais da educacdo, priorizando a formagdo inicial, condi¢des de trabalho, salario e
carreira e formacdo continuada. Sendo assim, o Documento do X Encontro Nacional 2000

afirma os principios basicos para os cursos de formagdo dos profissionais da educacao:
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A formacdo para a vida humana, forma de manifestacdo da educagdo unilateral dos
homens; a docéncia como base da formacdo; o trabalho pedagégico como foco
formativo; a sélida formacdo teérica, a ampla formacdo cultural; a criacdo de
experiéncias curriculares que permitam o contato dos alunos com a realidade da
escola bésica, desde o inicio do curso; a incorporacao da pesquisa como principio de
formagdo; a possibilidade de vivéncia, pelos alunos, de formas de gestdo
democrética; o desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia; a
reflexdo sobre a formacdo do professor e sobre suas condi¢oes de trabalho; a
avaliacdo permanente dos cursos de formagdo; o conhecimento das possibilidades do
trabalho docente nos véarios contextos e areas do campo educacional. (ANFOPE,
2000, p 37)

Sob outras premissas, a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica (BNC - Formacao), instituida sob a Resolu¢ao CNE/CP n° 1,
de 27 de outubro de 2020 levanta discussdes atuais acerca da formacdo de professores, esta
proposta esta na contramdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas.
Conforme Costa; Mattos e Caetano, (2021):

Para garantir a implementacdo dessa base, o Estado/governo cuidou de aprovar a
Resolucao n° 2/2019, que consiste na reformulacdo dos cursos de licenciatura e
institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educacdo Baésica (BNC-Formacdo), fundamentada pelo Parecer CNE/CP n°
22/2019. Na expressdo de Curado Silva (2020, p.104), a BNC-Formacao é a
ferramenta para “formar professores para ensinar a BNCC”, ou seja, é a estratégia

para tornar viavel o modelo de escola, educacdo e formacdo que o capitalismo
contemporaneo projeta. (COSTA, MATTOS, CAETANO, 2021, p. 898).

A BNC - Formacao tem como foco o fazer pedagégico. Essa formacao especializada
reduz a formagdo de um modo mais técnico e ampliado acerca da funcao do professor de
problematizar, discutir e refletir questdes da acdo pedagdgica. A Base Nacional Comum
Curricular (2017) juntamente com a BNC- Formacdo, sdo politicas juntas, sdo
contemporaneas e do mesmo governo que possui 0 mesmo alinhamento ideoldgico sobre a
escola, o professor e a educacdao. A BNCC se coloca em uma reforma curricular, assim como
a BNC- Formacdo ela se alinha a mesma logica aos professores a serem formados. A partir
dessa formacdo passada aos professores fazendo de modo com que eles trabalham a BNCC
quando estiverem no ambiente escolar, esse alinhamento de concepcao tem como
caracteristica pragmatica no fazer docente deixando de lado essa formagdo ampliada.

A concepgao de base comum nacional que defendemos, constitui-se em um conjunto
de eixos norteadores da organizacdo curricular, entendidos como principios
orientadores com uma concepgdo socio-histérica da formacdo, que devem estar
presentes nos processos formativos, propiciando a todos os estudantes e educadores,
no ambito da formacgao inicial e formacdo continuada as condigdes para colocar seu
trabalho em sintonia com as necessidades histéricas da infancia e da juventude e de

um projeto histérico emancipador que demanda transformacdes radicais no atual
sistema educativo, social e politico. (HELENA DE FREITAS, 2019, p.2)
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Conforme Costa, Mattos e Caetano (2021), nos anos de 1990, o MEC defendeu uma
formacdo pautada, sobretudo, na racionalidade técnica, no “saber fazer” e na “pedagogia das
competéncias”. Essa concepcao de formacdo esteve articulada as exigéncias de organismos
financeiros multilaterais e as novas configuracoes do mundo globalizado. A concepgdo de
“organizacdo curricular” pautada na pedagogia das competéncias foi apresentada como capaz
de instrumentalizar os professores para o enfrentamento dos problemas de aprendizagem. Por
isso, o foco no conhecimento socialmente ttil, capaz de mobilizar habilidades geradoras de
competéncias, torna-se central nas reformas curriculares implementadas pelo MEC nesse
periodo. E a mesma fundamentacdo reaparece com a BNC — Formacdo anos depois, ou seja,
estamos retrocedendo em termos de orientacdes curriculares para formacao de professores.

A politica de formagdo de professores ndo é um tema pacifico, visto que diferentes
instituicbes e associagdo tém se posicionado sobre as concepgdes de formacdo
implementada pelo Ministério da Educacao (MEC). Destaca-se o papel protagonista
da Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdao (ANFOPE),
da Associacdao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), da
Associacdao Nacional de Politica e Administracio da Educacdo (ANPAE), entre
outras que “[...] elegeu[ram] como tarefa fundamental a defesa da formagdo e da
valorizacdo dos profissionais da educacdo basica, balizada em um “paradigma

educacional dialético” (ARAUJO; BRZEZINSKI; DE SA, 2020, p. 3 apud COSTA,
MATTOS e CAETANO, 2021, p. 899).

Costa, Mattos e Caetano (2021) concluem que a BNC - Formacao:

E uma politica que formata um curriculo e uma formacéo pautada em competéncias
e habilidades predeterminadas. Prevalece a légica do capital humano, a qual,
centrando tudo na economia, ignora as necessidades materiais, culturais dos sujeitos,
e mais, acentua expressamente a expropriacao do conhecimento docente. Constitui-
se, na verdade, em um sistema de controle da formacdo e atuacdo docente que
corresponde aos ditames do capital. (grifos nossos).

Schultz (1971, p. 33) expressa que “ao investirem em si mesmas, as pessoas podem
ampliar o raio de escolha posto a disposi¢do. Esta é uma das maneiras por que os homens
livres podem aumentar o seu bem-estar”. Nesse sentido, podemos entender o capital humano
como o conjunto de competéncias, comportamentos, conhecimentos e habilidades que um
profissional tem para realizar suas fungdes no trabalho. A Teoria do Capital Humano
contempla os investimentos na area da educacional como uma forma de retorno para o
trabalho e para o capital, pois é aquela que prega e deposita fortemente o investimento na
educacdo como a forma de provocar uma modificacdo social e econdmica. Estamos revivendo
a incidéncia dessa Teoria para o campo da educacao, por meio das politicas educacionais em

curso.
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Capitulo 2

A Pedagogia, a docéncia e a formacao de professores alfabetizadores : um
estudo sobre o Projeto Pedagogico de Curso de Pedagogia da PUC Goias —
2018

Este Capitulo procura fazer uma reflexdo sobre a construcdo da identidade e
profissionalizacdo docente, bem como sobre a docéncia. Apresentamos o PPC do Curso de
Pedagogia da PUC Goias de 2018, a sua estruturacao pedagogica, no sentido de refletir sobre
a formacdo de professores alfabetizadores. Ao final, demarcamos nossa concepc¢do sobre

alfabetizagdo e letramento fundamentada em Magda Soares.

2.1 Identidade e profissionalizacdo docente

A palavra formacdo, é associada a varias interpretacdes. De origem latina, vem de
formatione, que significa ato, efeito modo de formar. Pode ser caracterizado como atividades
feitas para adquirir conhecimento pratico e teorico. Para Carreira (1999, p. 29) o conceito de
formacao esta ligado a uma logica da pratica, a producdo do sujeito que se forma e deve ter

em conta a identidade do formando, as suas representa¢des sociais, afetivas e culturais.

Novoa (1995), nos explica que a identidade do pedagogo esta vinculada ao processo
de constituicdo da profissdo docente, assim como ao processo de constituicdo da escola
publica no Brasil, e a perspectiva de afirmacao da profissao, a docéncia, entendida atualmente
como a base da formacdo profissional do pedagogo. “A formacdo de professores é,
provavelmente, a area mais sensivel das mudancas em curso no setor educativo: aqui nao se
formam apenas profissionais; aqui se produz uma profissio” (NOVOA, 1995, p. 26).

A profissdo docente exerce-se a partir da adesdo coletiva (implicita ou explicita) a
um conjunto de normas e de valores. No principio do século XX, este “fundo
comum” é alimentado pela crenca generalizada nas potencialidades da escola e na
sua expansdo ao conjunto da sociedade. Os protagonistas deste designio sdo o0s
professores, que vao ser investidos de um importante poder simboélico. A escola e a
instrucdo encarnam o progresso: os professores sdo os seus agentes. A época de

gléria do modelo escolar também é o periodo de ouro da profissdo docente
(NOVOA, 1995, p. 19).

De acordo com Brzezinski (2002), o professor é o profissional que domina o
conhecimento especifico de sua area e os saberes pedagogicos, em uma perspectiva de

totalidade e atua como agente de transformacao da realidade. “O professor é o profissional
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dotado de competéncia para produzir conhecimento sobre o seu trabalho, de tomar decisdes

em favor da qualidade cognitiva das aprendizagens escolares e, fundamentalmente, de atuar

no processo constitutivo da cidadania do “aprender”, seja ele crianca, jovem ou adulto.”

(BRZEZINSK, p.15. 2002).

Os profissionais da educacdo seguem pela busca de construir o seu profissionalismo,

buscando por melhorias juntamente com as politicas educacionais que mantém o

reconhecimento social e econémico do docente. Conforme Brzezinski (2002) e atual para os

dias de hoje, “[...] essas politicas apresentam nuancas de perversidade e constituem um

obstaculo para que os professores como categoria profissional, como identidade coletiva,

desenvolvam um processo de profissionalizacdo.”

A identidade do pedagogo, tendo a base a docéncia, ao logo da histéria da educacao,

do desenvolvimento dos cursos de Pedagogia como ciéncia e das mudangas do curso, vao se

configurando por uma forma de saber, o dominio do conhecimento, objeto do campo, de ser,

atribuicoes do campo ética e deontolégica de fazer, dominio dos saberes da pratica

profissional. (BRZEZINSKI, 2011).

Sob um aspecto mais filoséfico e de se pensar o sentido da docéncia, Coélho (2008,

p. 21), reflete que:

Sem duvida, da Idade Média latina aos nossos dias avangamos muito em termos de
ensino e pesquisa — e ndo poderia ser diferente, afinal setecentos anos de histéria ndo
sdo de pouca monta —, mas o fizemos sobretudo em termos tecnoldgicos,
praticos,pragmaticos e operacionais, ao mesmo tempo em que abandonamos
questdes fundamentais como a finalidade, o sentido e as exigéncias de nossa
condicdo humana, a primazia da coisa publica, do que é coletivo em todos os
aspectos e momentos da existéncia. Estamos perdendo a dimensao humana,
intelectual e universal da docéncia, a sensibilidade, a imaginacao e a reflexao, o
valor fundamental do livro, da leitura, do trabalho com os conceitos e
argumentos, a razao como auctoritas por exceléncia e,entio, perdemos a
auctoritas para ensinar e formar. O magistério toma o caminho da
profissionalidade, da técnica, da formalidade burocratica, do preenchimento
das exigéncias cartoriais no ensino e na pesquisa, do produtivismo desvairado,
das aparéncias,da busca do sucesso, escorregando muitas vezes no
individualismo e na prepoténcia. (grifos nossos).

E Coélho (2008, p. 21 - 22) continua nos fazendo pensar sobre a docéncia, sobre o

conhecimento, sobre o ensinar e o aprender:

Ao negar a questdo do sentido da universidade e da docéncia e privilegiar a
instrumentalidade, hoje poucos procuram fazer do aluno um estudante; boa parte dos
docentes abraca, adere e louva ideias, teorias e livros que estdo mais para
ficgOes,fantasmas, do que para realidade, mais para simplificacdes e banalizagdes do
que para o estudo e a leitura rigorosa e critica, inerentes ao trabalho intelectual.
Tangido por condicdes adversas e interesses varios, particulares, contingentes e
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mutaveis, pelo mercado, a tecnologia e a midia o docente muitas vezes esquece que
seu oficio é fazer aprender, ensinar, instruir, docere e, para tanto, precisa a cada
momento se fazer doctus sabio, douto, com discernimento e, ao mesmo tempo,
doctor, mestre, aquele que realmente ensina, trabalha para constituir como realidade
viva e interrogante a doctrina,o ensino, a instrucao, a educacao, a cultura, a teoria, o
método, e para formar os estudantes nessa e por essa “con-vivéncia” com o saber, a
cultura, a formacao.

Segundo os dados da Resolucio CNE/CP n° 01, de 15/05/2006, que instituiu as
DCN da Pedagogia, a docéncia consta na base da identidade profissional do pedagogo.
Respeitada a base docente, a implementacdo destas diretrizes vem induzindo uma identidade
multipla e complexa ao pedagogo, na qual se articulam o ser professor, o ser pesquisador e o

ser gestor. (BRZEZINSKI, 2011).

A identidade profissional docente do professor tem sido mencionada e questionada
de como a profissdao docente é representada, construida e mantida socialmente. Na realidade
ha uma desvalorizacdo do professor atuante na educacdo considerando-o como reprodutor de
conhecimento, ndo levando em conta sua jornada de trabalho e consequentemente
desmotivando-o na sua profissao.

A referéncia na pesquisa educacional a questdes como proletarizagdo,
desqualificacdo e desvalorizacdo do professor, bem como de género. A identidade

profissional que os professores individual e coletivamente constroem e a forma
como a profissdo é representada estdo intimamente ligadas (SOARES, 2004, p,59).

Nesse sentido, a maneira com que os cursos de formacdo exercem a qualidade,
perspectiva, e até mesmo o crescimento da formacdo ao nivel do curso superior, trabalhem na

construcdo da identidade profissional dos professores.

A identidade se caracteriza de forma pessoal e coletiva. A identidade pessoal é
formada pela histéria e experiéncia pessoal e a identidade coletiva é uma construcdo social.
De acordo com a professora Brzezinski (2002), a identidade pessoal implica um sentimento
de unidade, originalmente e continuidade, enquanto a coletiva é uma construcao social que se
processa no interior dos grupos e das categorias que estruturam a sociedade e que conferem a

pessoa um papel e um status social.

Todavia, para o professor é desagradavel identificar-se com uma profissdo que nao
apresenta uma imagem positiva, comum e mobilizadora, sendo assim os cursos de formacao
tem como umas das finalidades expor aos estudos, problematiza-los levantando discussoes e

tirando conclusdes acerca do problema, tendo em vista um aspecto formativo.
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Soares (2004), afirma que os saberes profissionais trabalhados nos cursos de
formacdo inicial estdo impregnados de um determinado entendimento de identidade
profissional. (SOARES, 2004). Assim, a autora destaca a identidade profissional desenvolvida
nos cursos de formagdo, buscando também entender a importancia que os cursos contribuem
ao processo de identificagdo com a profissdao docente.

Admite-se que a identidade profissional é uma identidade coletiva porque ela vai se
delineando na teia das relagGes sociais e incorpora a cultura do grupo social e das
relacoes do mundo produtivo nos qual o profissional esta inserido. No caso do
pedagogo tal como o professor as relagdes de trabalho se estabelecem no interior da
escola, no contexto da comunidade a qual a escola pertence, mas também no
extramuros institucional, visto que o pedagogo, por forca de lei brasileira em vigor,

atua também em espagos ndo escolares onde ocorre o ato educativo. (BRZEZINSKI,
2011, p. 122)

Portanto, a identidade profissional é uma identidade coletiva, pois incorpora também
o modo de o profissional se situar no mundo, a sua histéria de vida, a suas representacoes, 0s

seus desejos e expectativas, as suas realizacoes e frustragoes.

A identidade profissional deve ser elaborada como pratica social apresentada como
acdo de influéncias e grupos, destinada & configuracdo da existéncia humana. As praticas
sociais, entre elas a educativa, sdo elevadas ao sistema sociopolitico e historico. Para garantir

essas praticas é necessario que elas sejam construidas pela via coletiva.

2.2 A formacao do Pedagogo e sua interface com a docéncia na alfabetizacao: um
estudo sobre a Pedagogia da PUC Goias a partir do seu Projeto Pedagogico de
Curso (PPC), de 2018.

O objetivo deste item é referente ao PPC (Projeto Pedagdgico do Curso) do curso de
Pedagogia da PUC Goias, na sua versao de 2018. O texto resgata a histdria da politica de
formacao de professores e detalha os objetivos, os principios, o perfil do egresso, as diretrizes
e uma matriz de referéncia com as disciplinas da Pedagogia e suas respectivas ementas, a

partir do documento estudado.

A histéria da Formacao de Professores na PUC Goiads remonta a sua op¢ao por um
projeto de sociedade, homem, educacdo e formacdo humana. Trata, pois, da
afirmacdo de um compromisso social e politico que teve e tem, ao longo da historia,
uma perspectiva ética, politica, estética e com soélida formacdo cientifica. Um
primeiro destaque a ser considerado refere-se ao papel histérico da PUC Goiés
quanto ao seu compromisso com a qualificacdio dos projetos dos cursos de
Licenciatura e na defesa da qualidade da Educagdao Basica. Como vanguardista, a
PUC Goiés, junto com outras Universidades brasileiras, sempre esteve a frente de
grandes projetos nacionais que implicaram recolocar o debate da formacdo de
professores como objeto de Politica Publica prioritaria. O compromisso da PUC
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Goias em defesa da educacdo e da formacdo/valorizacdo dos profissionais da
educacdo encontra lugar em sua natureza e missdo institucional como uma
Universidade que, desde o principio, volta-se para a qualificagdo do bem ptiblico
(PUC GOIAS, 2018, p.14).

Entre os anos de 1980 a 1990, no contexto economico, politico e social, a
universidade teve um papel fundamental marcada por debates em torno de lutas sociais em
defesa da democracia no pais, com temas de projetos educacionais envolvendo o papel do
Estado nessa luta de direitos. Em meio as lutas destacavam-se aquelas pelo direito a educagao
gratuita de qualidade para a populagdo. Neste cenario, a Universidade reafirmou a opc¢ao pela
docéncia, com base em uma “postura tedrica e politica”. Assim, os licenciados “deveriam ser

formados para atuar nos espacos educacionais intra e extraescolares.” (PUC GOIAS, 2018).

Em 1994, a Universidade criou o Programa de Formacdo de Professores. Este
Programa tinha como principio garantir a articulacao e integracdo da Politica de Formacao de
Professores na Instituicdo. Neste sentido, envolveu os diferentes Departamentos que atuavam
na formacao de professores, com vistas a elaboragdo e implantacao de um projeto tnico que
articulasse, de maneira organica, elementos historicamente dissociados na formacao do
professor: pedagogo/licenciado; licenciatura/bacharelado; forma/contetido; didatica/pratica de
ensino;  graduacdo/pés-graduacdo;  ensino/pesquisa; formacdo pedagogica/conteido
especifico; verticalizacdo do conhecimento/interdisciplinaridade. Implantou-se, entdo, um
programa de formacdo de professores concretizada por um curriculo com uma base comum a
todas as Licenciaturas, cujo objetivo consistia em formar com qualidade o professor da

educacdo basica (UCG, 2004).

Em 1996 trouxe a expansao de formacao de professores em ensino privado e também
a crise na licenciatura na PUC Goias. Além da docéncia, a universidade se afirma com o lugar
de formacdo docente, transformando-se no comeco de professores/ pesquisadores.
Compondo-se a reestruturagdo do lugar da pesquisa do projeto pedagégico do curso — PCC a
partir das discussdes em torno da especificidade da formacao do profissional da educagao
como um docente pesquisador. Defendia-se, 4 época, um conhecimento mais amplo na area
de trabalho dos profissionais da educacdo, que exigia uma capacitacdo mais segura para atuar
nas areas mais especificas como professores desempenhando na assessoria, coordenacao,
gestdo e pesquisa nas escolas, nos sistemas de ensino e demais ambientes educativos, como os

movimentos sociais e os espacos de educacao nao formal.
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A partir do ano 2002, os cursos passaram a ser orientados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica Resolucao

CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002.

Em 2010 a PUC- Goias criou o vestibular social, afim de assegurar a entrada e a
permanéncia dos estudantes no curso de formagdo de professores. O objetivo do vestibular
social é a inclusdo. Desta forma, o Vestibular Social concebe o ingresso a Universidade como
uma possibilidade de democratizacdo do acesso ao conhecimento que é historicamente

produzido por todos. (PUC GOIAS, 2018, p.17).

O curriculo do curso de Pedagogia da PUC Goias proposto no PPC de 2018 é
destinado a formacdo de professores para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental e suas modalidades. Conforme o documento, opcao pela formacao de professores
para essas etapas da Educacdao Basica implica a responsabilidade pelo desenvolvimento de
processos de ensino e aprendizagem que possibilitem aos egressos realizarem a docéncia em
diferentes faixas etarias, bem como no ensino formal e ndo formal, em espacos escolares e
ndo escolares. O curso tem como area de concentracdo, portanto, a docéncia, sendo essa
orientada pela compreensdo de educacdo como pratica social constitutiva e constituinte dos
sujeitos, na relacdo dialética com a natureza e com os homens. (PUC GOIAS, 2018).

A organizacdao do trabalho pedagogico é entendida em seu sentido mais amplo,
compreendendo as politicas educacionais e seus processos organizativos, com implicacdes na
gestdo escolar, na organizacdo curricular e na acdo docente. A educacdo infantil e a
alfabetizacdo, do mesmo modo, sdo consideradas desde a aquisicdo e desenvolvimento da

linguagem até os processos permanentes de construcao da leitura e da escrita.

Em 2004, o documento da entdo Universidade Catélica de Goias (Programa de
Formacdo de Professores da Universidade Catolica de Goids) passou por uma reformulacao
na proposta curricular das licenciaturas, a partir de uma nova perspectiva, seguindo de acordo
com as exigéncias legais que regulavam a formacdo de professores no pais. Pouco tempo
depois em 2017, as licenciaturas da PUC Goias passaram novamente por uma regulamentacao
a fim de aprimorar a formacao de professores na universidade tendo em vista:

O cumprimento da Resolucdo n. 02, de 1° de julho de 2015, que define as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada”;

e b) o novo cenario posto as Licenciaturas da PUC Goids com a
implementagdo do Vestibular Social que, além de revigorar a demanda dos
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candidatos aos cursos de formacdo de professores, contribui, também, para
repensar o perfil e a identidade dos ingressantes nestes cursos. (PUC
GOIAS, 2018, p 12).

Conforme o PPC do Curso de Pedagogia — 2018, a politica adotada pela PUC Goiéas
ocorre diante da nova organizacdo académico administrativa que, a partir de 2014, configura-
se em Escolas. Neste novo perfil institucional, as Licenciaturas passam a ser oferecidas na
interseccao de trés Escolas: Escola de Formacdo de Professores e Humanidades (EFPH):
Cursos de Educacdo Fisica, Filosofia, Geografia, Histéria, Letras e Pedagogia; Escola de
Ciencias Exatas e da Computacdo (ECEC): Cursos de Fisica, Matematica e Quimica; e Escola

de Ciéncias Agrarias e Biologicas (ECAB): Curso de Ciéncias Bioldgicas.

O documento ainda explicita que, em 2004, com a finalidade de articular e dar
sentido e unidade a formacao de professores dos diferentes cursos de Licenciatura oferecidos
pelos antigos Departamentos, foi criado o Colegiado das Licenciaturas. Em 2017, foi
implementado o Forum das Licenciaturas na PUC Goias “[...] como espaco de debates,
fortalecimento politico e troca de experiéncias para a gestdo da Politica de Formacao de

Professores.” (PUC GOIAS, 2018).

Conforme o documento PPC do Curso de Pedagogia — 2018, os objetivos da politica
de formacdo de professores da PUC- Goias é formar professores competentes, rompendo
barreiras, rétulos e a objetificacdo do ser humano. Sendo assim essa formagdo é assumida pela
Universidade no sentido que todo conhecimento passado deve ser produzido com senso
critico, ético e humanitario, assumindo um compromisso com a vida, o ser o humano e com o
mundo. Conforme o PPC do Curso de Pedagogia - 2018, ‘[...] qualquer projeto formativo que
se queira constituir como emancipatério deve desenvolver a consciéncia critica dos discentes,
em funcdo de uma compreensdao mais ampla de mundo, de sociedade, de ser humano, de

educacio e da profissdo.” (PUC GOIAS, 2018. p.18)

Os principios que orientam a Politica de Formacao de Professores da PUC Goias sdo:

a) Sélida formacdo tedrica; b) Relacdo dialética entre teoria e pratica; c)
Compromisso social e politico com a formagdo; d) Docéncia como base da formacgao
e da identidade do profissional; e) Concepgdo socio-histérica da identidade do
professor; f) Ensino articulado com a pesquisa e a extensdo por meio de inter-
relacdo teoria e pratica assegurada nas atividades de iniciacdo cientifica, monitoria e
iniciacdo a docéncia; g) Interdisciplinaridade; h) Gestdo colegiada. (PUC GOIAS,
2018, p. 19 — 20).

O PPC do Curso de Pedagogia — 2018 explicita o perfil dos egressos dos cursos de

formacao de professores da PUC Goias, que deverao estar aptos a:
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Entender a complexidade e os desafios postos a instituicdo educativa com vistas ao
desenvolvimento de um processo educativo para o exercicio da cidadania; Realizar
pesquisa, analise e, também, aplicar os resultados na area educacional; Atuar no
ensino, na gestdo de processos educativos, bem como na organizacdo e gestao de
instituicoes de educacdo bésica; Conhecer o contexto educacional, as a¢Ges nos
diferentes espagos escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos
recreativos, desportivos, ateliés e secretarias; Desenvelver acdes que qualifiquem o
trabalho coletivo, interdisciplinar e com propésito pedagégico, visando ao processo
ensino-aprendizagem; Planejar e executar atividades nos espacos formativos da
educacdo Bésica; Envolver-se com o planejamento de atividades e com a
elaboracdo do Projeto Pedagdgico da instituicdo de ensino, assim como participar
das reunides pedagégicas; Conhecer as teorias e os parametros curriculares para a
educacdo bésica; Dominar as teorias educacionais e ter competéncia para a
formulacdo de Propostas Pedagogico-didaticas; Investigar e analisar contetidos que
fundamentam as Diretrizes Curriculares para a educacdo bésica; Pesquisar e analisar
conhecimentos especificos e pedagdgicos, assim como concepcdes e dindmicas
pedagogico-didaticas articuladas a pratica e a experiéncia docente; Executar,
acompanhar e avaliar projetos educacionais, abrangendo, o uso de tecnologias
educacionais e diversificados recursos e procedimentos pedagogico-didaticos;
Incorporar de forma critica, praticas emergentes no seu campo profissional.
Investir em sua formacdo continuada. (grifos nossos).

Observa-se uma grande expectativa com a formacao de licenciados, com a formacao

de pedagogos. Conforme o documento, os egressos dos cursos de formacado inicial em nivel

superior deverdo dominar os conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes

competéncias:

Agir eticamente e com compromisso social na formagdo dos estudantes da educacdo
bésica, incluindo os que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade prépria.
Promover a aprendizagem e o desenvolvimento de sujeitos nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo béasica. Dominar os conteidos especificos e os
pedagdgicos e as abordagens tedrico-metodolégicas do ensino de forma
interdisciplinar. Dominar as tecnologias da informacdo e comunicacdo e sua
aplicagdo no processo ensino-aprendizagem. Promover a cooperacgdo entre a escola,
a familia e a comunidade. Diagnosticar problemas socioculturais e educacionais, a
partir de uma postura investigativa, visando superar exclusdes de quaisquer
natureza. Ter consciéncia da diversidade humana e ambiental e respeitar suas
diferencas e especificidades. Atuar na gestdo e organizacdo das instituicdes de
educacdo basica e contribuir com a elaboracdo, implementacdo, execucdo e
avaliacdo do Projeto pedagdgico. Realizar pesquisas de interesse docente, com
vistas a reflexdo sobre a propria pritica e a discussdo e disseminacdo de
conhecimento. Estudar, analisar e interpretar criticamente os instrumentos legais
e normativos como componentes essenciais a formacdo de professores para o
exercicio da docéncia. (grifos nossos).

A matriz curricular do curso de Pedagogia da PUC Goias - 2018 esta inserida nas

Politicas de Formacao de Professores da EFPH. Sendo assim, a matriz aborda aos alunos

variadas disciplinas que tém como origem um conjunto de conhecimentos e saberes que

considera aos

principios da interdisciplinares/transdisciplinaridade na formacao de

professores. Cada curso oferece aos alunos opg¢des de disciplinas que serdao adicionadas em

todos os PPC do curso.
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Conforme o PPC da PUC Goias de 2018, as disciplinas da Matriz Curricular do curso

de Pedagogia sdo distribuidas em oito periodos:

1° Periodo: FPH 1000 Sociologia e Educacdo; FPH 1001 Leitura e Producdo de
Textos; FPH 1002 Organizacdo do Trabalho Académico; PED1000 Cultura, Arte e
Formacao Humana; PED1001 Histéria da Educagdo; PED 1002 Estudos Sdcio-
histéricos da Infancia, Adolescéncia e Juventude.

2° Periodo: FPH 1003 Religido, Cultura e Educagdo; FPH 1004 Filosofia e
Educacdo I PED 1003 Histéria da Educacgao II; PED 1004 Estudos Sociol6gicos da
Educagdo brasileira; PED1005 Trabalho, Educacdo e Trabalho Docente; PED1006
Contetidos e Processos de Ensino de Arte.

3° Periodo: Psicologia da Educacdo I; FPH 1008 Politicas Educacionais I; Filosofia
e Educacdo II; Alfabetizacdo e Letramento I; Educagdo Popular e Educacdo de
Adultos; Educacao Infantil: Estudos Sécio-histéricos pedagdgicos.

4° Periodo: FPH 1005 Fundamentos da Educagdo Escolar; FPH 1006 Gestdo e
Organizacdo do trabalho pedagdgico; Alfabetizacdo e Letramento II; Psicologia da
Educacdo II; Processos de Ensino- Aprendizagem na EJA; Estagio Supervisionado
na Educacdo Infantil I.

5° Periodo: Didatica e Formacdo de Professores I; Estdgio Supervisionado na
Educacéo Infantil II; Teorias do Pensamento Pedagégico Contemporaneo; Pesquisa
em Educacdo; Contetidos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa.

6° Periodo: FPH 1620 Educacdo e Tecnologias; Lingua Brasileira de Sinais
(Libras); TCC I; Politicas Educacionais II; Didatica e Formagdo de Professores II;
Curriculo: Conhecimento e Politicas.

7° Periodo: Eletiva 1; Eletiva 2; Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental [;
TCC II; Contetidos e Processos do Ensino de Ciéncias Naturais; Contetidos e
Processos do Ensino de Matematica.

8° Periodo: Eletiva 3; Eletiva 4; Contetidos e Processos do Ensino de Historia;
Contetidos e Processos do Ensino de Geografia; Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental II.

Decorrente das discussdes que conduziram a reelaboracdao do PPC, a comissdo de
reformulacdo analisou coletivamente cada ementa, a bibliografia basica e complementar com
vistas a definicdo por sua manutencdo, revisdo ou elaboracdo de nova ementa quando se

tratava de novas disciplinas. (PUC GOIAS, 2018, p. 67).

Conforme o PPC do Curso de Pedagogia — 2018, podemos destacar as seguintes
disciplinas selecionadas a seguir no Quadro 1, que compreendemos, contribuem sobremaneira

para a formacao do professor pedagogo alfabetizador:
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Quadro 1: Disciplinas Selecionadas do PPC do Curso de Pedagogia - 2018

1° periodo:
Disciplina : Leitura e Producao de Textos

Ementa: Texto: fatores de textualidade, modalidades e géneros. Leitura: niveis, modalidades,
interpretacao de textos e gramaticalidade. Leitura e escrita como praticas cientificas e socioculturais.

Disciplina: Estudos Sacios historicos da Infancia, Adolescéncia e Juventude

Ementa: Estudos histéricos, sociais e culturais da infancia, da adolescéncia e da juventude:
conceito, concepcoes, praticas sociais e educacionais em relacdo a crianca, ao adolescente e ao
jovem. Direitos humanos e a prote¢do da infancia, da adolescéncia e da juventude.

3° Periodo
Disciplina: Psicologia da Educacao I

Ementa: Psicologia da educacdo como campo de investigacdo cientifica e contribui¢bes para a
formacdo do professor. Relacdo psicologia/educagdo, desenvolvimento/ aprendizagem e processos
educacionais a partir das abordagens: comportamental, psicanalitica, psicogenética e historico-
cultural.

Disciplina: Alfabetizacdo e Letramento I

Ementa: Linguagem, discurso e ensino da lingua materna nos contextos socioculturais.
Contribuigoes da linguistica para a compreensao da lingua. Introducdo a historia da Escrita e andlise
critica dos métodos de alfabetizacdo. Articulacdo entre ensino da lingua e o fracasso escolar.
Relacdo entre alfabetizacao e letramento.

Disciplina: Educacao Infantil: estudoes sdcio-historico-pedagogicos

Ementa: A fungdo sécio-histérico politico-pedagdgica da Educagdo Infantil. Visdo epistemol6gica
dos diferentes tedricos que fundamentam a Educacado Infantil. Ordenamento juridico legal, p6s LDB,
que institucionaliza a Educacdo Infantil no Brasil. A questdo da qualidade na Educacdo Infantil:
critérios, parametros e indicadores nacionais e locais. Curriculo da Educacdo Infantil. Atividades
culturalmente significativas na educacdo infantil. O papel do professor na organizacdo dos tempos,
espacos e acdo educativa. Perspectivas metodologicas de trabalho com os conhecimentos, contetidos
e linguagens na Educacao Infantil. Processos de articulagdo com o Ensino Fundamental.

4° periodo

Disciplina: Fundamentos da Educacao Escolar

Ementa: Conhecimento e poder na constituicdo das tendéncias pedagdgicas. Educacdo e sociedade:
concepgoes e objetivos. Escola e sociedade: origem e finalidades. Trabalho docente: dimensoes
politicas, sociais e pedagdgicas. A¢do pedagogica e contexto social, politico, econdmico e cultural.
Disciplina: Alfabetizacdo e Letramento 11

Ementa: Teorias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Abordagem dos aspectos

linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos do processo de alfabetizagdo. Investigacdo das
praticas de letramento em suas facetas linguisticas, interativa e sociocultural.
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Disciplina: Psicologia da Educacao II

Ementa: O estudo de teorias da Psicologia sobre a aprendizagem humana numa leitura histérico-
cultural. Relacdo entre teorias da Psicologia e a educagdo. Aprendizagem: Teorias, processos e
contextos. Dificuldades de aprendizagem e fracasso escolar. Inclusdo: conceito, caracterizacao,
causas e suas implica¢des no contexto escolar.

Disciplina: Estagio Supervisionado na Educacao Infantil I

Ementa: Processo de investigacdo da relagdo teoria e pratica no Estdgio. Trabalho docente e os
processos educativos em instituicdes de Educacao Infantil. Problematizacdo da realidade no campo
de Estagio. Aspectos constitutivos da docéncia: formacdo, identidade e profissionalidade. Docéncia
na instituicdo de Educacado Infantil: natureza, finalidade, principios, concepgdes. Processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Infantil. Elementos constitutivos da pratica pedagogica na Educacdo
Infantil. Sistematizacdo e apresentacdo da experiéncia na forma de Relatorio.

5° Periodo:
Disciplina: Didatica e Formacao de Professores I

Ementa: Dimensoes da educacdo: social, afetiva, cognitiva, moral e estética. Processo de ensino-
aprendizagem. Teorias do conhecimento e ensino. Questdes bésicas sobre praticas socioculturais e
institucionais e ligacdo com o ensino. Formas de articulacdo entre a didatica e as didaticas
especificas. Conhecimento pedagégico didatico e conhecimento disciplinar. Atividades de estudo,
métodos e procedimentos de ensino. Concepgdes e praticas de avaliacdo da aprendizagem escolar.
Planejamento de ensino.

Disciplina: Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil IT

Ementa: Registros pedagogicos: autonomia e autoria na producao do trabalho docente. Processo de
ensino-aprendizagem e a acdo educativa na Educacdo Infantil: tempo, espaco, relaces e materiais.
Docéncia e pratica pedagégica na Educagdo Infantil: investigacdo, mediacdo e intervencdo
pedagogica em projetos interdisciplinares. Estudo sobre registro e documentacdo pedagdgica na
Educacdo Infantil. Sistematizagdo e apresentacdo da experiéncia na forma de Relatorio.

Disciplina: Contetidos e Processos do Ensino de Lingua Portuguesa

Ementa: Os processos ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo o texto como eixo norteador da formacdo do leitor e do escritor. Andlise da
questdo da literatura e do livro didatico. Estudo dos conteidos basicos do ensino da Lingua
Portuguesa: texto e textualidade; géneros discursivos; aspectos da fonologia, da morfologia e
sintaxe; ortografia; leitura, producdo escrita e revisao textual; revisdo ortografica.

6° Periodo

Disciplina: Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Ementa: Inclusdo educacional das pessoas surdas. Histérico e abordagens para a educacdo dos
surdos (oralismo, comunicacao total e bilinguismo). Inclusdo do aluno surdo na perspectiva bilingue.
Libras: aspectos gramaticais e linguisticos. Introducdo as praticas de conversacdo e noc¢des de

traducdo e interpretacao em Libras. Uso da Libras como instrumento da pratica docente.

Disciplina: Didatica e Formacao de Professores II
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Ementa: A relacdo professor-aluno conhecimento. Objeto da didatica: o processo de ensino
aprendizagem. Conceitos basicos de contetido, professor, aluno, contexto histérico cultural e
institucional, condi¢des de ensino e aprendizagem. A atividade de estudo: natureza, elementos
constitutivos, estrutura e procedimentos. Processo didéatico I: selecdo, andlise e organizacdao do
contetido. Processo didatico II: caracteristicas psicoldgicas, sociais e culturais dos alunos e os
motivos. Processo didatico III: Os contextos sociais concretos de vida e o ensino-aprendizagem.
Processo didatico I1I: Avaliagdo da aprendizagem escolar. O processo didatico IV: Aspectos bésicos
da relacdo professor-aluno; a disciplina. A elaboracdo de planos de aula: contetidos

Disciplina: Curriculo: conhecimento e politicas

Ementa: Os paradigmas do conhecimento e suas relacdes com as teorias curriculares. Curriculo
como construcdo social. Contexto historico, econdmico e social brasileiro e a configuracdo do
curriculo nacional. Organizacdo curricular, a partir das reformas educacionais da década de 1990 e
suas implicacOes no cotidiano escolar. Curriculo como elemento constituinte do projeto politico-
pedagogico da escola. Andlise de propostas curriculares oficiais. Tendéncias alternativas de
organizacdo curricular.

7° Periodo
Disciplina: Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental I

Ementa: Processo de investigacdo da relacdo teoria e pratica no Estagio. Trabalho docente em
processos educativos nos espacos escolares e ndo escolares. Problematizacdo da realidade no campo
de Estagio. Aspectos constitutivos da docéncia: formacao, identidade e profissionalidade. Docéncia
na escola: natureza, finalidade, principios, concepcdes. Processo de ensino-aprendizagem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Elementos constitutivos da pratica pedagogica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. Sistematizacdo e apresentacao da
experiéncia na forma de Relatorio.

8° periodo
Disciplina: Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental II

Ementa: Registros pedagdgicos: autonomia e autoria na producdo do trabalho docente. Processo de
ensino-aprendizagem e a gestdo da aula em espacos escolares e nao escolares no Ensino
Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. Pratica docente nos espacos formais e ndo formais:
investigacdo, mediacao e intervencao pedagogica em projetos interdisciplinares. Docéncia na escola:
conhecimento, curriculo e contetido; planejamento escolar e de aulas; método, metodologia e
procedimentos e avaliacdo. Sistematizacdo e apresentacdo da experiéncia em forma de relatorio.

Fonte: PUC GOIAS, 2018.

A Matriz Curricular apresenta duas disciplinas especificas Alfabetizacao e
Letramento I e IT que trabalham com a formacdo do pedagogo com discussao mais focada
para a alfabetizacdo e letramento, porém, podemos compreender que as disciplinas elencadas
contribuem com a formacdo do professor alfabetizador, uma vez que abordam teorias e
praticas, contetdos, temas e proposicoes didatico metodoldgicas para a formacdo mais

ampliada para a alfabetizacdo e letramento de criancas, adolescentes, jovens e adultos.
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Podemos interpretar que sdo disciplinas que integram-se em um eixo comum, qual seja, a

formacao para a docéncia.

2.3 Uma interpretacao sobre Alfabetizacao e Letramento

A par da discussdo apresentada até aqui neste trabalho, entendemos que seria
importante demarcar nossa interpretacao e concepc¢ao de alfabetizacdo e letramento que esta

ancorada nas formulacdes da autora e estudiosa do tema, Magda Soares.

Historicamente, o conceito de alfabetizacdo se identificou ao ensino aprendizado da
“tecnologia da escrita”, quer dizer, do sistema alfabético de escrita, o que, geralmente,
significa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais graficos, transformando-os em
“sons”, e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala, transformando-os em sinais

graficos.

A partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizacdo foi ampliado com as
contribuicoes dos estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita, particularmente
com os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. De acordo com esses estudos, o
aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao dominio de correspondéncias entre
grafemas e fonemas, mas se caracterizaria como um processo ativo por meio do qual a
crianca, desde seus primeiros contatos com a escrita, construiria e reconstruiria hipéteses
sobre a natureza e o funcionamento da lingua escrita, compreendida como um sistema de

representagao.

Aos poucos, o termo passou a designar o processo ndo apenas de ensinar e aprender
as habilidades de codificacdo e decodificacdo, mas também o dominio dos conhecimentos que
permitem o uso dessas exigéncias que qualifica o termo - alfabetiza¢do funcional, criada com
a finalidade de incorporar as habilidades de usa da leitura e da escrita em situacdes sociais e,

posteriormente, a palavra letramento.

O conceito de letramento chegou ao Brasil na década de 1990. Segundo Albuquerque
(2007), o letramento "significa o estado ou condi¢cdo que assume aquele que aprende a ler e a
escrever". E um conceito amplo que mesmo que o individuo ndo seja alfabetizado, ele esta
inserido nas praticas de leitura, através de uma pessoa alfabetizada, nessas praticas formam

varios conhecimentos sobre 0s géneros que circulam na sociedade. Albuquerque (2007).
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No conceito do letramento esta a ideia de que dominio e o uso da lingua escrita
trazem consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas,

estando introduzida em um grupo social, ou para o individuo que aprenda a usa-la.

Sobre o conceito do letramento, Soares (2003) afirma:

Letramento é pois, o resultado da acdo de ensinar ou aprender a ler e escrever, bem
como o resultado da acdo de usar essas habilidades em praticas sociais, é estado ou
condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo organizado
diferentemente: a cultura escrita. (SOARES, p. 06, 2003)

Como sdo muito variados 0s usos sociais da escrita e as competéncias a eles
associadas (de ler um bilhete simples a escrever uma histéria), é frequente levar em

consideracdo niveis de letramento dos mais elementares aos mais complexos.

Isso ndo significa que o processo de ensino sistematico seja dispensavel para a
alfabetizagdo. Segundo Soares (2003, p. 16), "a alfabetizacdo é algo que deveria ser ensinada

de forma sistematica, ela nao deve ficar diluida no processo de letramento".

No Brasil os conceitos de alfabetizacdo e letramento se misturam. Segundo Magda
Soares (2003, p. 8), esse enraizamento do conceito de alfabetizacdo pode ser detectado
tomando-se para analise fontes como os censos demograficos, a midia, a producdo académica.

Essa associacdo gera consequéncias no dominio da habilidade da leitura e escrita.

A discussao do letramento surge sempre fixado no conceito da alfabetizagdo, o que
tem levado, apesar da diferenciacdo, a uma inconveniente associacdo dos dois processos, com

o dominio do conceito do letramento e a uma certa exclusdo da alfabetizacgao.

A particularidade da alfabetizacdo é um dos fatores mais importantes do atual
fracasso na aprendizagem e também no ensino da lingua escrita nas instituicdes de ensino

brasileiro, esse fracasso que atualmente é constantemente denunciado.
O fracasso na alfabetizacdo nas escolas brasileiras vem ocorrendo de forma
insistente ha muitas décadas. Hoje, porém, esse fracasso se caracteriza de forma
diferente. Anteriormente ele se revelava em avaliagdes interna nas escolas, sempre
concentrado na etapa inicial do ensino fundamental, traduzindo-se em altos indices

de reprovacao repeténcia, evasao e hoje o fracasso revela-se em avaliacOes externas
nas escolas com as avaliagdes estaduais. (SOARES, p. 09, 2003).

Estendido esse fracasso ao longo do ensino fundamental, chegando por muitas vezes
ao ensino médio, traduzindo altos indices precario desempenho em provas de leitura

mostrando grandes incertos de alunos ndo alfabetizados ou pré- alfabetizados depois longo
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tempo de escolarizacdao. A perda da especificidade do processo de alfabetizacdo nas duas
ultimas décadas, é um, entre muitos e varios fatores, que pode explicar o fracasso escolar na

alfabetizacdo. (SOARES, 2003).

A autora Magda Soares (2003) revela que ocorrem varias causas que podem ser
apontadas para perda dessa especificidade do processo de alfabetizacdo, entre elas esta a
reorganizacdo do tempo escolar trazendo um esquecimento de metas e objetivos a serem
cumpridos ao longo do processo de escolarizacdao. A progressao continuada quando é mal
concebida e mal aplicada tem como consequéncias a falta de compromisso com o

desenvolvimento gradual e organizacdo de habilidades, competéncias e conhecimentos.
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Consideracoes Finais

A partir do ponto de vista apresentado neste trabalho pode-se perceber, de modo
geral, que a Pedagogia esta presente nas mais diversas situagoes e lugares como uma pratica
social, ou seja o seu conceito é bem mais amplo; além da pratica ela também é uma teoria
educativa. Os pedagogos sdo profissionais que atuam na area da educacdo a fim de serem
mediadores de conhecimento entre os seus alunos. A identidade docente pode ser
caracterizada como uma construcdo social levando em consideracdao de como o pedagogo é
visto pela sociedade, com a desvalorizacao do seu trabalho e a carga horaria.

O percurso histérico da educagdo que se inicia em 1930 deixa para tras o curso
técnico, o estudante passou a ser formado em um curso legalmente constituido com principios
politicos e educacionais. Nessa década, o contexto da Escola Normal vai sendo substituida
pelas Instituicdes Escolares, tendo um formacdo de dois anos, com disciplinas tradicionais
quanto ao Fundamentos da Metodologia de Ensino. O curso de Pedagogia no Brasil ocorreu
com a criacdo da Faculdade de Filosofia e Letras, que foi sendo a base da Universidade
brasileira e é assim criado o curso de Pedagogia em 1939, integrando-se a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Sendo assim, a Faculdade de Pedagogia tinha como objetivo
formar professores para a Escola Normal e para os Institutos de Educacao.

A partir de 1990 no Brasil foram criadas as orientagdes legais para a formacdo do
pedagogo que foram a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e partir dela é
caracterizada o novo perfil do pedagogo, implantando lei que se refere as condi¢des dos
profissionais da educacdo. Sendo assim, o curso de formacao de professores proporciona a
formacdo docente que desenvolve valores humanos. Em 2020, a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bésica (BNC - Formacao), levanta discussdes
atuais acerca da formacdo de professores, tendo reduzindo a formagcdao a um modo mais
técnico acerca trabalho do professor.

A partir do documento estudado, o PPC do Curso de Pedagogia da PUC Goias de
2018, pode-se observar que além de resgatar a histéria politica de formacao de professores,
ele apresenta os objetivos, os principios, as diretrizes e as matrizes referentes as disciplinas da
Pedagogia e suas ementas. As disciplinas da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia sdo
divididas em oito periodos e a Matriz Curricular apresenta duas disciplinas que trabalham
diretamente com a formacao do professor alfabetizador que sao Alfabetizacdo e Letramento I
e II sendo elas disciplinas que trabalham teorias e praticas, conteudos e temas mais ampliados

para a alfabetizacdo e letramento de criancas e adolescentes, jovens e adultos.
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E por fim, a alfabetizacdo e letramento entende-se que sao dois significados distintos.
No Brasil esses dois conceitos se misturam. Essa mistura gera consequéncias no dominio da
habilidade da leitura e da escrita que pode ser estendido com o fracasso na alfabetizacdo. O
conceito de letramento é a acdo de ensinar a aprender a ler e escrever usando essa
aprendizagem para o uso social. O conceito da alfabetizagdo se caracteriza como a
aprendizagem da “tecnologia da escrita”, ter como a capacidade de decodificar as palavras
transformando em “sons”, e na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala,
transformando em palavras.

Compreendemos, ao final, que a formacdo em Pedagogia, a partir do estudo do PPC
do Curso de Pedagogia de 2018 da PUC Goias, promove condi¢0es necessarias para o
trabalho do pedagogo com a alfabetizacdo de criancas, especialmente. A docéncia para a
alfabetizacdo, bem como para outras areas, é amplamente trabalhada no Curso e, para tal, o
Curso permite as discussdes politicas e pedagdgicas para uma formacdo consistente e
aprofundada do futuro pedagogo.

No decorrer dos estudos pude observar o percurso histérico no Curso de Pedagogia
que promoveu mudangas significativas para a formacgao do docente, as leis foram ampliadas e
reformuladas na intencdo de tracar o perfil do pedagogo. Diante disso, passamos a
compreender melhor sobre o PPC do Curso de Pedagogia da PUC Goias que tem como
intencdo a formacdo do pedagogo. O PPC da PUC Goias descreve a sua trajetoria até a
atualidade embasado em leis, curriculo, matrizes e as disciplinas com as ementas que
contribuem na formagdo do professor alfabetizador.

Podemos concluir também, que nem tudo o que se propde em um Curso de
Pedagogia, que esteja pensado e organizado em termos de disciplinas e ementas, acontece de
fato, como estd no papel. Vai depender de iniimeros condicionantes para tal, ou seja, das
condicdes objetivas de trabalho dos professores, de suas concepgdes de educacdo, de ensino,
de aprendizagem, de sujeito, bem como das condi¢bes formativas, sociais, econdmicas dos
académicos que ingressam no Curso, dos seus processos de escolarizacdo anteriores e o que
conseguem construir de conhecimentos no percurso do ensino superior. Observa-se que boa
parte dos académicos de Pedagogia sdao mulheres trabalhadoras, maes e que vieram de escola
publica, por vezes retornando aos estudos depois de longo tempo. Esses fatores ddao o

contexto do Curso de Pedagogia da PUC em que é permeado por intimeros desafios.
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