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RESUMO: O presente trabalho de concluséao de curso (TCC) aborda a tematica das
multiplas linguagens no processo educativo fundamentando-se nos principios
estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Bésica
guais sejam do educar, do cuidar, do brincar como pilares importantes para o
desenvolvimento integral na educacéao infantil. As brincadeiras proporcionam grande
contribuicdo ao processo educativo, sendo indispensaveis para o desenvolvimento
intelectual e social. Esse trabalho consiste em pesquisa explorativa e descritiva e
com énfase qualitativa referenciada pelos autores Vygotsky, (1998; 2007), Kishimoto
(2002; 2011). Estudo tedrico e documental acerca do tema “A importancia das
Brincadeiras e Interacdo na Educacao Infantil”; foram utilizadas as seguintes fontes
de consultas artigos, relatos cientificos, legislacdes, Diretrizes emanadas do
Conselho Nacional de Educacgdo obtido tanto na base fisica, quanto na virtual.
Percorreu-se um caminho que parte do direito social de todos a educacdo de
gualidade passando pelas diversas linguagens até chegar a instituicdo educacional
evidenciando o papel dos docentes nesse processo. Dessa forma, a instituicao
educacional deve assegurar aos docentes que as atividades sejam planejadas e
elaboradas de acordo com cada eixo curricular. Conferindo ao professor o papel de
idealizador e organizador das atividades das multiplas linguagens, em especial, para
transformar o brincar em um momento de satisfacao e alegria na aprendizagem, no
desenvolvimento integral das criancas.
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INTRODUCAO

O brincar na Educagdo Infantil se constitui em instrumento de importancia
para a aprendizagem, para o desenvolvimento integral da crianca. E considerado um
conhecimento fundamental que deve ser constitutiva da proposta pedagdgica dos
cursos formacao de professores que atuaram nos anos iniciais na educacao infantil,
nos anos iniciais do ensino fundamental. Da mesma forma é um conhecimento
fundamental para aqueles que ja atuam nessas etapas citadas da educacdo. Tendo
como referéncia esse conhecimento que fui adquirindo ao longo da minha formacéo,
escolhi fazer a minha investigacdo com o objetivo de compreender as mdultiplas
linguagens no processo educativo fundamentando-se nos principios estabelecidos
pelas Diretrizes da educacdo basica do educar, do cuidar, do brincar no
desenvolvimento da criancga.

Nessa perspectiva, e ao chegar no pendltimo semestre do curso de
Pedagogia me vi muito motivada a aprofundar aqueles conhecimentos sobre as
multiplas linguagens destinadas a educacdo infantil. Essa motivacdo decorre
também das observacGes que realizei em escolas, em trabalhos que as criancas
desenvolvem na escola e que levam para casa. Em outras oportunidades pude
observar que as mudancas propostas pela escola, pela comunidade educacional,
em especial quanto ao brincar entendido como uma das mudltiplas linguagens que
muito contribui para o desenvolvimento das criancas na educacao infantil se
encontra em fase de propagacdo de que acdo pedagdgica. Assim, em outras
palavras, a acado educativa parecia sempre muito limitada, mesmos quando no
planejamento escolar as brincadeiras e a ludicidade foram inseridas como fatores de
desenvolvimento psico, social, cognitivo.

Para compreender a importancia das diferentes linguagens na educagéao
basica a fundamentacdo teorica se fez utilizando textos cientificos de diversos
autores, priorizando Vygotsky (1998; 2007), Kishimoto (2002; 2008). Outros
documentos foram basicos para a realizacdo desta pesquisa, entre eles destaca-se
a da Constituicao Brasileira, as Diretrizes Nacionais Curriculares Nacionais para
Educacdo Basica, as Diretrizes Nacionais para Educacéo Infantil. E uma pesquisa
explorativa e descritiva e com énfase qualitativa, desenvolvida mediante estudo
teérico e documental acerca do tema “As mudltiplas linguagens na pratica

pedagdgica: educar, cuidar, brincar”, cujas fontes de consultas serdao compostas de



artigos e relatos cientificos, obtido tanto na base fisica, quanto na virtual. As técnicas
constardo de leituras criticas e organizacdo de ficha de leitura e, provavelmente, a
elaboracdo de uma matriz de leitura para eleger alguns parametros de anélise.

As brincadeiras vém ganhando espaco e importancia em todas as
abordagens referentes a infancia, bem como alvo de investigacdes cientificas em
diversas areas, entre elas a educacdao, filosofia, a psicologia, a sociologia e mais
recentemente, até as engenharias. Durante o curso de pedagogia vimos alguns
artigos de tedricos como Piaget, Vygotsky, Wallon que destacam diversos elementos
no jogo e na brincadeira que influenciam o desenvolvimento humano de maneira
ampla e, em especial, o infantil. Infelizmente o ludico na Educacao Infantil ndo esta
ocupando o espaco de aprendizagem que deveria, as brincadeiras sao realizadas
como uma atividade que preenche o tempo das criancas e sem um proposito
educacional, para que isso ndo aconteca os professores devem repensar suas
praticas pedagdgicas e incluir as brincadeiras em seus planejamentos, tornado o
ensino e aprendizagem significativos.

Nesse sentido, quero fortalecer os meus conhecimentos, por entender que
docéncia nessa etapa da infancia exige um profissional que reconheca entre outras
exigéncias a importancia do brincar para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca.

Para tanto, essa monografia se estruturou em dois capitulos. O primeiro
aborda a educacado escolar na perspectiva dos direitos sociais constitucionalmente
definidos e a importancia no desenvolvimento da crianga das mdultiplas linguagens,
em especial da brincadeira, tendo como referéncia os principios do educar, cuidar

No capitulo segundo, apresenta-se as diversas abordagens sobre as multiplas
linguagens como principio fundamental no desenvolvimento da crianca sob os
olhares de Vygotsky, Kishimoto, bem como as formas de mediagdo docente entre a
brincadeira que, congrega o ato de educar e cuidar, e a promoc¢éo da brincadeira

espaco construtor de um desenvolvimento.



CAPITULO |
A LINGUAGEM DO BRINCAR, DA BRINCADEIRA TENDO COMO REFERENCIA
OS PRINCIPIOS DO EDUCAR, CUIDAR

Compreender a importancia das diversas linguagens, em especial do brincar
no desenvolvimento integral da crianga nos anos iniciais da educacao basica € o que
se pretende nesse trabalho. Essa linguagem fortalece o desenvolvimento da crianca
em suas multiplas dimensfes e vem ganhando espaco e importancia em todas as
abordagens referentes a infancia, constituindo-se em tema de investigacdes
cientificas em diversas areas, entre elas a educacao, filosofia, a psicologia, a
sociologia e mais recentemente, até as engenharias.

As manifestagbes, a comunicagdo, ocorrem na escola das mais diversas
formas que séao intituladas de linguagens, entre elas destacam-se: a linguagem oral,
contacao de histéria, linguagem audiovisual, linguagem mediada pelas artes visuais
- pintura, colagem, modelagem, linguagem ludica. Cada uma dessas modalidades
com suas especificidades se complementa nas dimensdes social, politica,
pedagodgica. Deste conjunto optou-se pela linguagem do brincar, da brincadeira
tendo como referéncia os principios do educar, cuidar. O ato de brincar promove a
autopercepcdo nas criangcas, € muito positivo para a socializacdo delas com as
pessoas que estdo ao seu redor, para a aprendizagem, motivando a criatividade, o
uso da imaginacao, enfim contribui para o desenvolvimento integral, finalidade da
educacéo.

Nesta secdo, serdo abordados os seguintes pontos: O direito social a
educacao de qualidade e as multiplas linguagens na perspectiva do educar, cuidar e
brincar cujo objetivo é reconhecer a importancia das mdltiplas linguagens na
melhoria da qualidade da educacdo no processo de desenvolvimento dos

estudantes da educacao basica.

1.1 O direito social a educacéao de qualidade

O direito a educacgéo no Brasil foi reconhecido na Constituicdo Federal de
1988, até entdo o Estado nédo tinha a obrigacdo formal de garantir a educacéo de
gualidade a todos os brasileiros, o ensino publico tinha o objetivo de amparar

apenas os estudantes pobres, que nado podiam pagar a escola, assim a educacao
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era tratada como uma forma de assisténcia. Essa Constituicdo a dedicou a
educacédo nove artigos do Art. 205 ao 213. Além desses destaques a educacéo foi

considerada no Art. 6° um direito social.

Art. 6° Sao direitos sociais a educacao, a salde, o trabalho, o lazer, a

seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, a educacéo basica passa a ser obrigatéria, publica, gratuita e
de qualidade, portanto é direito de todos em todas as etapas e modalidades.
Considerando a visdo sobre a educacéo que antecede o ano de 1988 é importante
situar a trajetoria da educacéo infantil em suas caracteristicas gerais.

Portanto, sabe-se que o reconhecimento da crianca pela sociedade, até por
volta do século XVII, na Europa a crianca era considerada um adulto em miniatura, a
mortalidade infantil era considerada normal para os pais, que por motivos diversos
nao expressavam sentimento pelo filho que nasceu, porque sabiam que outro filho
substituiria aquele que morreu, as condicdes de saude eram precarias. A crian¢ca ao
apresentar uma certa autonomia fisica j& comecava a trabalhar junto aos adultos
para ajudar no sustento da familia, ndo existia educacao escolar, apenas técnicas de
aprender como fazer, tendo sua formacdo entre os adultos sem nenhuma
diferenciacao.

No século XIX pode-se evidenciar outro olhar sobre a infancia. O adulto
passou, pouco a pouco a se preocupar com a crianga, a valoriza-la como um ser em
formacdo com aspecto diferente dos adultos, mas com necessidade de inseri-las na
sociedade, com adequacdo nos métodos de ensino infantil. Desta forma, pode-se
inferir que a infancia foi sendo reconhecida em sua especificidade, desenvolvendo
pela familia a necessidade de compreender a crianca. Essa preocupacao foi se
desenvolvendo ao longo da histéria, beneficiando e valorizando a crianga como
também as escolas primarias, como eram antigamente chamadas a Educacado
Infantil.

No Brasil, por volta do século XX, comecam a surgir as creches e internatos
ligados a 6rgaos de assisténcia social e ndo aos orgaos educacionais. As primeiras
concepcdes de infancia e educacao infantil se fundamentavam na crianga que
precisava de cuidados, enquanto as maes trabalhavam fora para complementar a

renda da familia. O tratamento dado a crianca era como um ser fragil e indefeso. Os
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profissionais ndo tinham formacdo especifica sua funcdo era com os cuidados
basicos de higiene das criancas, e ensinamentos de bons comportamentos.

Marca nos anos de 1980 o aumento da procura por creches e pré-escolas o
olhar sobre a Educacdo Infanti comeca a mudar, a educacdo para criancas
pequenas se caracteriza por dois modelos atendimentos, um destinado as criangas
da classe favorecida, que o objetivo era educar o outro destinado as criancas de
classe cujo caréter era disciplinador.

Inicialmente as creches eram filantrépicas, outras eram mantidas pelos
proprios pais, gracas aos movimentos sociais de maes e educadores, mais tarde se
tornaram publicas. Esses movimentos exerceram grande pressao nos anos de 1980
e, em especial aos constituintes ao longo do processo de elaboracdo da
Constituicho Federal de 1988, que marca fortemente o espaco da infancia,
reconhecendo a importancia da educacdo das criangas pequenas como direito de

todos e parte constitutiva da educacao basica, conforme estabelece Art. 205

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Nesse movimento a educacdo infantii se institucionaliza, quanto ao
atendimento em creche e pré-escola a crianca de zero a seis anos um dever do
Estado. Em 2006 pela Emenda Constitucional (EC) n° 53, altera-se a idade para o
atendimento na educacdao infantil, em creche e pré-escola de para criangas de zero
a cinco anos de idade. A referida alteracdo decorre da entrada da crianca no ensino

fundamental com seis anos e ndo mais com sete anos.

by

Destaca-se, que outras EC alteram a Constituicdo a medida que se torna
necessario, o Art. 208 estabelece pela EC N. 59/2009 que é dever do Estado

garantir a educacao:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009).

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacédo
dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm#art2
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IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade;(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgéo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2° O néo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola. (BRASIL, 2009).

O preceito constitucional de 1988 provoca na década 1990 o debate sobre as
infancias, no que se refere a garantia da educacéo para todas as criancas. Dai e
apos manifestacdes calorosas da sociedade civil é promulgada a Lei 8069 de 1990
gue institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), assegurando a crianca,
ao adolescente de até 18 anos todos os direitos fundamentais de acordo com o seu
Art. 53

A crianca e ao adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para O exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

| - lgualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Direito de ser respeitado por seus educadores;

lll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - Direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - Acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais (BRASIL, 1990).

Hoje, trés décadas de aprovacdo desse Estatuto, pode-se reconhecer o0s
avancos que ele trouxe para todos 0s meninos e meninas, que, com essa legislacao,
oficialmente se tornaram sujeitos de direitos. Como se sabe antes do ECA, as
criancas e adolescentes ndo eram vistos como sujeitos, nem culturalmente na
condicdo de pessoas em desenvolvimento, nem pelo préprio ordenamento juridico.

Ressalta-se, que a primeira mudanca importante proporcionada pelo ECA foi


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
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reconhecer as criancas e adolescentes sujeitos de direitos, que devem ser
acompanhados pelos pais em sua trajetoria escolar e ser respeitado pela sociedade,
isso em pleno século XX.

Nesse processo, h4d uma mudanca de rota da educacado, agora centrada nos
direitos sociais dos sujeitos: criangas, adolescentes, jovens. Nesta rota, € aprovada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) de n. 9.394 de 1996, que
retoma 0s principios constitucionais e organiza as etapas da educacéo basica e a
educacéo superior. Ao regulamentar o novo ordenamento legal, introduziu uma série
de inovacdes em relagdo a Educacdo Basica, entre elas, a integracdo das creches
nos sistemas de ensino compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da
Educagcdo Basica. Essa lei evidencia o estimulo a autonomia das unidades
educacionais na organizacao flexivel de seu curriculo e a pluralidade de métodos
pedagogicos, desde que assegurem aprendizagem, e reafirmou os artigos da
Constituicdo Federal acerca do atendimento gratuito em creches e pré-escolas. Esta
legislacdo, representa grande avanco na garantia do direito da crianca de se
matricular na Educacgdo Infantil, j& inserida no sistema de ensino constitutiva da

primeira etapa da Educacdo Basica conforme se apresenta o Art. 29

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, com o olhar na infancia ou nas infancias torna-se
fundamental reconhecer que a acdo pedagodgica desenvolvida na educacao infantil
gue tem seus primeiros anuncios desde a década de 1960, mas é reconhecida como
segmento educacional a partir da promulgacéo das Leis de Diretrizes e Bases (LDB
n® 9.394/96). Nessa caminhada a Educacdo Infantil torna-se obrigatéria e para
atender as necessidades das criancas de 0 a 5 anos, faz-se uma reflexao sobre a
identidade desses sujeitos e varias mudancas foram necesséarias. De uma visao
guase de preparacdo para o ensino fundamental, ou seja, uma visdo de
escolarizagcdo precoce a educacao infantil vai se assumindo como etapa para a
vivéncia do projeto de infancia, neste caso a linguagem do brincar, da brincadeira,

do cuidar, do educar assume um importante papel.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1

15

Dessa forma, o brincar surge no ambiente escolar compondo o curriculo da
educacdo. Com uma certa resisténcia inicial ndo sé pela inexperiéncia da escola,
mas também das familias que viam na brincadeira uma perda de tempo. Entretanto,
com o passar dos anos a visao sobre o brincar foi se transformando, passando a ser
visto em uma concepc¢do em que a crianca se desenvolve por atividades ludicas e

de praticas, ndo mais por licdes escolares.

1.2 As Mdltiplas linguagens na perspectiva do educar, cuidar e brincar

A alteracao relativa a legislacado educacional, nesse caso da LDB em 1996,
vem acompanhada das orienta¢bes pedagogicas, que sdo emitidas pelos Conselhos
de Educacéo, pelas orientacdes relativas a gestdo do Ministério da Educacgéo. Entre
os documentos pos LDB que regulamentam a educacao infantil, no Brasil, destaca-
se inicialmente, a Resolugdo CEB/CNE n° 1, de 7 de abril de 1999, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e que estabelece em seu

Artigo 3° o seguinte

| — As Propostas Pedagodgicas das Instituices de Educacao Infantil,
devem respeitar os seguintes Fundamentos Norteadores:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da
Ludicidade e da Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais
(BRASIL, 1999).

Além dos principios Eticos, Politicos, Estéticos as referidas Diretrizes
destacam os critérios fundamentais do cuidar, do educar trabalhados na educacéo
infantil de forma indissociaveis. O contexto em que cuidados e educacao se realizam
deve se desenvolver de modo prazeroso, ludico, em que as brincadeiras, 0s jogos,

as dancas, os cantos.

Desta forma ser, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-
se, organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se sao partes do
todo de cada individuo, menino ou menina, que desde bebés vao,
gradual e articuladamente, aperfeicoando estes processos nos
contatos consigo proprios, com as pessoas, coisas e o ambiente em
geral (BRASIL, 1998, p. 11).
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Desse modo, as multiplas linguagens na Educacdo Infantil na perspectiva do
cuidar e do educar, contribuem para o desenvolvimento da crian¢ca com seu ato de
construir-se, criar, desenhar e brincar, usando diferentes técnicas, ampliando a
sensibilidade da crianca quanto a musica, a danca, a linguagem teatral, cujas
possibilidades de vivéncias sé&o infinitas para as criangas.

Na Educacdo Infantii o cuidar deve estar presente no cotidiano das
instituicdes, pois a crianga se desenvolve a partir do cuidado com a saude, com o
corpo, com uma alimentacdo saudavel. O educar deve proporcionar uma
aprendizagem para a crianga que contribua para seu desenvolvimento integral na
primeira infancia.

Segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacgao Infantil, documento
produzido pelo Ministério da Educacéo em 1988, apds a aprovacao pela Camara de
Educacgéo Béasica CEB/CNE das Diretrizes:

Educar significa, portanto, propiciar situagcbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possa contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito e confiangca, e 0 acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da Realidade social e
cultural (BRASIL, 1998, p. 23, v. 1).

Esse referencial continua sendo reafirmado pelas novas Diretrizes entre elas

citamos

a) PARECER CNE/CEB N° 20/2009 Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

b) PARECER CNE/CEB N. 7/2010 Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, devem presidir as demais
diretrizes curriculares especificas para as etapas e modalidades,
contemplando o conceito de Educac¢do Basica, principios de
organicidade, sequencialidade e articulacdo, relacdo entre as
etapas e modalidades: articulagéo, integracao e transicao.

Revelam essas Diretrizes que as instituicdes de Educacao Infantil devem

[...] organizar um cotidiano de situacGes agradaveis, estimulantes,
gue desafiem o que cada crianca e seu grupo de criangas ja sabem
sem ameacgar sua autoestima nem promover competitividade,
ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar
solugBes para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
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diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes
linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade,
selecionados pelo valor formativo que possuem em relacdo aos
objetivos definidos em seu Projeto Politico Pedagdégico. (BRASIL,
2009, p. 9).

e ainda, que as criancas ao ter direito a educacédo de qualidade social

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pracgas, bosques,
jardins, praias, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os
frutos da terra, permitindo a construcdo de uma relacdo de
identidade, reveréncia e respeito para com a natureza. Elas
necessitam também ter acesso a espacos culturais diversificados:
insercdo em préticas culturais da comunidade, participacdo em
apresentacfes musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, visitas a
bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos
publicos, parques, jardins. (BRASIL, 2009, p. 15).

Dessa forma, é fundamental que a instituicdo de Educacao Infantil forneca
condicdes para esse desenvolvimento, sendo necessario que as atividades sejam
planejadas adequadamente e que sejam significativas possibilitando a crianca o
prazer de executa-las.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
destacam que as dimensdes do cuidar e do educar tem por objetivo também
recuperar para a funcdo social da Educacédo Béasica a sua centralidade, que € o
estudante, acbes destinadas a criancas a partir de zero ano, que devem ser
estendidas ao Ensino Fundamental, Médio e posteriores.

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacéo
parte do principio da formacéo da pessoa em sua esséncia humana.
Trata-se de considerar o cuidado no sentido profundo do que seja
acolhimento de todos — criancas, adolescentes, jovens e adultos —
com respeito e, com atencdo adequada, de estudantes com
deficiéncia, jovens e adultos defasados na relacdo idade-
escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos do
campo. Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher,
ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de
pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua,
do Planeta. (BRASIL, 2010, p. 12).

Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto €, com
criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo
de uma existéncia inscrita na teia das relagbes humanas, neste
mundo complexo. Educar com cuidado significa aprender a amar
sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relagcéo
de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo,
ante uma situacdo que requer cautela em busca da formacédo
humana plena. (BRASIL, 2010, p. 12).



18

Entende-se, portanto que o Cuidar ndo se resume a cuidados de forma
simples, é comprometimento, tempo e proximidade do professor, a crianca deve ser
ouvida e respeitada, um ser que precisa desenvolver-se com plenitude e autonomia,
ou seja, o cuidar requer da construcdo do vinculo entre quem cuida e quem é
cuidado, e envolve habilidades de observar as especificidades, ideias a
individualidade da crianca.

J& o Educar deve ultrapassar a educacao formal, sendo necesséario que a
atuacao dos professores respeite as limitacdes de cada crianca, estimulando suas
capacidades infantis como também o desenvolvimento do seu potencial. Educar
deve visto em seu sentido amplo, com experiéncias, situacdes significativas de
aprendizagens, para que a construcéo do conhecimento se realize.

O desafio do brincar em um contexto social, deve ser entendido como espaco
privilegiado onde se cria e recria, a cada nova brincadeira, 0 mundo que cerca a
crianca, considera-se a brincadeira parte da vida social da crianga, pelo qual
perpassa de geracao para geracdo de forma expressiva.

Para Kishimoto (2002), o brincar € 0 momento em que a crianga se expressa,
relaciona e interage consigo mesma e com o mundo, construindo possibilidades de
novas aprendizagens e experiéncias. Em grande parte da sociedade contemporanea
a infancia € marcada pelo brincar fazendo parte das praticas culturais tipicas,
mesmo que ainda o trabalho infantil esteja muito presente nas classes sociais de
baixa renda. Desta maneira, as que brincam aprendem a significar o pensamento
dos parceiros por meio da metacogni¢cdo, tipica dos processos simbdlicos que
promovem o desenvolvimento da cogni¢cao

Através de pesquisas sobre o desenvolvimento humano foi observado que o
ato de brincar foi conquistando seu espaco no ambiente familiar e educacional,
sendo uma forma de expressdo, pensamento e interacao entre as criancas. Nesse
sentido, a brincadeira € considerada uma atividade essencial para o
desenvolvimento infantii na maioria dos grupos sociais. “A brincadeira € uma
atividade que a crianga comeca desde seu nascimento no ambito familiar”
(KISHIMOTO, 2002, p. 139).

A crianca ao longo do seu desenvolvimento vai estruturando sua brincadeira
com diferentes habilidades em um contexto social, permitindo-as a agir e
compreender o mundo de uma forma mais ampla e vivenciar experiéncias de

tomadas de decisGes. Deste modo, ao brincar a crianca pode escolher se participa



19

ou nado da brincadeira, desenvolvendo sua autonomia, criatividade e
responsabilidade quanto a suas préprias acoes.

Tendo em vista que, a crianca sempre esta em um desenvolvimento continuo,
0 modo de brincar vai se estruturando cada vez mais, ou seja, quando sao bem
pequenas até os seis anos de idade se expressam, comunicam e se relacionam de
diferentes maneiras com o ambiente sociocultural no qual estédo inseridas. Assim, ao
se desenvolverem com o passar do tempo vao construindo diferentes competéncias,
em um contexto das praticas sociais, permitindo a entender e agir de uma forma

mais ampla no mundo.



CAPITULO Il
ABORDAGENS SOBRE AS MULTIPLAS LINGUAGENS COMO PRINCIPIO
FUNDAMENTAL NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Este capitulo tem por objetivo refletir sobre a mediacdo das mudltiplas
linguagens no desenvolvimento da crianca, bem como identificar o papel dos
docentes em relagcédo a brincadeira na Educacéo Infantil. O cuidar, o educar como
principios tém na linguagem do brincar uma mediacdo para o desenvolvimento
pleno, pois as criangas precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques,
jardins, praias, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo a construcdo de uma relacdo de identidade, reveréncia e respeito para
com a natureza. Assim, o brinquedo é de fundamental importancia para a constru¢ao
de conhecimentos, para desenvolvimento das potencialidades e capacidades da

crianga.

2.1 Diversas abordagens sobre as multiplas linguagens como principio

fundamental no desenvolvimento da crianca

As abordagens sobre as mudltiplas linguagens na educac¢do infantil, em
especial a brincadeira, tem se constituido cada vez em uma area de pesquisa com
muito interesse para varios especialistas, de professores, tedricos de diversas areas
de conhecimento. A importadncia que se atribui ao brincar no conjunto dos
fundamentos e principios da educacao infantil.

Nesse sentido e tratando da importancia do brinquedo como atividade
pedagogica, destacamos as abordagens de Vygotsky e Kishimoto.

Vygotsky, ao longo de sua obra, apresenta estudos, reflexdes sobre a
infancia, destaca também as contribuicbes do brinquedo para estruturar o
funcionamento psiquico da crianca. O brincar € uma atividade humana criadora, na
gual imaginacao, fantasia e realidade interagem na producdo de novas formas de

construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e/ou adultos.

Ainda que se possa comparar a relacdo brinquedo-desenvolvimento
a relacdo instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo proporciona um
campo muito mais amplo para as mudancas quanto a necessidades
e consciéncia. A agdo na esfera imaginativa, em uma situacao
imaginaria, a criacdo de propdsitos voluntarios e a formacédo de
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planos de vida reais e impulsos volitivos aparecem ao longo do
brinquedo, fazendo do mesmo o ponto mais elevado do
desenvolvimento pré-escolar. A criangca avanga essencialmente
através da atividade Iudica. Somente nesse sentido pode-se
considerar o brinquedo como uma atividade condutora que determina
a evolucédo da crianca. (VYGOTSKY, 1991, p. 226-227).

Continuando, nessa abordagem Vygotskiana a brincadeira tem papel
fundamental no desenvolvimento da crianca, considerando que o aprendizado se
efetiva por meio das interacdes. O ludico permite que haja uma atuacédo na zona de
desenvolvimento proximal do individuo, ou seja, cria-se condi¢cbes para que
determinados conhecimentos sejam consolidados, assim sendo se aprenda
brincando. Portanto o brincar é uma atividade que estimula a aprendizagem, cria

uma zona de desenvolvimento proximal na criancga:

[...] No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além do seu comportamento

s

diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do que ela é na
realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo
contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte de
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 2007, p. 134).

Por tras desse nome complicado, h4 uma ideia extremamente simples: o que

a crianca faz hoje em conjunto com outros podera fazer sozinha amanha.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estao
presentemente em estado embrionéario. Essas funcdes poderiam ser
chamadas ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, em vez de ‘frutos’
do desenvolvimento (VYGOTSKY, 2007, p. 98).

Rolim, Guerra, Tassigny (2008) fazem uma leitura de Vygotsky sobre o
brincar na aprendizagem e no desenvolvimento infantil enfatizam os seguintes
pontos sobre o brincar, a brincadeira:

v/ para entender o desenvolvimento da crianca, € necessario levar em conta as
necessidades dela e os incentivos que séo eficazes para coloca-las em acao.

v aprendizado e desenvolvimento estédo inter-relacionados desde o primeiro dia de
vida. Assim, é facil concluir que o aprendizado da crianca comeca muito antes de

ela frequenta a escola.
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v’ as situacOes de aprendizado que séo interpretadas pelas criangas na escola ja
tém uma histéria prévia, isto €, a crianca ja se deparou com algo relacionado do

qual pode tirar experiéncias.

[...] € no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa, dependendo das
motivagBes e tendéncias internas, e ndo pelo dos incentivos
fornecidos pelos objetos externos (VYGOTSKY, 1991, p. 126).

Ao abordar de Kishimoto (2008), ressalta que o brincar permite a acao
intencional (afetividade), a construgdo de representacbes mentais (cognicdo), a
manipulacdo de objetos e o desempenho de acdes sensorio-motoras, bem como as
trocas nas interagcdes sociais, contribuindo para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento infantil. A importancia do brincar se relaciona com a cultura da
infancia e a brincadeira é uma ferramenta para a crianca se expressar, aprender e
se desenvolver utilizar atividades ludicas no processo de ensino aprendizagem &
muito importante para o desenvolvimento da crianga, porque, 0s jogos e brincadeiras

sao atividades que despertam muito interesse do aluno.

O jogo como promotor da aprendizagem e do desenvolvimento,
passa a ser considerado nas praticas escolares como importante
aliado para o ensino, jA que colocar o aluno diante de situacdes
ludicas como jogo pode ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos
conteudos culturais a serem veiculados na escola. (KISHIMOTO,
2002, p. 13).

Em 2010 em discussdo sobre Curriculo! essa autora apresenta reflexdes
muito enriguecedoras para se compreender o papel da brincadeira, bem como
alguns equivocos sobre a visdo, que muitas vezes se tem desta atividade
pedagdgica. A seguir sintetizamos algumas dessas assertivas.

v/ Superar a oposi¢cdo que algumas pessoas estabelecem entre o brincar livre e o
dirigido é fundamental. Ao realizar a atividade do brincar a crianca explora o
mundo dos objetos, das pessoas em sua volta, da natureza e da cultura,
compreendendo-o por meio de variadas linguagens.

v Entender que criancga precisa aprender a brincar que brincar.

1 ANAIS DO | SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO - Perspectivas Atuais Belo
Horizonte, novembro de 2010.
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E preciso desconstruir essa visédo equivocada para pensar na crianca
inteira, que, em sua subjetividade, aproveita a liberdade que tem
para escolher um brinquedo para brincar e a mediagédo do adulto ou
de outra crianca, para aprender novas brincadeiras. A crian¢ca ndo
nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio das
interacBes com outras criangas e com os adultos. Ela descobre, em
contato com objetos e brinquedos, certas formas de uso desses
materiais (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

v A brincadeira na garantia da circulacdo e preservacdao da cultura ladica,
observando outras criancas e as intervencdes da professora, ela aprende novas
brincadeiras e suas regras. Depois que aprende, pode reproduzir ou recriar novas
brincadeiras. As interacdes da crianga com os adultos e com outras criangas se
desenvolve observando novas brincadeiras e suas regras, para criar outras
brincadeiras.

v/ Educar a crianca na creche, é integrar ndo apenas a educacao ao cuidado, mas
também a educacdo, o cuidado e a brincadeira. Essa tarefa depende do projeto
curricular. Nao se pode planejar o curriculo sem conhecer a crianca € bebé?
Crianca pequena? Pré-escolar? Como aprende e se desenvolve? Cada uma é
diferente da outra, vem de familias e grupos étnicos diferentes.

v' A crianca mesmo sendo bem pequena sabe fazer escolhas, tomar decisdes, se
expressa de varias maneiras e brinca, uma acéo propria comandada pela crianca
gue proporciona prazer, desenvolve as linguagens e habilidades, ensina regras e
leva a crianca a um mundo de imaginacoes.

A Educacéo Infantil tem em sua base a brincadeira livre ou dirigida e valores,
ambos possuem papéis importantes no processo do desenvolvimento e da
aprendizagem. Na brincadeira livre a ideia é de que a crianca tem saberes e que
merece credibilidade, ou seja, ao observar a crianga seus interesses Sao
descobertos. Ja no caso da brincadeira dirigida, ndo se permite a observacéo dessa
crianca, as atividades ofertadas e seus objetivos sdo previamente definidas,
restando a crianca obedecer e a executar a acdo solicitada, tendo pouco
envolvimento da crianga.

Cabe as instituicdes de educacao infantil reconhecer a brincadeira como uma
atividade essencial para a criangca e considerar que a aprendizagem esta
relacionada as suas proprias caracteristicas como: participacdo voluntaria e ativa,
envolvimento de regras da imaginacdo, relacionadas as experiéncias vividas por

cada participante, entre outros. Desse modo, 0 brincar como um instrumento de
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aprendizagem nas escolas deve se pautar na crianga como sujeito central do seu
trabalho pedagdgico e construir um curriculo que cada vez mais leva em conta as
situacdes de aprendizagem por meio do brincar, fazendo com que os educadores
reflitam e considerem o brincar em seu planejamento.

Nessa perspectiva, deve-se levar em consideracdo também o0s aspectos
relevantes da brincadeira em grupo e individualmente. A brincadeira em grupo gera
aspectos emocionais, desenvolve na crianca lideranca, raciocinio e postura diante
de adversidade. E a brincadeira individualmente, proporciona a fantasia a partir de
suas concepcgdes desenvolvendo o imaginério e a concentragao.

A escola comp®de o conjunto de elementos que participam do crescimento da
crianca inserindo-a no meio social, colocando em prética suas experiéncias
adquiridas ao longo de sua historia costurada pelas brincadeiras e suas
aprendizagens.

As instituicbes de Educacéo Infantil devem ter uma organizagcdo em que a
crianca vivencie situacdes agradaveis, desenvolvendo as capacidades infantis de
cuidar e ser cuidada, de se expressar, se comunicar e criar, de conviver, trabalhar
em grupo, de brincar, de resolver problemas, enfrentar conflitos, possibilitando-as de
se apropriarem de diferentes linguagens e saberes de nossa sociedade. O trabalho
pedagdgico na Educacdao Infantil, deve valorizar acdo da criacdo das criancas e suas
distintas construgdes de respostas, garantido a elas diversas experiéncias.

Brincar constitui, em uma atividade interna das criancas, baseada no
desenvolvimento da imaginacao e na interpretacao da realidade, sem ser ilusdo ou
mentira. Autoras as criancas se tornam de seus papéis, escolhendo, elaborando e
colocando em prética suas fantasias e conhecimentos, sem a intervencgéo direta do
adulto, podendo pensar e solucionar problemas de forma livre das pressodes
situacionais da realidade imediata.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantii CNEI, (1998),
brincar é umas das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia. E considerado uma experiéncia humana, rica e complexa, uma
atividade interna da crianca, baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na
interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou uma mentira.

O brincar deve-se constituir em acdo relevante para que as criangcas se
apropriem dos conhecimentos socialmente constituidos, essa apropriagdo deve

partir daquilo que as criancas ja sabem para uma perspectiva de novas
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aprendizagens, importante também que sejam criados espac¢os adequados para elas
compartiihem e confrontem suas hipoteses com outras criancas através de
interacdes entre si.

Nesta perspectiva, as diversas linguagens sdo motivadoras, proporciona as
criancas uma vivéncia alegre, de aprendizagens na vivéncia do direito de viver o seu
projeto de infancia. Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da instituicao

escolar deve expressar 0 compromisso com essa vivéncia.

2.2 O Papel dos docentes em relagéo a brincadeira na Educacéao Infantil

Apresentamos no item anterior as abordagens de Vygotsky e Kishimoto em
relacdo a brincadeira considerada uma a atividade rica, complexa e fundamental a
constituicdo da crianga como sujeito com direito a aprender e vivenciar a sua
infancia, bem como a responsabilidade da Instituicdo escolar de materializar no
interior do PPP na Proposta Curricular esse compromisso. Assim, a educacao
escolar deve-se encharcar desses conceitos, dessas reflexbes, apresentados
anteriormente, promovendo a formacéo de seu quadro de docentes, especialistas,
administradores, para esse enfoque do projeto de infancia, do valor do brincar,
desconstruindo aquela ideia de que o brinquedo ndo é aprendizagem e nem atua no
desenvolvimento. Reconhecer o papel fundamental da brincadeira a ag¢do do
professor transformard em mediadora das relacfes entre as criancas diversos

universos sociais em elas se inserem.

A acdo do professor de educacdo infantil, como mediador das
relacdes entre as criancas e 0s diversos universos sociais nos quais
elas interagem, possibilita a criacdo de condicbes para que elas
possam, gradativamente, desenvolver capacidades ligadas a tomada
de decisbes, a construgdo de regras, a cooperagao, a solidariedade,
ao dialogo, ao respeito a si mesmas e ao outro, assim como
desenvolver sentimentos de justica e a¢des de cuidado para consigo
e para com os outros (BRASIL, 1998, p. 43).

Pela data desta citacdo (1998) jA se pode comprovar que 0 assunto ndo é
uma novidade teodrica, pois, o Referencial Curricular Nacional, do Ministério da
Educacdo designou a brincadeira como seus principios norteadores da educacao
Infantil, definindo-a como um direito da crianca para desenvolver seu pensamento e

capacidade de expressdo, situando-a em sua cultura. Ha muitos anos as
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brincadeiras sdo cantadas em verso e prosa, na Educacéo Infantil, entrando nao
consegue ganhar destaque em muitas instituicdes, principalmente quando uma
crianca de 6 anos se matricula no primeiro ano do ensino fundamental.

O brincar é considerado como um principal modo de expressdo da infancia,
sendo uma ferramenta essencial para a crianca aprender a viver, de se desenvolver
e criar sua cultura. O brincar € uma acdo que permite que as criangas imaginem,
representem e expressem seus conhecimentos ja adquiridos, dando espaco para
novas aprendizagens. Assim, quando elas repetem o que ja conhecem ativam a
memoéria atualizando seus conhecimentos modificando-os através de novas
situagdes imaginarias.

Em cada crianga, adolescente, jovem ou adulto, ha uma criatura
humana em formac&o e, nesse sentido, cuidar e educar s&o, ao
mesmo tempo, principios e atos que orientam e dao sentido aos

processos de ensino, de aprendizagem e de construgdo da pessoa
humana em suas multiplas dimensoées. (BRASIL, 2010, p. 12).

Quanto aos docentes torna-se fundamental compreender a dimensao
pedagogica do brincar, saibam diferenciar a brincadeira livre da atividade
pedagdgica que envolve a brincadeira.

O espaco da brincadeira ampliara, certamente 0S espagos para
aprendizagens relevantes que possibilitardo a crianca a construir-se como sujeito
nas interacdes com o outro. O brincar facilita a aprendizagem, mas € preciso que 0
educador seja a favor do ladico, aumentando sua criatividade, seu entusiasmo, sua
alegria de observar as criangas durante a brincadeira, entendendo o brincar dessa
crianca. Portanto, para que o professor explore o universo infantil é preciso ter um
conhecimento tedrico, pratico, com uma capacidade de observacao e vontade.

Cabe também ao gestor entender o espaco da brincadeira, do cuidar, do
educar para estimular o profissional docente a compreender a brincadeira como
elemento fundamental do trabalho pedagdgico, sobretudo alunos com manifestacdes
de dificuldades de aprendizagem e demonstrar que o emprego de atividades ludicas
pode ajudar no desenvolvimento de varias capacidades, além de auxiliar na
exploracdo e entendimento sobre a realidade, a cultura, as regras e 0s papéis
sociais. Acreditamos que esta acdo pedagogica desses principios deve também
serem discutidos com os familiares os responsaveis pelas criancas. A escola publica

pode assim, fazer uma mediacdo com os familiares para que também possam
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entender a importancia da infancia, da brincadeira, da aprendizagem, do
desenvolvimento humano.

Para Kishimoto (2010), a pratica da atividade de brincar com a observacéo e
mediacdo do professor, além de assegurar a cidadania da crianca, torna as acdes
pedagdgicas mais eficazes. Desse modo, a autora sugere formas de interagées que

devem ser praticadas desde os dois primeiros anos de vida como:

Interagdo com a professora — O brincar interativo com a professora
€ essencial para o conhecimento do mundo social e para dar maior
riqueza, complexidade e qualidade as brincadeiras. Interacdo com as
criancas — O brincar com outras criangas garante a produgéo,
conservacgao e recriacdo do repertério ladico infantil. Interacdo com
os brinquedos e materiais — E essencial para o conhecimento do
mundo dos objetos. A diversidade de formas, texturas, cores,
tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades do objeto
sdo importantes para a crianga compreender esse mundo. Interacdo
entre crianga e ambiente — A organiza¢ado do ambiente pode facilitar
ou dificultar a realizacéo das brincadeiras e das interagbes entre as
criancas e adultos. Interacfes (relacdes) entre a Instituicdo, a familia
e a crianga — A relacao entre a instituicao e a familia possibilita o
conhecimento e a inclusdo, no projeto pedagdgico, da cultura popular
e dos brinquedos e brincadeiras que a crianca conhece
(KISHIMOTO, 2010, p. 3).

A Educacao Infantil como formacdo humana, tem como ponto de partida a
realidade e os conhecimentos da crianca, se ampliando por atividades préticas e
concretas, proporcionando-as novos conhecimentos. A criangca ao brincar
desenvolve sua imaginacdo € capaz de elaborar regras de organizagdo e
convivéncia.

Durante o periodo da Educacado Infantil a insercdo da brincadeira € muito
importante, assegurando a cidadania da crianca e acdes pedagdgicas de qualidade
na Instituicdo. Brincar d4 a criangca oportunidade para imitar o conhecido e para
construir o novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua fantasia
se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz.

Partindo desses pressupostos, torna-se imprescindivel que o professor
organize o espago escolar tanto interno quanto externo, colocando os brinquedos,
moveis, outros objetos de sala de aula em lugares de facil acesso para as criancas.
Podendo utilizar algumas intervengdes incentivando as criangcas a desenvolverem

brincadeiras sem que se sintam obrigadas a patrticipar.
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As formas de mediacdo dos professores sédo decisivas para garantir que as
criancas realmente brinquem, interajam com seus colegas, imaginem, criem regras,
utilizem brinquedos diferentes, de formas diferentes. No entanto, para que isso
aconteca, é preciso reconhecer o valor dos objetos, do ambiente, da organizacao, do
planejamento para que a brincadeira seja vista com qualidade.

Disponibilizar espacos em que as criancas possam Sse mexer, montar
trabalhos, fazer criar, vao proporciona-la o prazer em criar, em soltar a imaginacao.
O espaco fisico é lugar de desenvolvimento de varias habilidades e sensacoes,
auxiliando, portanto, na aprendizagem. Outras formas de organizar as brincadeiras
proporcionara as criancas possibilidades de desenvolverem curiosidade, autonomia,
conhecimento de sua comunidade, as plantas regionais, constituindo uma das
formas de as criangas levarem para a sala de aula todo o seu universo cultural e ao

mesmo tempo abrindo ao docente para o conhecimento da realidade.

O espagco na Instituicdo de Educacdo Infantil deve propiciar
condi¢cBes para que as criangcas possam usufrui-lo em beneficio do
seu desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto é preciso que o
espaco seja versatil e permeavel a sua acao, sujeito a modificacdes
propostas pelas criangas e pelos professores em fungéo das acdes
desenvolvidas (BRASIL, 1998, p. 69).

No decorrer da brincadeira, observando as acdes das criancas, o professor
ter4 a oportunidade de diagnosticar problemas, os valores morais, comportamentos
em diferentes ambientes, conflitos emocionais e cognitivos e o0 interesse
apresentado pelas criancas. Dessa forma, o professor esta representando um papel
de facilitador, que orienta e dirige as atividades ludicas, proporcionando que as

criancas tenham responsabilidade em relacdo as suas proprias brincadeiras.

Se de um lado a crianca precisa se movimentar para aprender e de
outro a professora quer que ela fiqgue quieta, como principal requisito
para a aprendizagem, se instala um conflto de forcas, que
desfavorece os processos de aquisicdo de conhecimentos, 0s quais
deveriam ser refletidos profundamente pelos educadores. (IZA, 2008,
p. 373).

E recomendado que durante as brincadeiras o professor ndo influencie as
criangas, pois para o professor pode ser um momento importante para conhecer a
turma no coletivo e cada um em especial, com momento de analisar o seu

desempenho profissional e aprimorar suas funcbes. Nessa perspectiva, a
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intervencéo do professor ndo deve existir em brincadeiras em que ha objetivo certo,
determinado e direcionado para um fim especifico. Existem, brincadeiras em que o
mais importante € o desenvolvimento da crian¢ca com o0s objetivos e situacdes, sem
ter finalidade pré-determinada, com isso, se haver alguma desvalorizacdo dessas
brincadeiras naturais privara a crianga de valores e situagdes que podem influenciar

no seu processo de desenvolvimento.

E preciso que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as
criancas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais
diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e
imaginativa. Nessa perspectiva ndo se deve confundir situa¢des nas
gquais se objetiva determinadas aprendizagens relativas a conceitos,
procedimentos ou atitudes explicitas com aquelas nas quais 0s
conhecimentos sdo experimentados de uma maneira espontanea e
destituida de objetivos imediatos pelas criancas (BRASIL, 1998, v. 1,
p. 29).

As brincadeiras na escola podem contribuir de modo significativo com a
pratica pedagogica quando vistas como instrumentos de apoio ao trabalho do
educador colaborando com ele para solucionar dificuldades de aprendizagem em
diferentes contextos e ampliar as oportunidades de desenvolvimento das criancas. A
dimensdo pedagogica do brincar exige por parte da coordenacdo pedagogica da
escola acompanhar o trabalho, dar significado e sentido que motive a acado dos
professores, para que haja intencionalidade das atividades realizadas com as
criancas e ndo se desviar dessa préatica na Educacao Infantil.

Portanto, é importante que os professores que atuam na Educacao Infantil,
tenham espacgos de discussédo e reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas, o que
poderia ser propiciado por meio de acdes de formacdo continuada, com vistas a
melhoria da qualidade do trabalho educativo oferecido as criangas de 0 a 5 anos.

Nessa perspectiva e reafirmando as diversas concepcdes, funcbes das
brincadeiras, do brincar a educacgédo infantii poderd ser a base para o
desenvolvimento cognitivo e social da crianga, momento especial em que as
fantasias estdo afloradas, o Iudico presente em grande parte das atividades
contribuindo para a realizacdo da aprendizagem e do desenvolvimento pleno da
crianca. Se a aprendizagem depende também muito do vinculo estabelecido entre
professor e a crianca, o dialogo entre eles gera uma relacdo de seguranca e
cumplicidade a aprendizagem acontece de forma mais eficiente, prazerosa e

duradoura.
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Reconhecer o papel dos docentes no espaco da brincadeira possibilita a
crianca a construir-se como sujeito nas interacbes com o outro, desenvolver a
reflexdo, a autonomia, a criatividade. Neste sentido, o trabalho de educar, de cuidar
requer do educador dedicacdo, paciéncia, muito esforco do profissional, muito
estudo para que seu conhecimento se fortaleca.

Assim, as exigéncias relativas a acdo pedagodgica do docente requerem da
Gestdo publica, em todos os niveis, o fortalecimento social do magistério com
salarios dignos, com valorizacdo dos profissionais, ou seja, que se tenha politicas
publicas relevantes, que atendam aos profissionais, mas que também proporcionem
as condicOes de infraestrutura didatica, pedagodgica, fisica que necessarias para que

a escola garanta o direito a aprendizagem as criancas das escolas publicas.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacao teve como objetivo compreender a importancia das
multiplas linguagens no processo educativo, em especial nho desenvolvimento do
educando, a partir dos principios educar, cuidar, brincar, com ajuda de varios
autores, conceitos e alguns documentos para orientacdo legal e pedagogica. O
presente trabalho foi muito importante, aprofundei meus conhecimentos e acredito
gue alcancei 0s objetivos propostos.

No primeiro capitulo a investigacdo tratou-se da educacdo escolar na
perspectiva dos direitos sociais constitucionalmente definidos e a importancia no
desenvolvimento da criangca das multiplas linguagens, em especial da brincadeira,
tendo como referéncia os principios do educar, cuidar.

Ja no capitulo segundo o aprofundamento das diversas abordagens sobre as
multiplas linguagens, como principio fundamental no desenvolvimento da crianca
sob os olhares de Vygotsky, Kishimoto foi centralidade da pesquisa. O
reconhecimento dessas abordagens faz com que se destaque a relevancia da
mediacdo docente na promocdo da brincadeira como espaco construtor da
aprendizagem, do desenvolvimento. Ao congregar a brincadeira, o educar e o cuidar
a educacdo participa da construcdo da pessoa humana em suas multiplas
dimensoes.

As multiplas linguagens na Educacao Infantil na perspectiva do cuidar e do
educar, contribuem para o desenvolvimento da crianga com seu ato de construir-se,
criar, desenhar e brincar, usando diferentes técnicas, ampliando a sensibilidade da
crianca quanto a masica, a dancga, a linguagem teatral, cujas possibilidades de
vivéncias sao infinitas para as criancas.

Considerando que os objetivos especificos foram definidos no sentido de
materializar o objetivo geral acredito que a conexao deles foi positiva.

As brincadeiras na escola podem contribuir de modo significativo com a
pratica pedagogica quando vistas como instrumentos de apoio ao trabalho do
educador colaborando com ele para solucionar dificuldades de aprendizagem em
diferentes contextos e ampliar as oportunidades de desenvolvimento das criangas.

Infelizmente o investimento publico na educagdo, ocupa um cenario de
recursos seletivos, isso tem implicagbes na educacdo em todos os ambitos,

inclusive na dificuldade dos educadores realizarem atividades, s6cio educativas,
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brincadeiras, onde ndo ha espacos nem estruturas adequados, e nem sempre a
culpa esta no professor por ndo desenvolver a atividade, mas na auséncia de
instrumentos, materiais e recursos para desenvolvimento das atividades, como
também as condicbes subjetivas da formacdo continuada, e do contexto da
formacao.

Compreender que a pratica do brincar integra fatores importantes para o
desenvolvimento da crianga nas diversas dimensdes, emergindo uma educacao de
gualidade relevante para a cidadania me provoca a continuar esse estudo.

A sugestdo é que o tema educar, cuidar, brincar em sua inseparabilidade
deve ser constitutiva da proposta pedagogica dos cursos de formacdo de
professores que atuardo nos anos iniciais da educacéo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental. Dai que a mesma importancia deve ser dada na educacédo

continuada para aqueles que ja atuam nestas etapas da educacgéo.
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