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DESENVOLVENDO O BRINCAR COMO EIXO DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA
NOS ANOS INICIAIS

Luana De Andrade Faria Campos”

Antdnio Evaldo Oliveira™

RESUMO: O presente trabalho tem como intuito o estudo da Importancia do Ludico
na Educacéo Infantil para aprendizagem dos alunos. Para isso foi realizada uma
investigacdo sobre a importancia do tem em questdo como cita Bomtempo (2011) a
atividade ladica € a agcdo expressada por meio de brincadeiras e jogos. O ato de
brincar pode ser conduzido independentemente de tempo, espaco, ou de objetos isto
proporciona que a crianga crie, recrie, invente e use sua imaginagao, tornando o
espaco escolar atrativo. Assim a partir da problematica levantada foi delimitado o
objetivo geral que teve como principio refletir sobre a importancia dos jogos e das
brincadeiras, numa perspectiva ludica, no processo de ensino aprendizagem do
aluno da educacdo infantil. Para, tanto os objetivos especificos foram delimitados em
realizar um estudo bibliografico sobre a importancia dos jogos e brincadeiras huma
perspectiva ladica, para a educacgdo infantil; identificar os beneficios das atividades
lidicas na educacao infantil e observar qual o papel do professor em relacdo aos
jogos e brincadeiras na educacao infantil. Para a realizacdo do trabalho foi realizada
uma pesquisa bibliografica a fim de colher informacdes de autores que ja abordaram
o0 tema e uma pesquisa de campo com o intuito de observar 0s jogos e brincadeiras
na educacao infantii bem como a mediacdo do professor através do ludico que
ensinam sem “cobrangas”, o que torna a aprendizagem mais prazerosa.

Palavras-Chave: Ludico. Jogos e Brincadeiras, Educacao Infantil.
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INTRODUCAO

Ao escolher esse tema Desenvolvendo o brincar como eixo de aprendizagem
da crianga nos anos iniciais primeiramente ja pensei, que muitos eu me refiro aos
professores, pais, agentes entre outros acreditam ndo a aprendizado com
brincadeira mais sim com uma forma tradicional de estudar. Notei a indiferenca pelo
fato de que a brincadeira tem que ter seu momento iSSO ja virou uma regra na
sociedade atualmente

Pensando nisso acredito que a brincadeira com todos os autores tém sua
teoria, defende sim a brincadeira como método efetivo de aprendizagem, tanto
psicolégico, emocional, efetivo, socio-interativo entre muitos outros, a crianca tem
uma representagcao significativa, por ser moldada todos os dias, para um dialogo
efetivo e um ensino de qualidade Segundo Velasco (1996),0 brincando a crianca
desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou intelectuais. Quando a crianca nao
brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver as capacidades inatas
podendo vir a ser um adulto inseguro, medroso e agressivo. JA quando brinca a
vontade tem maiores possibilidades de se tornar um adulto equilibrado, consciente e
afetuoso.

Como isso meu objetivo e propor o ladico como interacBes sociais para a
crianca gostam do aprender, Piaget (1971, p. 67) diz que “Quando brinca, a crianca
assimila o0 mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade, pois a sua
interacdo com o objeto ndo depende da natureza do objeto, mas da funcédo que a
crianga lhe atribui”. E necessario de fato usar métodos estratégicos para que as
criangas da educagédo infantil aprendam de verdade, de uma maneira divertida e
eficaz, a necessidade que varios autores mesmo fala que a brincadeira serve até
mesmo para a memorizacao das atividades.

Por fim espero que esta pesquisa mostre de fato que a Brincadeira e uma das
formas eficazes para o desenvolvimento em todos os sentidos da vida de uma
crianca, e fazer com que todos possam apreciar essas pesquisas e mostrar uma
realidade que nao esta longe do cotidiano em que vivemos.

De acordo com Kramer (2011) € improprio ou inadequado supor a existéncia
de uma populacdo infanti homogénea, ao invés de se perceber diferentes

populacdes infantis com processos desiguais de socializagdo. Promover a



aprendizagem e o desenvolvimento na Educagdo Infantil corresponde
consequentemente em corroborar para o desenvolvimento da autonomia, identidade
e valorizacdo de si nas criancas. A formacédo desses conceitos nelas necessita da
participacdo de todos os agentes ja mencionados. Objetivo este que é retificado pela
LDB:
A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em

seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acédo da familia e da comunidade, (BRASIL, 1996, pp. 25-26).

A partir deste contexto, esta pesquisa em forma de um Projeto Monografico,
levante o seguinte questionamento para ser investigado: O Ludico na educacao dos
anos iniciais contribui de forma significativa para que a criangca aprenda mais
facilmente?

Esta monografia tem como objetivo realizar reflexdes significativas sobre o
brincar com eixo de aprendizagem, um trabalho que fui analisando por autores e
pesquisando bibliografia por bibliografia, mostrar a importancia que tem na vida
afetiva, emocional, social entre outras. Além de historiar o processo e a evolugéo da
educacao infantil no mundo e no Brasil.

Essa pesquisa se justifica em varios referencias teoricos Kishimoto (2000),
Froebel (1912), Vygotsky (1988) que contribuem para o aporte tedrico. Podemos
justificar por ser um ensino totalmente ludico que a crian¢a aprende muito mais, sua
interacao € completa a sua necessidade de participar, Expressa, posicionar, mostrar
que elas sao autoras do seu proprio desenvolvimento principalmente intelectual,
saber que pode mostra a importancia de se posicionar e aprender coisas novas.

A pesquisa descrita observa, registra analisa e correlaciona fatos ou
fendbmenos (variaveis) sem manipula-los. Procura descobrir, com a maior precisdo
possivel, a frequéncia com que um fenbmeno ocorre, sua relacdo e conexdao com
outros, sua natureza e suas caracteristicas. Busca conhecer as diversas situacoes e
relacbes que ocorrem na vida social, politica, econbmica e demais aspectos do
comportamento humano, tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e
comunidades mais complexas. A pesquisa descrita desenvolve-se, principalmente,
nas ciéncias humanas e sociais, abordando aqueles dados e problemas que
merecem ser estudados, mas cujo registro ndo consta de documentos. (CERVO;
SEVERINO, 2014).
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Espera-se desta pesquisa com o tema aprofundar nesta tematica para melhor
conhecimento a respeito do qudo importante o ladico é na aprendizagem
significativa da crianca nos anos iniciais, e como o trabalhar com a ludicidade podera
facilitar o aprendizado do sujeito e auxiliar na construcdo de saberes, e assim desta
maneira, despertar o interesse em quem pretende trabalhar com essa ludicidade a
fim de ensinar de uma forma prazerosa e interessante.

Analisando sobre o0 desenvolvimento do brincar como eixo de
desenvolvimento nos anos inicias, facilmente entendemos o processo geral que
comeco na Europa e em outros paises, podemos notar que no século XX houve uma
necessidade geral por meio das familias de classe “média e alta”, deste modo
despertou a curiosidade de diversos estudiosos estudar a fundo a importancia do
brincar para uma contribuicdo afetiva na vida de uma crianca.

Foram surgindo estudiosos e leis que fizeram com que as classes menos
favorecidas também tenham o direito ao estudo e se tornem seres de direito, que
possam ser protagonistas, sabem ter argumentos, proatividade, conhecimento e
principalmente que tenham autonomia em suas falas, possam ser ouvidas e que o
desenvolvimento seja assim através das brincadeiras, interagdes.

Em fim o brincar no aprendizado numa visdo social é uma revolugdo, uma
clareza, que nesta monografia mostra varios estudiosos que comprovam a eficacia
em uma sociedade corrompida por doutrinacdes, normas ou regras que tornam a
escola um lugar muitas vezes, “cansativo, chato” de estar.

Ja no Capitulo Il ‘O Ludico, o Brincar e sua Importancia para Aprendizagem
da Crian¢a nos Anos Iniciais’.

A importancia do brincar para 0s anos iniciais € extremamente importante,
afirmo isso porque o proprio significado da palavra brincar € prender, seduzir,
encantar, que originou o verbo brincar, sinébnimo de divertir-se.

Entdo de fato € prazeroso, a brincadeira ndo € algo “chato”, repetitivo, pelo
contrario € nessa fase da vida infantil que precisa ter riqueza no contetudo, nos
planejamentos de linguagem aprender o alfabeto, raciocinio légico, ética. E saber
gue a crianca vai a cada dia construindo uma trajetoria, a cada dia a crianca aprende
a super os limites, os medos a inseguranca a brincadeira € uma luz na vida de um
bom mestre, nesse momento que precisa de profissionais que saibam a importancia
que tem na vida da crianga que media, que € um profissional que forma a crianca

para a sociedade.
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Em fim nota se que o brincar nos anos iniciais tem um processo significativo,
na vida social, intelectual, psicolégica, afetiva etc. Desta forma a crianca precisa
“falar e ser ouvida, brincar, conviver, contar e comparar, explorar e questionar,
experimentar diversas formas de artes, ritmos”, isso faca com que todo aprendizado

nao seja perca de tempo pelo contrario ganho.



CAPITULO | - A EDUCACAO DOS ANOS INICIAIS: EVOLUCAO E
PROCESSO

Nesta pesquisa busco-se mostrar o surgimento da educacdo nos anos
iniciais, que comeco na Europa no século XX para analisar os desenvolvimentos das
criangas, com a necessidade que as criancas tinha, o fato € que o ensino era
repassado pela ambito familiar (e pelas mulheres que trabalhava no lar) que muitas
vezes nao tinha o carater formal, ndo havia professor com uma qualificacdo, entédo
faziam muitas vezes de forma voluntaria, de um ser sem importancia a crianca
passar ser um individuo de grande relevancia na sociedade, com direitos e que
precisa ter suas necessidade fisicas, cognitivas, psicolégicas e emocionais supridas,
vendo pois a dificuldade que tinham, comecou varios estudos cientificos propostas
educacionais.

Como a responsabilidade do ensino era das familias, se penso em criar um
lugar e uma responsabilidade pela educacdo, assim foi comecado a surgir
instituicbes de ensino, que foram se chamado de diferentes formas em varios
paises. Deste modo comecou a estudar e analisar como seriam propostas as aulas
de forma que as criancas iriam tendo interesse em aprender de uma forma
diferenciada. (MENDONCA, 2012).

Gracas a Constituicdo de 1988, a crianca foi colocada no lugar de sujeito de
direitos e a educacao infantil foi incluida no sistema educacional. Ao passar algum
tempo ja na Idade média e moderna surgiram varias inovacdes em relacdo as
criancas que nao tinha condi¢cdes de pagarem (pobres) que eram acolhidas pelas
igrejas catolicas uma responsabilidade de ensinar e automaticamente a doutrinagéo
assim ja ia surgindo.

Segundo Fraboni (1998), a etapa historica que estamos vivendo, fortemente
marcada pela “transformacao”, tecnoldgico-cientifico e pela mudanca ético-social,
cumpre todos 0s requisitos para tornar efetiva a conquista do salto na educacao da
crianca, legitimando-a finalmente como figura social, como sujeito de direitos
enquanto sujeito social, Na atualidade, as discussdes sobre a Educacéo Infantil na
Europa ndo sdo focadas em questdes de financiamento econdmico, sendo que a
discussédo € pautada em como deve ser feito o processo educacional para que

obtenha méaximo desempenho da aprendizagem integral das criangas. E importante
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ressaltar, que esse padrdo é modificavel em cada pais europeu. No que tange aos
investimentos na educacgédo, esses sao feitos em conjunto, tanto o Estado quanto as
instituicées privadas.

No Brasil, as altera¢cdes foram diversas. A LDB foi alterada, e o pais vivenciou
uma ditadura civil militar, responsavel por modificar radicalmente a estrutura do
ensino, e intensificar aspectos responsaveis pelo fomento as desigualdades sociais.
Piletti (1985) afirma que esse periodo no Brasil foi responsavel por concentrar ainda
mais a riqgueza nas maos de poucos empobrecendo e marginalizando ainda mais a
populacdo. O regime trabalhista também passou por alteragdes devido as mudancas
na a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT). De maneira geral, no periodo de
ditadura militar no Brasil, varias reformas foram empreendidas em todas as fases da
educacao.

Piletti (1985) evidencia que os objetivos para essas reformas eram sempre
promover a insercao do individuo no trabalho e assim torna-lo apto para o exercicio
da cidadania.

Conforme observa-se, a educacdo no Brasil possui uma trajetdria tortuosa,
similar as dificuldades encontradas no exercicio da democracia plena no pais, que
através de andlise superficial, é facilmente percebida como momentos de excecdes.
Todavia, a atencdo sera dada ao caminho trilhado pela Educacao Infantil, tendo
énfase na andlise das documentacgdes atuais referentes as politicas empreendidas
nessa area.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009)
expressam em nivel tedrico a importancia de se analisar historicamente a construcao
feita em torno da concepcao da crianca e da infancia. Apresenta a definicdo de
crianca como

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

A histéria da educacao infantil no Brasil tem tracado os mesmo passos da
Educacdo Europeia, mas, reservando suas proprias caracteristicas. Ao contrario do
gue vimos acontecer na Europa, até meados do século XX nosso pais nao possuia
instituicbes de atendimento a criangcas pequenas longes das méaes e, creches ou

parques infantis quase néo existiam. Esse cenario sO0 se transformara apds a
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segunda metade do século XX, com abolicAo da escravatura no pais e com o

aumento da migracao para os centros urbanos das grandes cidades no periodo em

gue a proclamacéo da Republica toma forma de governo.
No periodo precedente a proclamacdo da Republica, observavam-se
iniciativas isoladas de protecdo a infancia, muitas delas orientadas ao
combate das altas taxas de mortalidade infantil da época, com a criacdo de
entidades de amparo. Ademais, a abolicdo da escravatura no Brasil
suscitou, de um lado, novos problemas concernentes ao destino dos filhos
de escravos, ja que iriam assumir a condicdo de seus pais, e, de outro,

concorreu para o aumento do abandono de criangas e para a busca de
novas solugdes para o problema da infancia, (OLIVEIRA, 2002, p. 92).

Nota-se que a busca de solugdes para a infancia brasileira foi um discurso
utilizado para responsabilizar a familia dos infantes pela situacdo de seus filhos,
possibilitando assim condicfes para que a elite do pais buscasse se apoderar dos
preceitos do Movimento das Escolas Novas trazendo para o Brasil a influéncia da
educacao infantil europeia. Essa influéncia trouxe para o Brasil o jardim de infancia,
que foi aceito com entusiasmo pelos setores sociais, porém, esta ideia gerou
debates entre os politicos da época. Entre criticas e defesas, alguns entendiam que
o jardim de infancia seria uma espécie de asilo e local de mera guarda das criancas,
enquanto outros apoiavam a ideia, apostando que o método traria vantagens para o
desenvolvimento infantil, (OLIVEIRA, 2002).

Grandes avancos na educacdo aconteciam quando, em 1899, foi fundado o
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, uma instituicdo que foi precedente a
criacdo do Departamento da Crianca, em 1919, iniciativa esta do governo da época.
Logo em 1908 foi instituida a primeira escola infantii de Belo Horizonte e em
seguida, 1909, o primeiro jardim de infancia do Rio de Janeiro.

Em 1924, educadores interessados no Movimento das Escolas Novas
fundaram a Associagcdo Brasileira de Educacdo. Em 1929, Lourengo Filho
publicou o livro Introducdo ao estudo da Escola Nova, divulgando as novas
concepcgbes entre os educadores brasileiros. Em 1932, surgiu o Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova, documento que defendia amplo leque de
pontos: a educag¢do como fungéo publica a existéncia de uma escola Unica
e de coeducacdo de meninos e meninas, a hecessidade de um ensino ativo

nas salas de aula e de o ensino elementar ser laico, gratuito e obrigatério,
(OLIVEIRA, 2002, p. 98).

Em 1988, ocorria a promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil,
determinando que 50% da aplicagdo obrigatoria de recursos em educacdo fossem

destinados ao programa de alfabetizacdo. A década de 90 se tornou palco de
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acontecimentos marcantes, tais como a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990. Esses fatos contribuiram para a preparacdo do ambiente e a
aprovacao da LDB, Lei 9394/96, lei esta que estabelece a educacao infantil como
etapa inicial da educacéo basica, sendo uma conquista historica que tira as criancas
das instituicdes vinculadas aos 6rgéos de assisténcia social.

Segundo Oliveira (2002), esse novo contexto mundial de globalizacdo da
economia e de expansdo tecnolégica das fontes de informacdo propuseram a
reorganizacdo da educacdo, ampliando o conceito de educacdo basica, que
passaria a abranger a educacéo infantil, o ensino fundamental e médio.

No que tange as leis das politicas publicas, podemos destacar que, com a
promulgacdo da Constituicdo Federativa do Brasil em 1988, no que diz respeito a
Educacao Brasileira, proporcionou a educacdo como um direito. A educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, (BRASIL,
1988).

Esta proposta é seguida até a atualidade e vem se mantendo como referéncia
aos direitos da populacdo ao acesso da escola e garantindo a liberdade de
aprender, ensinar e divulgar seus pensamentos. Porém, a Constituicdo por si sé nao
oferece 0s recursos para que se tenham todas as condicbes necessarias para a
pratica dessa Educacéao.

Sendo assim, implementadas, de forma sistemética, as Leis de Diretrizes e
Bases (LDB, Lei 9.394/1996), que é orientada pelos principios, diretrizes e normas
estabelecidos na Constituicdo de 1988, que define e regula o sistema brasileiro de
educacdo estabelecendo que, Titulo | da Educacdo, da Constituicdo de 1988,
estabelece no Art. 1°: “que a educacédo abranja os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”.

Existem varios programas e documentos atuais que promovem a garantia da

gualidade e o cumprimento constitucional do direito da crianca, dentre eles esta a
Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito da crianca de o a 6 anos a

educacédo, contendo diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a area.
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Em conformidade com o Ministério da Educac¢éo e Cultura (MEC), que surgiu
em 1930 como oOrgdo da administracdo federal que compete toda a &rea da
educacédo buscando promover um ensino de qualidade para o pais. O documento
Politica Nacional de Educacdo Infantil é constituido por objetivos, metas e
estratégias que preconizacdo a construcao coletiva das politicas publicas para a
educacéo, visando o reconhecimento dos direitos das criangcas e a promocao da
inclusdo da criangca como sujeito.

Neste contexto, o Ministério da Educacdo coordenou a elaboracdo do
documento de Politica Nacional de Educacédo Infantil, no qual se definem
como principais objetivos para a area a expansao da oferta de vagas para a
crianca de 0 a 6 anos, o fortalecimento, nas instancias competentes, da
concepcédo de educacao e cuidado como aspectos indissociaveis das a¢cbes
dirigidas as criancas e a promo¢do da melhoria da qualidade do
atendimento em instituicdes de Educacdo Infantil. [...] Ao Estado, portanto,
compete formular politicas, implementar programas e viabilizar recursos que
garantam a crian¢ca desenvolvimento integral e vida plena, de forma que
complemente a acao da familia. Em sua breve existéncia, a educacao das
criangas de 0 a 6 anos, como um direito, vem conquistando cada vez mais

afirmacdo social, prestigio politico e presenca permanente no quadro
educacional brasileiro, (BRASIL, 1998).

O PNEI estabelece que a Educacédo Infantil deve-se considerar a crianca em
sua totalidade, sempre observando suas diferencas e individualidade e a sua forma
privilegiada de conhecer o mundo através do brincar, pautada pela indissociabilidade
entre o cuidado e a educacéo, e que a qualidade dessa educacédo seja assegurada
por meio do estabelecimento de parametros de qualidade.

Pensando em assegurar a qualidade da educacdo, e em consonancia com o
trabalho desenvolvido pelo MEC a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do MEC,
por meio da Coordenacdo Geral de Educacao Infantil (COEDI) do Departamento de
Politicas de Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental (DPE) construiu 0s
Paramentos Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil.

O objetivo destes documentos foi estabelecer padrbes de referéncia que irdo
orientar o sistema educacional no que se refere ao funcionamento e organizagao
das instituicdes de Educacao Infantil, ressaltando uma distingdo conceitual de
parametros de qualidade e indicadores de qualidade. Por esse motivo, o0 documento
cita como definicdo de parametro aquilo que traz a norma, o padrao, ou uma variavel
capaz de modificar, regular, ajustar o sistema, (HOUAISS; VILLAR, 2001). Portanto,
0 conceito de parametros pode ser definido como referéncia, ponto de partida ou

chegada.
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O debate sobre a qualidade da Educacao Infantil foi marcado pela abordagem
psicoldgica, pois no inicio surgiu uma preocupacdo como 0S supostos efeitos
negativos causados pela separagcéo entre a mae e a crianca pequena gerando assim
guestionamentos sobre a creche, centrando a discussdo principalmente nos
aspectos afetivos do desenvolvimento infantil.

A continuidade do debate levou a um amadurecimento das abordagens no
campo da psicologia do desenvolvimento. Em diversos paises ocorreram mudancas
de énfase que contribuiram para novas concepcdes direcionadas para a melhoria da
qualidade. A critica ao foco exclusivo na separacdo mae—crianga, a valorizacdo do
papel da mulher na sociedade, a mudanca de uma preocupacdo voltada
principalmente a escolaridade futura para a valorizacdo das experiéncias vividas no
cotidiano das instituicbes de Educacado Infantil foram fatores importantes nesse
processo, (BRASIL, 2006).

Um cenario marcado por tantas diferencas fez com que as Politicas Publicas
da Educacao Infantil buscassem meios de enfrentar e superar a desigualdade
através da implementacdo de uma Educacdo que abrangesse os direitos basicos
das criancas e suas familias sem que se levasse em consideracdo a origem ou
classe social, sempre incluindo o respeito a suas diversas identidades culturais,
étnicas e de género, baseando-se no Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil. O Referencial pretende apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criancas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia séo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas instituicdes, o
objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o
acesso e a ampliacdo, pelas criancas, dos conhecimentos da realidade social e
cultural, (BRASIL, 1998).

Sendo um documento criado para contribuir com a implantagcdo ou
implementacdo de praticas educativas de qualidade, o Referencial se constituiu
através de um conjunto de referencias e orientagbes pedagogicas capaz de
promover e ampliar as condigbes necessarias para o exercicio da cidadania da
crianca brasileira, tendo como funcao contribuir com as politicas e programas de
educacéo infantil considerando as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criancas de zero a seis anos. A estes principios cabe acrescentar

gue as criancas tém direito, antes de tudo, de viver experiéncias prazerosas nas
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instituicbes. Embora tenha tido como foco a padronizagcédo da educacéo infantil, o
referencial considera com respeito a pluralidade e diversidade da sociedade
brasileira e as diversas propostas curriculares existentes, fazendo que assim sua
proposta seja aberta, flexivel e ndo obrigatéria subsidiando os sistemas
educacionais que assim desejarem a aderir, (BRASIL, 1998).

Vindo com um carater orientador, buscando a qualidade da educacéo infantil
brasileira, 0 Referencial ndo tem por objetivo resolver os complexos problemas
enfrentados por essa etapa educacional, mas sim contribuir com um processo de
melhora na educacao do pais.

Se por um lado, o Referencial pode funcionar como elemento orientador de
acOes na busca da melhoria de qualidade da educacgé&o infantil brasileira,
por outro, ndo tem a pretenséo de resolver os complexos problemas dessa
etapa educacional. A busca da qualidade do atendimento envolve questdes
amplas ligadas as politicas publicas, as decisdes de ordem orcamentéria, a
implantacdo de politicas de recursos humanos, ao estabelecimento de
padrbes de atendimento que garantam espaco fisico adequado, materiais
em gquantidade e qualidade suficientes e & adogdo de propostas
educacionais compativeis com a faixa etaria nas diferentes modalidades de

atendimento, para as quais este Referencial pretende dar sua contribuicéo,
(BRASIL, 1998, p. 14.).

Uma vez pensada a forma como seria estruturado o curriculo da educacao
infantil, o préximo desafio proposto foi a elaboracdo dos componentes que fariam
parte do Referencial curricular.

Essa andlise aponta para o fato de que a maioria das propostas concebe a
crianga como um ser social, psicologico e histérico, tem no construtivismo sua maior
referéncia teorica, aponta o universo cultural da crianca como ponto de partida para
o trabalho e defende uma educacdo democratica e transformadora da realidade, que
objetiva a formacéo de cidadédos criticos [...] Para tanto estabelece uma integracao
curricular na qual os objetivos gerais para a educacao infantil norteiam a definicao
de objetivos especificos para os diferentes eixos de trabalho. Desses objetivos
especificos decorrem 0s contedudos que possibilitam concretizar as intengdes
educativas. O tratamento didatico que busca garantir a coeréncia entre objetivos e
conteudos se explicita por meio das orientacdes didaticas, (BRASIL, 1996).

A estrutura curricular que norteia o trabalho educacional se apoia em uma
organizacdo por idade, criancas de 0 a 3 e 4 a 6 anos, que se consolida em duas
esferas de experiéncias, o da Formagdo Pessoal e Social e Conhecimento do
Mundo. Os eixos trabalhados s&o: ldentidade e autonomia, Movimento, Artes
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Visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e Matematica. Este
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil adota a mesma divisdo por
faixas etarias contemplada nas disposicoes da LDB.
A opcéo pela organizacdo dos objetivos, contelidos e orientac8es didaticas
por faixas etarias e ndo pela designacao institucional — creche e pré-escola
— pretendeu também considerar a variacado de faixas etarias encontradas

nos varios programas de atendimento nas diferentes regiées do pais, nao
identificadas com as determinacdes da LDB, (BRASIL, 1998, Art. 208).

O ambito da Formacéo Pessoal e Social ira abarcar questdo que se referem
as experiéncias que favorecem a construcéo do sujeito, desenvolvendo capacidades
globais e afetivas de cada crianca, propiciando assim condi¢cdes que abarquem a
convivéncia com outras criangas e a percep¢ao do Eu e o outro. O trabalho com este
ambito pretende que as instituicdes possam oferecer condicdes para que as criancas
aprendam a conviver, a ser e a estar com 0sS outros e consigo mesmas em uma
atitude basica de aceitacdo, de respeito e de confianca. Este &mbito abarca um eixo
de trabalho denominado Identidade e autonomia. J& o ambito de Conhecimento de
Mundo ira construir as diferentes linguagens e a relacdo estabelecida com os objetos
de conhecimento, enfatizando a relacdo das criancas com alguns aspectos culturais.

O dominio progressivo das diferentes linguagens que favorecem a
expresséo e comunicacdo de sentimentos, emocoes e ideias das criangas,
propicia a interagdo com os outros e facilita a mediagdo com a cultura e os
conhecimentos constituidos. Incide sobre aspectos essenciais do
desenvolvimento e da aprendizagem e engloba instrumentos fundamentais

para as criangas continuarem a aprender ao longo da vida, (BRASIL, 1996,
p. 46).

Em suma, é importante citar que a consolidacao das Politicas Publicas para a
educacdo infantii tem se moldando e se reformulando de acordo com a
transformacdo social atual, tendo como ponto de partida a preocupagdo com a
formacao do carater integral da crianga como sujeito ativo em sociedade. Sua funcéo
nada mais € do que contribuir com os programas que compdem a educacéo infantil,
buscando sempre socializar e discutir informacdes e pesquisas, subsidiando e
apoiando o trabalho educativo de todos os profissionais da educacéo infantil, no que
cerne aos sistemas estaduais e municipais de ensino.

Além de contribuir com a implantacédo de praticas educativas de qualidade, o
Referencial Curricular vem também contribuir com informac¢des que abrangem o

carater do Professor da Educacdo infantil. E possivel perceber a preocupacio
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existente em relagéo a formacgé&o do individuo professor, pois, segundo o Referencial
(1996) existe um grande numero de profissionais sem formagédo adequada para o
exercicio. Se na pré-escola, constata-se, ainda hoje, uma pequena parcela de
profissionais considerados leigos, nas creches ainda € significativo o nimero de
profissionais sem formagé&o escolar minima cuja denominagéo é variada: bergarista,
auxiliar de desenvolvimento infantil, bab4, pajem, monitor, recreacionista etc.
(BRASIL, 1996).

Conforme o PNEI (1998), a constatacao dessa realidade trouxe para debate o
significado das fungbes deste profissional, delegando assim reformulagdes
profundas que, dentro da perspectiva do trabalho educacional de qualidade,
propéem uma formacédo mais abrangente e unificadora, levando em consideracao os
saberes ja existentes com a possibilidade de atualizacéo profissional.

Em resposta a esse debate, a LDB dispde, no titulo VI art. 62 que:

a formacgdo de docente para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996).

Considerando a necessidade de um periodo de transicdo que permita
incorporar os profissionais cuja escolaridade ainda ndo é a exigida e buscando
proporcionar um tempo para adaptacédo das redes de ensino, esta mesma Lei dispde
no titulo IX, art. 87, § 4° que: “até o fim da década da Educagdao somente serao
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico”, (BRASIL, 1996).

Segundo o Referencial (1996), o trabalho direto com criancas pequenas exige
gue o professor tenha uma competéncia polivalente. Isto significa que, o professor
deve saber trabalhar com contetdos especificos que provém das diversas areas do
conhecimento. Este carater de profissional polivalente advém de uma formacao
ampla e seccionada, e que tende buscar uma pratica reflexiva. O sucesso da
proposta curricular depende dos professores que estdo nas instituicbes e é atraves
de suas acdes e planejamentos que surgiram projetos educativos de qualidade,
mas, para isso € necessario que o professor esteja comprometido com a pratica

educacional e aos cuidados e aprendizagens dos infantes.
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Na época do Brasil Império a autora Oliveira (2011) discorre que, apos o
periodo da abolicdo da escravatura no Brasil, com o surgimento do desenvolvimento
cultural e tecnologico e quando surgem condi¢des para a proclamacéo da Republica
como forma de governo, no periodo que antecede a proclamacdo da Republica
comeca o interesse isolados de protecao a infancia em razao dos graves problemas
que aumentavam o indice de mortalidade Infantil, devido a pobreza em que as
familias dos trabalhadores viviam. Sendo assim Oliveira (2011) discorre que,

a abolicdo da escravatura no Brasil suscitou, de um lado, novos problemas
concernentes ao destino dos filhos de escravos, que ja ndo iriam assumir a
condicéo de seus pais, e, de outro concorreu para o aumento do abandono
de criangas e para a busca de novas solu¢des para o problema da infancia,
as quais, na verdade, representavam apenas uma “arte de varrer o
problema para debaixo do tapete”: criacdo de creches, asilos e internatos,

vistos na época como instituicdes assemelhadas e distintas a cuidar das
criangas pobres, (OLIVEIRA, 2011, p. 92).

Diante disso, Oliveira (2011) afirma que, no final do século XIX, as elites e
InstituicBes influenciadas pelo Movimento das escolas novas trazidas da Europa
receberam as ideias com entusiasmos. Porém, o jardim-de-infancia, um desses
produtos estrangeiros, gerou motivo de diversos debates, pois era destinado aos
mais pobres ndo deveriam ser mantido pelo poder publico. Oliveira (2011) salienta
que: eram criados em 1875 no Rio de Janeiro, em S&o Paulo, os primeiros jardins-
de-infancia sob os cuidados de entidades privadas e, apenas alguns anos depois, 0s
primeiros jardins de infancia publicos, [...] dirigiam para as criancas dos extratos
sociais mais afortunados, com o desenvolvimento de uma programacao pedagdgica
inspirada por Froebel.

Sendo assim, de acordo com Oliveira (2011), essa preocupacdo com O0S
menores das camadas sociais mais pobres era frequente na imprensa e nos debates
legislativos. Diante disso em 1882, Rui Barbosa iniciou um projeto de reforma da
instrumentacdo no Pais, com a visdo de protecdo e atendimento a infancia,
assistencialismo e educacdo compensatoéria. No Brasil Republica em 1889, surge um
cenario de renovacdao ideolégica que trouxe modificacdes, incluindo o surgimento de
varias escolas infantis criadas por imigrantes, europeus para atendimentos dos seus
filhos. Fundaram em 1899 o Instituto de protecdo e assisténcia a infancia, que
precedeu a criacdo, em 1919, do departamento da Crianca, iniciativa governamental
decorrente de uma preocupagdo com a saude publica que acabou por suscitar a

ideia de assisténcia cientifica a infancia, (OLIVEIRA, 2011).
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Como se pode Observar conforme Oliveira (2011), no inicio do século XX com
a modificacdo da estrutura familiar consolidada pela atividade industrial e a
transformacdo econdémica agraria, como a maioria da mao de obra masculina estava
na lavoura os donos das fabricas tiveram que contratar grande nimero de mulheres
trabalhando nas fabricas, e como o problema do cuidado de seus filhos n&o foram
resolvidos, tiveram que encontrar solugdes emergéncias deixando seus filhos com
outras mulheres ou familiares. Sendo assim, a autora esclarece que: 0s imigrantes,
trabalhadores mais qualificados e politizados pelo contato com movimentos que
ocorriam na Europa e nos Estados Unidos, procuravam nos sindicatos organizar os
demais operarios para lutarem por seus direitos e protestarem contra as condicfes
precarias de trabalho e de vida a que se achavam submetidas. Entre as
reivindicacdes de parte do movimento operario na década de 20 e no inicio dos anos
30, por melhores condi¢des de trabalho e vida estava a da existéncia de locais para
guarda e atendimento das criangas durante o trabalho das mées.

Desta forma, alguns empresarios foram se adequando, combatendo os
sindicatos, concedendo alguns beneficios sociais, enfraguecendo os movimentos
operarios como forma de controlar a vida dos trabalhadores dentro e fora da fabrica,
ao passar do tempo, as reivindicacbes operarias que eram dirigidas as industrias
foram passadas ao Estado e atuaram com forca de pressao pela criacdo de creches,
escolas maternais por parte de 6rgdos governamentais.

Dando sequéncias do que foi apresentado acima, Oliveira (2011), enfatiza
que em 1923 realiza-se a primeira regulamentacao sobre o trabalho da mulher que
previa a instalagcdo de creches e salas de amamentacdo. Em 1924, educadores
interessados fundaram a associacdo Brasileira de Educacdo. Em 1932 surgiu o
Manifesto dos Pioneiros da educacdo Nova, documento que defendia a educacéo
como fungédo publica. Entretanto, Oliveira (2011) discorre que:

surgiram novos jardins de infancia e cursos para formar seus professores,
mas nenhum deles voltado ao atendimento prioritario das criancas das
camadas populares. [...] A creche seria um desses paliativos, na visdo de
sanitaristas preocupados com as condi¢Bes de vida da populacédo operéria,

ou seja com a preservacao e reproducdo da méo de obra, (OLIVEIRA, 2011,
p. 99).

Na década de 1930, ja haviam sido construidas algumas instituicbes oficiais
voltadas a protecao a crianca, mas foi na década de quarenta que criaram iniciativas

governamentais na area da saude, previdéncia, e assisténcia. Oliveira (2011)
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salienta que: entendidos como “mal necessario”, as creches eram planejadas como
instituicdo da saude com rotinas de triagem, lactario, pessoal auxiliar de
enfermagem, preocupacdo com a higiene do ambiente fisico. O higienismo, a
filantropia e a puericultura dominaram, na época, a educacdo das criancas
pequenas, (OLIVEIRA, 2011). Sendo assim, o trabalho com as criangas nas creches
tinha assim um caréater assistencial-protetoral. A preocupacédo era alimentar, cuidar
da higiene e da seguranca fisica, sendo pouco valorizado um trabalho orientado a
educacao e ao desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas.

Com o crescimento da industrializacdo e da urbanizagdo no Pais na metade
do século XX, ocorreu um aumento de demanda de mulheres inseridas no mercado
de trabalho, tendo grande procura por creches. Diante disso € possivel afirmar
segundo Oliveira (2011) aconteceu uma importante mudanca no inicio desse
periodo: A lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional aprovada em 1961 (Lei
4024/61) que aprofundou a perspectiva apontada desde a criacdo dos jardins-de-
infancia: sua inclusdo no sistema de ensino. Assim a dispunha essa lei: Art. 23 — “A
educacao pré-primaria destina-se aos menores de até anos, e sera ministrada em
escolas maternais ou jardins-de-infancia”. Art. 24 — “As empresas que tenham a seu
servico maes de menores de sete anos, e serdo estimuladas a organizar e manter,
por iniciativa propria ou em cooperagdo com 0s poderes publicos, instituicbes de
educacao pré-primaria”.

guem € o profissional responséavel da Educagéo Infantil? E a pajem, a baba,
a atendente, o monitor o professor, e outra coisa....? e esse sujeito? E
outras perguntas mais: que jeito devera ter sua formacao? A quem compete:
as escolas de ensino médio, as universidades, a cursos especificos? Como
concretiza-la? E, Pensando no sujeito de que estard em formacao, que
competéncias devem ser lhes ser exigidas? Que atitudes podem ser
consideradas apropriadas? Que conhecimentos e instrumentos e

instrumentos profissionais devem ser privilegiadas nessa formacao?
(OSTETTO, 2004, p. 17).

A autora destacada enfatiza que podemos questionar na historia da Educacao
Infantil os seguintes aspectos citados acima. Nessa perspectiva, na tentativa de
parar com essas concepcdes de carater assistencialista aparece uma proposta para
alavancar o desenvolvimento cognitivo das criangas, aponta que 0S movimentos
feministas e sociais possibilitaram a conquista, na constituicio de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escola como direito da crianca e

dever a ser cumprido no sistema de ensino.
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No que se refere essa afirmativa, deduz se que esse espaco e sem duvida de
grande importancia para o desenvolvimento da crianga, conforme consta do artigo
29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 9.394/96.

Na atualidade, a Educacéo Infantil vista como a primeira etapa da Educacéo
Bésica, com a responsabilidade de compartilhar e complementar a agcdo da familia
no aspecto de educacdo e cuidado. Essa toma uma postura ética que engloba a
relacdo da crianca com o adulto, articulando o cuidar e o educar. Da mesma forma, o
cuidado proporciona a reinvencdo da educacdo fortalecendo o sentido de
acompanhar o outro ampliando suas experiéncias no mundo, Guimaraes citado por
Libaneo (2012).

A educacao infantil como primeira etapa da educagédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca ate cinco anos de idade em
seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social complementando a
acdo da familia e da comunidade. Como dever do Estado, a educacéo
infantil e uma novidade da Constituicdo Federal de 1988. Aparece na LDB
de 1996 como incumbéncia dos municipios, e deveria ate 1999 (trés anos
apés a promulgacdo da LDB), estar integrada ao respectivo sistema de
ensino, uma vez que a mesma lei concede ao municipio as op¢des de criar
sistema proprio, integrar-se ao sistema estadual ou com ele compor um

sistema Gnico de educacéo basica. (GUIMARAES apud LIBANEO, 2012, p.
19).

No atual contexto sécio historico as criancas passaram a ser entendidas em
suas peculiaridades e a demarcacdo de suas diferencas em relacdo ao adulto
tornou-se uma conquista. A crianga na sociedade contemporanea, precisa se ajustar
a um alto gral de complexidade e diversidade, assim como as continuas e rapidas
mudancas sociais. Dessa forma, a Educacao Infantil tem de ser entendida como um
periodo em que o ensino ndo pode se basear somente nos conteudos, mas na
maneira como a pedagogia pode se manter aberta a temporalidade e ao
guestionamento partir de uma relagéo ativa com o mundo e com 0s outros.

Por tais razoes as instituices de educacao infantil sdo hoje indispensaveis
na sociedade. Elas tanto constituem o resultado de uma forma moderna de
ver o sujeito infantil quanta solu¢cdo para um problema de administracao
social, criado a partir de novas formas de organizacdo da familia e de

participacdo das mulheres na sociedade e no mundo do trabalho, (CRAIDY;
KARCHER, 2001, p. 21).

Por meio pesquisa foi possivel compreender a importancia de valorizar as

vivencia e 0 mundo da crianga por meio de atividades ludicas e imaginativas,
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proprias da cultura infantil e de conteldos pedagogicos facilitadores, como jogos,
brincadeiras, e brinquedos, que garantam o interesse e a motivagao das criangas.

O ludico representa a funcdo significativa no desenvolvimento da
aprendizagem que favorece a socializacdo, respeito, ao proximo, interacao,
solidariedade, responsabilidade, e outros valores que permita a harmonia no
agrupamento e em qualquer outro lugar onde elas possam interagir.

A utilizacdo de jogos, brinquedos e brincadeiras possibilita que as criancas
superem suas limitacbes e dificuldade, com o0s erros ou acertos, existente,
fornecendo aprendizado significado no memento Iudico. A criangca tem direito a
desenvolver sua curiosidade, imaginacédo e capacidade de expresséo; Valorizamos
nossas criangas quando tentam expressar seus pensamentos, fantasias e
lembrancas. Nossas criancas tem o direito de desenvolver brincadeira se jogos
simbdlicos, (BRASIL, 2009).



CAPITULO Il - O LUDICO, O BRINCAR E SUA IMPORTANCIA PARA
APRENDIZAGEM DA CRIANCA NOS ANOS INICIAIS

O brincar na infancia esta muito além do que um momento de lazer ou uma
distracdo para a crianca, num mundo cheio de fantasias e desafios a crianca vai
fazendo desse momento aprendizagens. Como é bom poder brincar no barro, se
sujar de tinta, brincar de casinha ou até mesmo brincar de imitar a mamae e o papai,
poder correr e gritar, e se esconder num local tdo “visivel”’, mas que para a crianca,
aguele lugar é secreto. As vezes o brincar pode ser sozinho, pode ser na rua com
amigos ou pode ser com o0 amigo imaginario.

Cada gaitada simboliza algo novo, ndo podemos esquecer dos machucados
adquirido numa brincadeira que exija esfor¢co fisico ou aquela brincadeira que
guando menos os adultos imaginam acontecem um acidente. Brincar é assim, é
desafio, alegria, conhecimento, imaginacédo e nunca tem hora para acabar, afinal as
criancas sempre dizem “é s6 mais um pouquinho”.

Para Leontiev (1998, p. 126) “o brincar pode ser bom, mas também pode ser
chato, cansativo, medonho e até mesmo causar traumas”. Para algumas criancas
assustar € engracado, aguela sensacao de ver o colega fazendo cara de espanto e
tendo reagdo com os bracos pode soar como diversdo, contudo, para a crianga que
recebeu o susto, pode ter sido uma brincadeira de mal gosto e que pode chegar ao
choro. Para a crianca nem toda “brincadeira” € brincadeira, € importante que nesse
momento haja um equilibrio de todos que estdo envolvidos, apesar de parecer como
algo divertido, no brincar a crianca tem desafios, medo, ansiedade e tantos outros
sentimentos que por mais que os adultos julguem como “frescura” a crianga busca
relacbes com a brincadeira, assim consegue desenvolver seus potenciais, se
relacionam com o mundo e tem chance de aprimorar seu desenvolvimento fisico,
cognitivo e psicossocial.

A palavra brincar tem origem latina. Vem de vinculum que quer dizer laco,
algema, e é derivada do verbo vincire, que significa prender, seduzir, encantar.
Vinculum virou brinco e originou o verbo brincar, sinbnimo de divertir-se. Brincar é
diversdo, é poder se encantar com as vivencias e poder se socializar criando

estruturas que reproduz suas necessidades de vinculos.
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Segundo Vygostsky (1987), o que define o brincar é a situagdo imaginaria
criada pela crianca. Além disso, devemos levar em conta que o brincar preenche
necessidades que mudam de acordo com a idade. Essas mudancas sdo oportunas
para que a crianca desenvolva o crescimento fisico, a maturacédo neuroldgica e a
construcéo de habilidades relativas ao comportamento social, cognitivo e efetivo da
crianga.

Como descrito anteriormente o brincar é extremamente importante no
processo de desenvolvimento da crianca, € na brincadeira que a crianca ganha
possibilidades para novas descobertas. Visto como sinGnimo de ironia ou usado com
0 tom sarcastico, as pessoas tém o habito de dizerem que uma pessoa esta
brincando quando se referem a algo que ndo seja levado a sério, por exemplo: “as
pessoas estdo brincando com a natureza”, “o cenario politico estd uma brincadeira”
e assim a palavra brincadeira perdeu o valor e o sentido numa frase, precisamos
compreender que nem tudo € brincadeira e que brincar é coisa séria, brincar ndo é
apenas diversdo e sim um processo de desenvolvimento e aprendizagem. E
necessario que haja uma mudanca de mentalidade em nossa sociedade, brincadeira
nao tem que ser vista como passa tempo ou distragao.

Froebel (1896) brincadeiras sdo 0s primeiros recursos no caminho da
aprendizagem. N&o s&o apenas diversdo, mas um modo de criar representacdes do
mundo concreto com a finalidade de entendé-lo. E fundamental que as escolas
repensem sobre suas metodologias e praticas escolares, visando ndo penas atender
a um “cliente” mas priorizando a crianga como um ser de direito que necessita do
brincar para se desenvolver naturalmente. Froebel destaca ainda que a educacao se
desenvolve espontaneamente. Quando mais ativa € a mente da crianca, mas ela é
receptiva a novos conhecimentos.

Atualmente, o mercado oferece diversos tipos de brinquedos, brinquedos por
faixa etaria, jogos com objetivo especifico e por ai vai, contudo, alguns pais e
educadores acreditam que quando a crianga tem contato com esses brinquedos e
jogos a crianca estd mais propicia a se desenvolver, esse é um pensamento
equivocado, pois a crianca estar em todo o tempo se desenvolvendo, esses
brinquedos e jogos tem grande influéncia cognitiva mais ndo podemos nos apegar a
esses brinquedos e jogos. A midia esta sempre divulgando brinquedos, alguns sao
caros e as vezes ndo tem tanta eficacia como é descrito. A crianga ver um brinquedo

colorido, que conversa, pula e canta logo € atraida por aquele objeto e deseja
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ansiosamente brincar com aquilo, as vezes os pais nao tém condi¢cfes financeiras
para comprar o tal brinquedo, a crianga entra em conflito pois depara com o
brinquedo que quer e a condicao financeira dos pais, alguns pais ignoram e acham
que logo a crianca vai esquecer, por tanto, os pais deixaram uma grande
oportunidade de aprendizagem da crianga passar.

Na abordagem histérico-cultural, brincar é satisfazer necessidades com a
realizacdo de desejos que ndo poderiam ser imediatamente satisfeitos. Brincar é
também satisfazer desejos que por algum motivo ndo pode ser realizado, ou seja, se
aguele brinquedo ndo estava ao alcance das financas dos pais, 0s pais podem
possibilitar recursos que a crianga consiga fazer seu proprio brinquedo, assim
propde a crianca autonomia, ludicidade, criatividade, imaginacdo e tantas outras
possibilidades. Nao estamos aqui para descredibilizar os brinquedos e jogos e téao
pouco menosprezar seus objetivos, mas queremos mostrar que para o brincar nao
existe regras, condi¢do financeira, basta ter imaginacdo e criatividade ndo s6 da
crianca, mas também dos pais e educadores.

A preparacao desse ambiente escolar favoravel ao desenvolvimento maximo
das capacidades infantis deve estar atenta a singularidade individual. E necessario
que se tenha claramente delineado que cada crianga possui interesses diversos,
sendo que o que é valido e atraente para uma nao pode ser definido como padrao
para toda uma classe. Esse aspecto deve ser reforcado, sobretudo, no que tange ao
processo de aprendizagem, pois cada crianca aprende em um tempo diferente.

[...] a forma como organizamos o espago interfere significativamente nas
aprendizagens infantis. Ou seja, quanto mais o espaco for desafiador e
promover atividades conjuntas entre parceiros, quanto mais permitir que as
criancas se descentrem da figura do adulto, mais fortemente se constituira

como propulsor de novas e significativas aprendizagens (GOIANIA, 2008,
pp. 49-50).

Oliveira (2011), discorre sobre a importancia do espago fisico para a
aprendizagem na Educacdo Infantil. A autora afirma que as criancas atribuem
significacdo ao ambiente, que é responsavel por suscitar nelas sentimento de medo,
calma, irritabilidade, apatia, ou curiosidade. Nenhum ambiente é neutro, toda a
organizacdo no espaco fisico gera algum tipo de impacto sobre o individuo, e deve-
se atentar se 0 impacto gerado sob a crianca € positivo e promove sua formacao.

Um ambiente é carregado de simbolos que chamam a aten¢éo das criancas
para certos aspectos. [...] Nessa perspectiva aqui exposta, o0 ambiente das
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creches e pré-escolas pode ser considerado como um campo de vivéncias e
exploragfes, zona de mdltiplos recursos e possibilidades para a crianga
reconhecer objetos, experiéncias, significados de palavras e expressdes,
além de ampliar o mundo de sensacfes e percepcdes. Funciona esse
ambiente como recurso de desenvolvimento, e, para isso, ele deve ser
planejado pelo educador, parceiro privilegiado que a crianca dispde
(OLIVEIRA, 2011, p. 197).

Um ambiente é carregado de simbolos que chamam a atencéo das criancas
para certos aspectos. [...] Nessa perspectiva aqui exposta, o ambiente das creches e
pré-escolas pode ser considerado como um campo de vivéncias e exploracdes, zona
de multiplos recursos e possibilidades para a criangca reconhecer objetos,
experiéncias, significados de palavras e expressdes, além de ampliar o mundo de
sensacbfes e percepcdes. Funciona esse ambiente como recurso de
desenvolvimento, e, para isso, ele deve ser planejado pelo educador, parceiro
privilegiado que a crianga dispde, (OLIVEIRA, 2011).

O ludicidade na educacéo infantil e fundamental, porque através dos jogos e
das brincadeiras que as criancas se interagem e sentem prazer, a brincadeira
enriquece e as criangas aprendem brincando. Para os autores estudados, em todos
0S momentos pude percebe a importancia da ludicidade na vida das criangas 0s
jogos, brincadeiras de modo geral gera muito mais entusiasmos e alegria para o
aprendizado.

O jogo é um instrumento pedagoégico muito significativo. No contexto cultural e
biolégico é uma atividade livre, alegre que engloba uma significacdo. E de grande
valor social, oferecendo inimeras possibilidades educacionais, pois favorece o
desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a inteligéncia, contribui para a
adaptacdo ao grupo, preparando a crianca para viver em sociedade, participando e
qguestionando o0s pressupostos das relacbes sociais tais como estdo postos.
(KISHIMOTO, 1996).

Uma das realidades nas escolas sdo mesas e cadeiras, enfileiradas com
regras, com silencio, a meu ver a crianga se sente prisioneira de uma sociedade
corrompida. Deste modo a brincadeira pode mudar toda essa visdo que a sociedade
impde, pois através de um simples brincar aprimora, comparacdo, observacéo,
imaginagcdo e principalmente varias reflexdes, a crianca vai além gradativamente.
Para que o0s jogos 0 as brincadeiras tenham sucesso e alcancar 0os objetivos e
necessarios a mediacéo e intervencao do professor, o planejamento e extremamente

importante para contribuir no ensino e aprendizagem de forma efetiva.
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O ladico na educacéo infantil tem grande marco, pois ja foi visto e ressaltados
através de varios estudiosos, por sua importancia, o aprendizado, 0 espaco que 0
lidico tem nas escolas, o ludico é fundamental para a aprendizagem prazerosa e
interativa.

O ludico é uma palavra de origem latina: ‘ludus’, que significa ‘jogo’. Poderia
significar somente jogar, mas com a sua evolucao tornou-se o que hoje
podemos definir como uma forma de desenvolver a criatividade e o

conhecimento através de jogos, brincadeiras, musicas. (ALMEIDA apud
VENTURINI, 2016, p. 13).

Por muito tempo, antes dos estudos, os pais, educadores, comunidades
escolares achou e ainda acha uma passa tempo o algo sem importancia ladica no
plano de aula escolar. E brincando que a crianga constréi sua identidade, conquista
sua autonomia, aprende a enfrentar medos e descobre suas limitacdes, expressa
seus sentimentos e melhora seu convivio com os demais, aprende entender e agir
no mundo em que vive com situagbes do brincar relacionadas ao seu cotidiano,
compreende e aprende a respeitar regras, limites e os papéis de cada um na vida
real; ha a possibilidade de imaginar, criar, agir e interagir, auxiliando no
entendimento da realidade, (MODESTO; RUBIO, 2014).

Deste modo estd pesquisa foi realizada porque ja trabalho na educacéo
infantil e vir como é extremamente importante que o professor tenha os olhos
sempre atento na intervencao para auxiliar e procurar diagnosticar as criangas no
processo de ensino e aprendizagem. E o principal objetivo do planejamento da aula
com 0s jogos e a brincadeira foi analisar e identificar a importancia e os beneficios
das brincadeiras e dos jogos na educacao infantil. O ludico na educacao infantil é
importante por que trabalhar o desenvolvimento, logico, afetivo, mental, social,
intelectual, psicomotor. Ajuda na comunicacao, participacdo, permite que a crianca
seja autdbnima, seja protagonista, permite que ela sonhe tenha curiosidade, pergunte
seja livre e ndo tenha medo de fala, ou seja, um robd.

A ludicidade, tdo importante para a salde mental do ser humano é um
espaco que merece a aten¢do dos pais e educadores, pois é 0 espaco para
expressdo mais genuina do ser, é 0 espaco e o direito de toda a crianca

para o exercicio da relacao afetiva com o mundo, com as pessoas e com 0s
objetos (FERREIRA; SILVA; RESCHKE, 2021, p. 6).

Através da atividade ludica, a crianca forma conceitos, seleciona ideias,

estabelece relacdes logicas, integra percepcdes, faz estimativas compativeis com o
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crescimento fisico e desenvolvimento e, 0 que € mais importante, vai se socializando
(FERREIRA; SILVA; RESCHKE, 2012). O ludico é tdo importante para o
desenvolvimento da crianca, que merece atencéo por parte de todos os educadores.
Cada crianca € um ser unico, com anseios, experiéncias e dificuldades diferentes.
Portanto nem sempre um método de ensino atinge a todos com a mesma eficacia.
Para pode garantir o sucesso do processo ensino-aprendizagem o professor deve
utilizar-se dos mais variados mecanismos de ensino, entre eles as atividades
ludicas. Tais atividades devem estimular o interesse, a criatividade, a interacdo, a
capacidade de observar, experimentar, inventar e relacionar conteddos e conceitos.
O professor deve-se limitar apenas a sugerir, estimular e explicar, sem impor, a sua
forma de agir, para que a crianca aprenda descobrindo e compreendendo e néo por
simples imitacdo. O espaco para a realizacdo das atividades, deve ser um ambiente
agradavel, e que as criangas possam se sentirem descontraidas e confiantes,
(ALMEIDA, 2014).

As atividades ludicas sdo muito mais do que passatempo, S840 propostas
pedagogicas pensadas, com muita atencdo e preocupacdo para alfabetizar as
criancas, sdo momentos que elas se descobrem, estimula a criatividade, imaginacao
a expressao pessoal. Os educadores olham com atencéo, cautela, sabedoria, 0
enriquecimento coletivo, encontra um novo modo de viver a educagao.

O lddico como método pedagoégico prioriza a liberdade de expressdo e
criagdo. Por meio dessa ferramenta, a crianca aprende de uma forma
menos rigida, mais tranquila e prazerosa, possibilitando o alcance dos mais
diversos niveis do desenvolvimento. Cabe assim, uma estimulag&o por parte

do adulto/professor para a criagdo de ambiente que favoreca a propagacao
do desenvolvimento infantil, por intermédio da ludicidade, (RIBEIRO, 2013,

p. 1).

Para Vygotsky (2006), € nas interacbes que as criancas se socializam, a
ludicidade age em uma esfera cognitiva, as varias etapas. O brinquedo na educacgao
infantil, gerar curiosidades nas regras, atencéo, calma, raciocinio légico, percepcéo,
identificar letras, imagens, organizar ideias. A necessidade da crianca em ficar
atenta a cada aula, entender o conteudo e poder interagir porque sente a
necessidade em mostrar o conhecimento. Existem varios tipos de brinquedos e
brincadeiras Varias sdo as brincadeiras tradicionais infantis, entre elas ressaltamos:
brincadeiras de roda, pido, pipa, amarelinha, lambanca (jogo de pedrinhas), bola de

gude, bambolé, e inUmeras outras. O importante é que todas elas desenvolvem na
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crianca, a socializagdo, imaginario, raciocinio légico, coordenagdo motora,

espontaneidade etc.
Os jogos precisam estar no planejamento do professor e ele deve motivar
seus alunos na criagdo de novos jogos. As atividades ludicas auxiliam na
alfabetizacdo e no letramento, mas precisam chegar aos alunos com
planejamento e estratégias. [...] O caderno pedagogico do pré-letramento
afirma: Os objetivos pedagogicos devem nortear o uso de atividades lidicas
no processo de alfabetizac&o: brincar por brincar pode ser divertido, mas

ndo necessariamente contribui para o processo de ensino aprendizagem,
(DUTRA, 2010, p. 33).

Pode-se, também, dar espagco a imaginacao, raciocinio légico: contacdo de
histéria; Caixa magica; Numeros e quantidades; Boliche de numeros; Bingo de
letras. Essas brincadeiras citadas, podem ser utilizada no plano de aula, no
momento em que estdo aprendendo podem praticar, ter autonomia, despertar a
curiosidade, podemos envolver as regras, 0 momento de ouvir e 0 momento de falar.
O aprendizado ficar mais leve, nao fica robotizado, criangas enfileiradas escrevendo,
lendo sem parar. A crianca se torna sujeito do seu préprio conhecimento.

E brincando que a crianca constréi sua identidade, conquista sua autonomia,
aprende a enfrentar medos e descobre suas limitagdes, expressa seus sentimentos
e melhora seu convivio com os demais, aprende entender e agir no mundo em que
vive com situacdes do brincar relacionadas ao seu cotidiano, compreende e aprende
a respeitar regras, limites e os papéis de cada um na vida real; ha a possibilidade de
imaginar, criar, agir e interagir, auxiliando no entendimento da realidade.
(MODESTO; RUBIO, 2014).

A brincadeira estd inserida na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca sendo
eles: 1- Conviver, 2- Brincar, 3- Participar, 4- Explorar, 5- Expressar e 6- Conhecer-
se. A partir dos seis direitos, a BNCC estabeleceu também os campos de
experiéncia, fundamentais para que a criangca possa aprender a desenvolver: 0 eu 0
outro e nds, corpo, gestos e movimento, tragos, sons, cores e formas, escuta, fala,
pensamento e imaginagao, espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacoes.

A legislacao brasileira reconhece explicitamente o direito de brincar, tanto na
Constituicdo Federal de (1988), artigo 227, quanto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (1990), artigos 4° e 16°. A importancia do brincar foi reconhecida,

também, em diversos documentos legais internacionais e nacionais, entre eles a
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Convencao dos Direitos das Criangcas (CDC), no artigo 31 e a organizacdo RNPI
Brasil que compde a Rede Nacional Primeira Infancia ao lado de outras congéneres.
Segundo Vygotsky (1991), é por meio da brincadeira que o sujeito pode apresentar
significados sociais historicamente produzidos, apropriando nas interacdes
estabelecidas com seus pares e com os adultos. Ou seja, o desenvolvimento ocorre
socialmente em meio ao que acontece no cotidiano e por meio da interagdo com as
outras pessoas.

A brincadeira é, portanto, uma parte fundamental da aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, momento em que ela exercita todos os seus direitos e
estabelece contato com os campos de experiéncia, como protagonista de seu
desenvolvimento, vale ressaltar que o brincar € uma maneira surpreendente de
aprendizagem, além de promover interacdo entre as criancas oportuniza
descobertas formando sua personalidade para que aprenda a lidar com o mundo. A
brincadeira esta ligada ao desenvolvimento infantil e também deve estar inserida no
contexto escolar com o objetivo de auxiliar no processo de aprendizagem, social e
cognitivo.

Para Kishimoto (1994),

A crianca brinca para conhecer a si prépria e aos outros em suas relacdes
reciprocas, para aprender as normas sociais de comportamento, os habitos
determinados pela cultura, para conhecer os objetivos em seu contexto, ou
seja, 0 uso cultural dos objetos, para desenvolver a linguagem e a narrativa,

para trabalhar com o imaginario, para conhecer os eventos e fendbmenos
que ocorrem a sua volta. (KISHIMOTO, 1994, p. 19).

O brincar tem func¢des importante no processo de desenvolvimento social,
intelectual e cultural, pois, cria diversas oportunidades para a crianga reproduzir suas
situagcdes como conflitos e emocgdes. Para tanto, a estimulacdo do brincar e das
brincadeiras devem ser constantes e incentivados a oportunidade desta crianca criar
seu proprio espaco ludico. O presente projeto tratard da questdo da importancia do
brincar como eixo no curriculo da educacado infantil, visando o processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Buscamos fundamentacao tedrica em

Vygostky e Kishimoto (1988) destacam que 0s quais mostram que o brincar é
uma atividade propria da crianga, que brincando a crianca aprende a lidar com o
mundo e forma sua personalidade e expressa suas atitudes, ou o que esta sentindo
naquele momento. O brincar é uma caracteristica ludica da infancia, faz parte das

necessidades da crianca que proporciona estimulos fundamentais, tais como: fungéo
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sensorial, fungdo motora, linguistica, raciocinio légico, visual, audi¢cdo e outros. Esse
projeto contribui para o desenvolvimento e construgdo da crianca por meio da
brincadeira como um eixo de aprendizagem

Essa pesquisa se justifica em varios referencias teoricos Kishimoto (2000),
Froebel (1912), Vygotsky (1988) que contribuem para o aporte tedrico. Podemos
justificar por ser um ensino totalmente Iudico que a crianga aprende muito mais, sua
interacdo € completa a sua necessidade de participar, expressa, posicionar, mostrar
que elas sao autoras do seu proprio desenvolvimento principalmente intelectual,

saber que pode mostra a importancia de se posicionar e aprender coisas novas.



CONSIDERACOES FINAIS

Trata-se de um estudo do tipo bibliografico descritivo-exploratorio. O estudo
bibliografico se baseia em literaturas estruturadas, obtidas de livros e artigos
cientificos provenientes de bibliotecas convencionais e virtuais. O estudo descritivo-
exploratorio visa a aproximacdo e familiaridade com o fendmeno - objeto da
pesquisa, descricdo de suas caracteristicas, criacdo de hipoteses e apontamentos, e
estabelecimento de relacdes entre as variaveis estudadas no fenémeno.

A abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e
relacbes humanas, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes. O que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis, (SEVERINO, 2016).

A pesquisa descrita observa, registra analisa e correlaciona fatos ou
fendbmenos (variaveis) sem manipula-los. Procura descobrir, com a maior precisao
possivel, a frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua relacdo e conexdao com
outros, sua natureza e suas caracteristicas. Busca conhecer as diversas situacdes e
relacbes que ocorrem na vida social, politica, econébmica e demais aspectos do
comportamento humano, tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e
comunidades mais complexas. A pesquisa descrita desenvolve-se, principalmente,
nas ciéncias humanas e sociais, abordando aqueles dados e problemas que
merecem ser estudados, mas cujo registro ndo consta de documentos. (SEVERINO,
2016).

Quando se fala de pesquisa quantitativa ou qualitativa, e mesmo quando se
fala de metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade de linguagem
consagrada pelo uso académico, ndo se esta referindo a uma modalidade de
metodologia em particular. Dai ser preferivel falar-se de abordagem quantitativa, de
abordagem qualitativa, pois, com estas designacoes, cabe referir-se a conjuntos de
metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias epistemologicas.
S&o varias metodologias de pesquisa que podem adotar uma abordagem qualitativa,
modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos epistemoldgicos do que

propriamente a especificidades metodoldgicas, (SEVERINO, 2016).
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Para foi realizado uma pesquisa bibliogréfica através de um levantamento
tedrico objetivando a compreensdo do conceito ludico dos jogos e brincadeiras
procurando diagnosticar como 0os mesmos podem auxiliar na aprendizagem das
criancas da educacao infanti. E em um segundo momento foi realizado uma
entrevista com a professora a fim de investigar se trabalha com o ludico e como isto
acontece. Também foi realizada uma observacdo dos alunos do Jardim | para
levantar a importancia do lidico na aprendizagem dos mesmos bem como o
interesse por esta metodologia. Através das pesquisas ficou constatado que o ludico
promove na educacédo infantil uma pratica educacional de conhecimento de mundo,
oralidade, regras e socializacao.

Através das atividades ludicas, as criancas desenvolvem a linguagem oral, a
atencdo, o0 raciocinio e a habilidade do manuseio, além de resgatar as
potencialidades e conhecimentos. Desenvolve também a imaginagdo, a
espontaneidade, o raciocinio mental, a atencdo, a criatividade. Percebe-se que o
lidico aliado aos jogos e brincadeiras € de fundamental importancia para
aprendizagem das crian¢as da educacdao infantil, pois ensinam brincando e colocam
regras as atividades planejadas pelo professor. Pois o ludico desperta no aluno o
desejo do saber, ou seja, do aprender desenvolvendo sua personalidade, pois cria
conceitos e relacdes logicas de socializacdo o que € de suma importancia para seu
desenvolvimento pessoal e social.

Oliveira (2016) esclarece que a educacédo ludica, na sua esséncia, além de
contribuir e influenciar na formacao da criangca e do adolescente, possibilitando um
crescimento sadio, um enriquecimento permanente, integra-se ao mais alto espirito
de uma pratica democratica enquanto investe em uma producdo séria do
conhecimento. As atividades ludicas auxiliam na aprendizagem, pois desenvolve a
linguagem oral, a atengdo, o raciocinio e a habilidade de manuseio por isso
desenvolve a imaginacao e a criatividade. Quando a crianca percebe que existe uma
sistematizacdo na proposta de uma atividade dinamica e ladica, a brincadeira passa
a ser interessante e a concentragcdo do aluno fica maior, assimilando os conteudos
com mais facilidades e naturalidade, (KISHIMOTO, 2011). A autora explica que
brincar € muito importante porque enquanto estimula o desenvolvimento intelectual
da crianga também ensina os habitos necessarios ao seu crescimento. A crianga que
brinca na educacéo infantil aprende de maneira ludica e atribui sentido ao mundo

gue é assimilado e interpretado de maneira significativa e prazerosa. A brincadeira é
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uma metodologia de aprendizagem que auxilia no ensino dos conteddos escolares,
pois ao brincar a crianga aprende sem medo de errar se socializando através da
convivéncia com o outro. Tanto os jogos como as brincadeiras desenvolvem a
socializacdo, a comunicacao e a expressao da crianca por isso integra a mesma ao
mundo do conhecimento, mas para que a aprendizagem seja significativa precisa ser
planejada e mediada pelo professor de maneira consciente e didatica.

Os jogos e as brincadeiras na escola proporcionam o aprendizado
significativo, pois despertam a criatividade e favorecem a autoaprendizagem através
da exploracdo e da investigacdo, desta forma, contribuem na construcdo do
conhecimento. A partir do estudo que foram realizados, podemos fazer uma analise
final de toda a historia do brincar como eixo de desenvolvimento nos anos iniciais,
como foi que a educacdo encontrou espaco para a ludicidade, sua importancia como
um dos instrumentos principais nos anos iniciais. Como o surgimento na Europa e
com o Brasil se manifestou em aprofundados estudos para saber cada vezes mais a
importancia que se deu a crianca tendo o direito em aprender com prazer a leitura,
raciocinio logico etc. A aprendizagem na educacéao infantil tem uma apropriacdo de
saberes, atitude e valores, nessa fase dos anos inicias que o professor tem que ser
o total mediador para um aprendizado que assegure 0 desenvolvimento cognitivo,
operativas, sociais entre varios outros estudados. Quando a crianca percebe que
existe uma sistematizacdo na proposta de uma atividade dinamica e ludica, a
brincadeira passa a ser interessante e a concentragcdo do aluno fica maior,
assimilando os contetdos com mais facilidades e naturalidade, (KISHIMOTO, 1996,
p. 24).

Considerando o0 que varios estudiosos citaram podemos entender com
clareza através dessa monografia, a importancia de cada aprendizado que a crianca
adquire, com sabedoria, despertado a criatividade favorecendo a autoaprendizagem
atraves da auto exploracao e investigacao saindo da teoria e vivendo tudo novo com
uma diferenga que se leva para toda a vida. Em fim a brincadeira trouxe sim varias
contribuicdes significativas para a educacéo infantil, principalmente a valorizacéo da
criangca como um individuo auténimo, capaz se fazer escolhas, saber regras, valores.
Observado mais profundo essa pesquisa podemos notar com convicgcdo a
fundamentacédo inserida em dindmicas bem planejadas, fazendo com que passa de

possibilidades.
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