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EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL:

Historiando no Processo
Leticia de Queiroz Ramos”

Antdnio Evaldo Oliveira™

RESUMO: Este artigo apresenta uma revisao da literatura sobre o ensino EJA no
Brasil. Para esse estudo as producdes escolhidas como objeto de investigacdo da
pesquisa, foram ancoradas nas contribuicdes tedrico-metodoldgicas quantitativas /
qualitativas. A problematica da pesquisa busca responder: Quais 0s possiveis
fatores que contribuem para a evasao da EJA nas escolas brasileiras? A coleta de
dados utilizada foram os descritores: Educacdo de jovens e adultos; EJA; Ensino
EJA no Brasil. A andlise da teoria pesquisada evidéncia: um breve histérico do
ensino EJA no Brasil; seu surgimento e mudancas marcantes; as politicas e
legislacdo que o regulam; as concepcdes freireanas, bem como os possiveis fatores
gue contribuem para a evasédo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Diante
do numero limitado de artigos que enfocam a tematica do ensino EJA, percebe-se
que sobre este assunto ainda ha um vasto campo de pesquisa e producdo de
conhecimento.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos. EJA. Ensino EJA no Brasil. Historia
e Processo da EJA no Brasil.
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INTRODUCAO

Ao discutir o tema da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), pode-se fazé-lo
sob diferentes perspectivas. Pode-se evidenciar questdes juridicas, cognitivas,
geracionais, classes sociais, género, raga / etnia, condi¢des (urbanas ou rurais),
contextos historicos, sociais, culturais, econdmicos ou politicos nos quais 0s sujeitos
discentes da EJA e suas trajetérias de vida estdo inseridos, pensando nas
especificidades e na diversidade desses assuntos.

Para as pessoas que interromperam os estudos ao fundamental e médio, ou
seja, o direito de ingressarem a escola, de forma gratuita, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96), e seguindo a
Constituicdo Federal de 1988, através do art. 37, cabe ao Poder Publico a garantia,
a esses individuos, o ingresso e permanéncia a escola, através de acdes integradas
e complementares.

Refletir sobre os jovens, adultos e idosos que estudam na EJA nesta
perspectiva significa considera-los para além da dimenséo cognitiva a partir da qual
foram pensados ao longo do processo histérico de escolarizacdo. Além disso,
implica desconstruir uma percepcdo homogénea sobre quem sdo os alunos,
superando as categorias abstratas de jovens e adultos para as quais as
caracteristicas sociais tem um papel social que foram convencionalizados. Assim, 0s
alunos passam a ser compreendidos pelas situac¢des vividas ao longo de suas vidas
gue produzem subjetividades, saberes e diferentes modos de existéncia (OLIVEIRA,
1999).

O artigo tem como objetivo apresentar uma revisdo da literatura sobre a
tematica do Ensino EJA, demonstrando a grande importancia desse tipo de ensino
na formacdo socioeducacional do aluno, como ferramenta construtora do
conhecimento e ndo apenas mais um método com um misto de teorias e regras que
compdem o ensino aprendizagem. Mostrar que o ensino para Jovens e Adultos na
EJA, deve ser contextualizado para que o aluno tire dela o maximo de experiéncia
de vida, que aprenda a estimular novas ideias, buscando soluc¢des para problemas e
situagdes que envolve seu cotidiano e ajude nos desafios de seu trabalho.

As concepcbes educacionais que embasaram a proposta da abordagem do
tema desta obra foram edificadas com uma ampla pesquisa bibliografica referente



ao tema, permitindo que, a partir do confronto do contetdo literario que ja existe
acerca do referido assunto possa a vir a esmiucar o contetdo ratificando a
relevancia do tema em pauta nesta obra.

A pesquisa exploratéria foi importante para colher informacdes, pelo
envolvimento do pesquisador no estudo, e sobretudo a reflexdo sobre a realidade
vivida sobre o ensino EJA no Brasil, confirmando assim a hipétese levantada.

A pesquisa busca responder a seguinte problematica: Quais 0s possiveis
fatores que contribuem para a evasdao da EJA nas escolas brasileiras? Nesse
sentido, diante da diversidade dessa tematica, o resultado da pesquisa possibilitara
a compreensao e percep¢ao sobre as praticas pedagogicas, ensino aprendizagem e
assuntos pertinentes ao tema, apontados no decorrer do trabalho.

No capitulo I, Um Breve Histérico da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
no Brasil — EJA, no primeiro momento abrange como surgiu o ensino EJA no
Brasil, sua trajetoria histérica, formacéo de professores e os percalgcos encontrados
para lecionar a disciplina.

Dentro do contexto é abordado também sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (lei 9.394/96), que veio para fortalecer a educacao de jovens e
adultos no pais e torna-la uma politica de Estado, a fim de eliminar o analfabetismo
no pais.

O texto ainda traz o surgimento do Programa Nacional de Integracao
Profissional e Educacédo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), que em 2006, tornou-se um marco na historia da EJA no Brasil, ndo sé
por considerar grande parcela da populagdo que ndo completou ensino médio ou
nao tinha acesso a ela, mas também o enorme contingente de jovens e adultos
pouco escolarizados que nao teve acesso a treinamento, ou qualquer outra
qualificac&o profissional.

No Segundo Capitulo, Concepcdo de Educacdo de Jovens e Adultos no
Contexto Freireano, apresenta um levantamento tedrico, no qual abrange a
compreensao, acerca da concepcao de Freire, bem como suas contribuicbes no
contexto educacional, até chegar a sala de aula da escola publica brasileira.

A concepcao freireana adentra no contexto do ensino EJA, a fim de
incrementar a forma como esse formato é lecionado. Mediante tantas dificuldades
enfrentadas, as escolas tém procurado melhorar a qualidade de ensino para o

publico de jovens e adultos.



Da mesma forma, os professores tém notado a sua responsabilidade na
formacao desses alunos e a dificuldade que esses tém de assistir as aulas. Porém,
fala-se da metodologia desenvolvida por Freire e sua relativa aplicacdo em sala de
aula, o que nortearia os professores em aplicar os contetudos e a forma em que se
daria o processo de ensino-aprendizagem.

N&o se pretendeu, com esse estudo, engessar as varias formas de se abordar
o ensino EJA no Brasil, elegendo um meio pedagogico como o melhor ou unico. As
informacdes que corporificam essa pesquisa perpassaram por um minucioso e
criterioso estudo da teoria académica consagrada, bem como de um estudo que
solidificou o conhecimento depreendido e abriu novos horizontes quanto a realidade
vivenciada por pessoas que se predispdem a se formar e a ensinar neste contexto
de ensino.

Como concluséo, ndo ha um desfecho pronto e acabado para aqueles que
léem como um livro ao caminharem pelos saberes contidos nesta obra. Seria
imprudente pdr um ponto final ou estabelecer um caminho Unico para uma realidade
educacional como a que se aborda nessa obra, cujos estudos e crescimento estdo

em constante inovacao.



CAPITULO 1 - UM BREVE HISTORICO DA ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL - EJA

EJA € um programa do governo que visa oferecer o Ensino Fundamental e
Médio para pessoas que ja passaram da idade escolar e que nao tiveram
oportunidade de estudar. E uma forma de ensino da rede publica no Brasil, com o
objetivo de desenvolver o ensino fundamental e médio com qualidade, para as
pessoas que ndo possuem idade escolar e oportunidade. E importante lembrar que
a educacéo de jovens e adultos esta tendo uma preocupacdo maior atualmente.

A iniciativa faz parte das varias pesquisas financiadas pela coordenacéo
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) até 2009. Os
alunos do EJA sdo geralmente trabalhadores/as, empregados/as e
desempregados/as que nao tiveram acesso a cultura letrada. O que acontece é que
existem grandes disparidades entre ricos e pobres.

De acordo com estudos realizados, a populacdo pobre encontra-se em
desvantagem principalmente ao se tratar de jovens e adultos. Os educadores para
fazerem parte do corpo docente do EJA devem ter uma formacdo inicial, além de
contribuirem de forma relevante para o crescimento intelectual do individuo,
realizando o exercicio de cidadania.

O resgate da trajetdria histérica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é
uma importante ferramenta para a analise e a compreensao da situacéo atual deste
processo educacional. Nesse sentido, embasamos nas obras de Paulo Freire e nas
atuais Politicas Publicas Nacionais e Estaduais, muito mais do que uma simples
compreensao, busca-se uma reflexdo acerca da educacdo de jovens e adultos,
(VIEIRA, 2004).

Essa modalidade de ensino (EJA), na ultima década, vivenciou uma série de
acontecimentos, de &ambito nacional, estadual e municipal, que trazem a
consolidacéo de uma educacao formal que desencadeia reflexdes pedagdgicas.

Pensar a educacgdo, atualmente nos remete aos principios Historicos da
Educacdo, que esta associada ao processo de colonizacdo. Assim, tem-se uma
educacao forjada na exploracdo; na acumulacado de povos indigenas, que tiveram
suas culturas milenares corrompidas em nome da evangelizacdo; na manutencao da

ignoréncia dos negros por meio da coercdo, uma vez eram escravizados; e da
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alienacédo das classes populares, afonicas e renegadas a um segundo plano. De
acordo com Santos (2007, p. 20), destaca que,
Em nossas origens, vemo-nos como colénia de Portugal, essencialmente
voltados a atender os interesses da metropole e sacia-los. Assim, durante
mais de trés séculos a exploracao colonial foi a marca de nossa sociedade.
[...] para atender as suas necessidades, os colonizadores portugueses
exerceram seu dominio sobre indigenas e negros africanos — podendo

impor a eles uma série de elementos culturais tais como lingua e religido,
por exemplo.

A educagéao, no Brasil, somente receberia novo impulso com a chegada da
Familia Real Portuguesa (1808), que, necessitando de educac¢do para seus nobres,
implantou novas escolas e até Faculdades. A burguesia (e até algumas classes
populares) também foi favorecida com o novo Sistema Educacional.

A necessidade de dominio de conhecimento para o desenvolvimento de
certas habilidades no trabalho, posto que a sociedade se tornava, cada vez mais,
industrial e urbana, era evidente. Desse modo, a educacdo assumiria, além da
funcdo de educar para a vida, a funcdo de desenvolver trabalhadores mais
capacitados para o mercado de trabalho.

Conforme Santos (2007), muitos trabalhadores ficavam impedidos de estudar
porque nao havia escolas noturnas, realidade que comecgou a mudar em 1854, ano
em que foi inaugurada a primeira escola noturna no pais. Outras surgiriam e em
aproximadamente vinte anos mais de cem escolas estavam funcionando
regularmente no pais.

A expulsdo dos jesuitas (1758), desorganizou o Sistema de Ensino até entéo
existente somente no periodo imperial que a educacao de jovens e adultos volta a
ter novas iniciativas, através da abertura de escolas noturnas. Com a chegada do
império busca-se uma reorganizacdo da sociedade brasileira e para isso, entendia
se que fosse necessario que a educacdo atingisse a toda populacdo, porém nao
eram todos que tinham o direito de frequentar as escolas, como se percebe nos
artigos 4° e 5° do decreto 7.031 de 6 de setembro de 1878:

Art. 4° Os cursos noturnos das escolas urbanas comecardo a funcionar
desde ja. Os das escolas suburbanas serdo abertos quando o Ministro e
Secretario de Estado dos Negodcios do Império determinar, tendo em
consideracdo as circunstancias locais. Art. 5° Nos cursos noturnos poderao
matricular-se, em qualquer tempo, Todas as pessoas do sexo masculino,

livres ou libertos, maiores de 14 anos. As matriculas serdo feitas pelos
Professores dos cursos em vista de guias passadas pelos respectivos
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Delegados, os quais fardo nelas as declaragBes da naturalidade, filiacao,
idade, profisséo e residéncia dos matriculando, (BRASIL, 1878).

Dessa forma um ponto importante a se destacar no que diz respeito a
educacdo de adultos no império foi a construgdo de escolas noturnas para aqueles
gue eram analfabetos, homens, maiores de 14 anos e livres, estes vistos como
dependentes e incompetentes. Com o decorrer deste processo foram cridas varias

campanhas entre os anos de 1940 a 1950, até o inicio dos anos de 1960.

1.1 Surgimento do EJA No Brasil

A EJA teve inicio no Brasil no periodo colonial, por volta de 1.549, e nesta
época a educacao era uma tarefa que ficava nas maos da igreja e ndo do Estado os
jesuitas ensinavam os indios a ler e escrever, para que além de servirem a igreja
pudessem realizar um trabalho manual, esta educacédo dos jesuitas permaneceu no
Brasil até o ano de 1759, época em que estes foram expulsos do pais, por Marqués
de Pombal. Com a expulséo a EJA no Brasil sofre uma grande ruptura, passando a
servir aos interesses do Estado e ndo mais da igreja.

Santana (apud MOURA, 2003, p. 58) faz uma reflexdo acerca da EJA no
periodo colonial:

Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e das coldnias em 1759, pelo de
pombal toda a estrutura organizacional da educacdo passou por um nivel
escolar para outro e a graduacdo foram substituidas pela diversidade das
disciplinas isoladas. Assim podemos dizer que a escola publica no Brasil teve
inicio com pombal os adultos das classes menos abastadas que tinha
intencdo de estudar ndo encontravam espaco na reforma Pombalina, mesmo

porque a educacdo elementar era privilégio de poucos e essa reforma
objetivou atender prioritariamente ao ensino superior;

A expulsdo dos jesuitas desorganizou este sistema de ensino até entdo
existente na época. Somente no periodo imperial que a educacdo de jovens e
adultos volta ater novas iniciativas, através das escolas noturnas, como citado
anteriormente nos anos 1960.

Na década de 1930, periodo em que a sociedade passa por transformacgdes e
processo de industrializagdo, o que alavanca o ensino para jovens e adultos quando
finalmente comeca a se consolidar um sistema publico de educacdo elementar no
pais, a oferta de ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo

setores sociais cada vez mais diversos.
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Surge a Constituicdo de 1934 estabelece o Plano Nacional de Educagédo
(PNE) que regulamenta como dever do Estado o ensino primario, integral e gratuito,
inclusive para os adultos: Paragrafo unico - O plano nacional de educacéo constante
de lei federal, nos termos dos arts. 5°, n° XIV, e 39, n° 8, letras a e, s6 se podera
renovar em prazos determinados, e obedecera as seguintes normas: a) ensino
primério integral gratuito e de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos (BRASIL,
1934).

A década de 1944 foi marcada por altos indices de analfabetismo no Brasil, o
que fez com que o governo criasse um fundo destinado a alfabetizacdo da
populacdo adulta, nesta época a politica tinha dois objetivos criar formar méo de
obra para atender ao mercado de trabalho e formar eleitores, tendo em vista que
analfabetos na época ndo votavam.

Em, 1967 governo cria 0 movimento brasileiro de alfabetizacdo (MOBRAL) um
programa para jovens e adultos entre 15 a 30 anos de idade que sdo analfabetos,
mas foi extinto 1985. E, os avancos continuaram acontecendo na EJA nos anos 80
em 90 com o governo Collor a educacéo de adultos perde suas for¢cas assim sendo
resgatada com a lei de diretrizes e bases da educacao nacional (LDB 9.394/96),
onde se declara que Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. 8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL,
1996).

A EJA ganha um espaco na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB — 9.393/1996), quando no ano de 2003 a educacdo de adultos ganha um
pouco mais de destaque e € criada pelo Governo a secretaria extraordinaria de
erradicacdo do analfabetismo e o Programa Brasil Alfabetizado que trouxe a
possibilidade de se ampliar a insercdo da EJA no cenario das politicas publicas de
Educacao, outros marcos legais para a construcao das Politicas Publicas para a EJA
no Brasil. A Constituicdo Federal de 1988 estendeu o direito de ensino aos cidadaos
de todas as faixas etarias, estabelecendo ao Estado a necessidade de ampliacdo de
oportunidades educacionais para aqueles que, devido a idade, ndo tém mais acesso

a escolarizagédo regular.
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Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: | - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando; (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal (1988), ao abordar o dever do estado para com a
Educacédo coloca um grande desafio aos educadores de interpretar e criar politicas
para incluir os Jovens e Adultos na educagdo na proposta assim cabendo ao
educador ser o mediador do conhecimento ou seja a ponte e Importante ressaltar
que a EJA é uma modalidade de ensino que exige flexibilidade e para tanto é
preciso levar em consideracdo as condi¢cdes de vida do aluno muitas vezes o
trabalhador, seu trabalho e seus interesses que por muitas vezes esta estudando
novamente para conseguir um trabalho melhor uma qualidade de vida melhor para si
e sua familia.

O paragrafo 3° do artigo 37 da LDB n. 9.394/1996; afirma que “a educagéao de
jovens e adultos deveré articular-se preferencialmente, com a educagao profissional”
agui tiramos uma importancia de se articular a educacdo de jovens e adultos ao
ensino profissionalizante, pois é mais um caminho que estes adultos podem seguir
essa articulacdo entre EJA e educacao profissional assim ajudando na ascensao
profissional destas pessoas que concluem a educacéo basica tardiamente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) vem
fortalecer a educacao de jovens e adultos no pais e torna-la uma politica de Estado,
a fim de eliminar o analfabetismo no pais. A LDB apresenta dois artigos que falam
exclusivamente da EJA, os artigos 37 e 38. O artigo 37 da LDB apresenta a quem a
EJA é destinada: Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

Os Sistemas de Ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
qgue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes

integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996. Art. 37).
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No 1° paragrafo do artigo 37 € afirmado que cabe aos sistemas de ensino
assegurar a gratuidade para jovens e adultos na escola, o que hoje acontece, porém
ainda se espera que os interesses e condicdo de vida dos alunos seja levado mais
em consideracdo por parte dos professores e gestdo escolar. Ja o § 2° refere-se ao
papel do poder publico de viabilizar a permanéncia e o acesso do trabalhador na
escola, o problema aqui € como conseguir isto sem ter uma articulagdo com a escola
e a empresa que o jovem/adulto trabalha.

Ja o artigo 38 da LDB aborda a questdo da idade para que os alunos possam
realizar exames supletivos sendo o principal ponto a se destacar neste artigo é a
diminuicdo de idade para realizar os exames, que era de 18 anos para o0 nivel
fundamental e passa a ser de 15 anos, e de 21 anos para o nivel médio que passa a
ser de 18 anos, isto facilita o0 acesso dos alunos a modalidade da EJA.

Sobretudo, acaba gerando um problema, pois pode acontecer de um aluno
ser reprovado varias vezes na escola e acabar desistindo de frequenta-la para
esperar a idade de entrar na EJA e poder realizar exames de conclusao dos niveis

de ensino, isso pode acabar prejudicando a qualidade de sua escolarizacéo.

1.2 Algumas Mudang¢as Marcantes

Em primeiro lugar, é preciso reconhecer que a Educacédo de Jovens e Adultos

(EJA) historicamente ndo assumiu um lugar privilegiado nas politicas educacionais
do pais. Conforme apontado por Di Pierro (2010, p. 940),

[...] somos levados a acreditar na existéncia de um amplo consenso em

torno do ser humano direito a educagdo, em qualquer idade, e a

necessidade de educacdo continuada durante toda vida. No entanto,

guando examinamos as politicas educacionais implementadas, nés

verificamos a importancia secundaria da EJA frente as demais modalidades
educacionais e faixas etérias.

Porém, conforme Arroyo (2007, p. 20), “[...] muito tem sido feito na tentativa
de inserir o EJA nas agendas publicas, com acdes voltadas para o combate ao
analfabetismo ou a precariedade e insercdo inicial no ensino fundamental, e mais
recente no ensino médio”.

SO muito recentemente, a partir de mudancgas nos setores produtivos e nas
relacbes comerciais, as politicas educacionais tém assumido papel diferente do que

historicamente assumiram. Isso se deve a varios fatores, incluindo alguns dos mais
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importantes, que sdo o fendmeno da globalizacdo, varias mudancas no modo de
producdo no pais e no mundo, e as situacdes e cenarios historicamente formados,
portanto, € possivel compreender que 0s sujeitos historicos produzem sua existéncia
através do trabalho, e isso transforma o mundo e os individuos que nele habitam
(ARROYO, 2007, p. 20).

O surgimento do Programa Nacional de Integracdo Profissional e Educacao
Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), em 2006,
tornou-se um marco na historia da EJA no Brasil, ndo s6 por considerar grande
parcela da populagdo que ndo completou ensino médio ou ndo tinha acesso a ela,
mas também o enorme contingente de jovens e adultos pouco escolarizados que
nao teve acesso a treinamento, ou qualquer outra qualificacéo profissional.

Considerando que o primeiro pressuposto politico da EJA é o direito a
educacao, ela deve ser oferecida sob diversas condi¢des de ingresso e permanéncia
no ambiente educacional. Também considerando novas necessidades sociais e as
mudancas que ocorrem no mundo do trabalho, tornaram-se imperativas neste

cenario da associacéo entre a educacao de jovens e adultos e seus profissionais.

1.3 As Politicas e Legislacdes que regulam o EJA

Ao discutir os temas da EJA, podemos fazé-lo a partir de diferentes pontos de
analise. Podemos enfocar questbes juridicas, cognitivas, geracionais, classes
sociais, género, raca / etnia, condi¢cdes (urbanas ou rurais), contextos historicos,
sociais, culturais, econémicos ou politicos nos quais os sujeitos discentes da EJA e
suas trajetorias de vida estéo inseridos, pensando nas especificidades e diversidade
desses assuntos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96),
seguindo a Constituicdo Federal de 1988, expressa no artigo 37 a primeira base
para situar quem seriam 0s sujeitos que comporiam as aulas da EJA:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos deve ser destinada a quem néo
teve acesso ou interrompeu o ensino fundamental e médio na idade
adequada. § 1° Os sistemas de ensino devem proporcionar aos jovens e
adultos que n&o puderam realizar os estudos na idade adequada,
gratuitamente, oportunidades educacionais adequadas, considerando as
caracteristicas, interesses, condi¢des de vida e de trabalho dos alunos, por
meio de cursos e exames. § 2° O Poder Publico garantir4 e estimulara o

acesso e a permanéncia dos trabalhadores na escola, por meio de a¢bes
integradas e complementares. 83. A educacao de jovens e adultos deve ser
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articulada preferencialmente com a educagdo profissional, nos termos da
regulamentacdo (BRASIL, 1996).

Visando a integracdo entre trés areas do distanciamento historico, a EJA, o
ensino médio e educacdo profissional, regulamentada pela Portaria n°® 2.0805, o
Governo Brasileiro lanca o Decreto n° 5.478/2005 de 24 de junho de 2005, que
estabelece o programa de profissionalizacdo e Integracdo da educacao basica na
modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos.

O Decreto 5.478/2005 foi logo substituido pelo Decreto 5.840/2006, trazendo
novo titulo, que passa a ser o Programa de integracdo profissional e educacéao
basica de jovens e adultos, gerando assim maior amplitude frente a oferta do
programa. Este foi estendido a todos os sistemas publicos de ensino, pois o decreto
anterior se restringia apenas as instituicdes de educacéao profissional e técnica.

Vale ressaltar que, pouco antes da publicacdo do Decreto 5.840 / 2006, o
governo federal estabeleceu um grupo de trabalho (GT), formado por especialistas
em EJA de algumas universidades, representantes da Secretaria de Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), Foruns de EJA, Cefet's, EAF's e escolas
técnicas vinculadas a universidades federais para producdo de documento base
para o PROEJA que orienta sua implementacdo e fundamentacao teodrica, politica,
filoséfica e epistemoldgica. O documento foi lancado em 2007. Seu principal objetivo
era o fortalecimento de um modelo educacional de acesso ao EJA, (BRASIL, 2007).

Das varias limitacBes a implementacdo do programa em algumas instituicoes
de educacdo profissional, a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC) em 2007, convida, em Brasilia, o Conselho de Secretarios de Educacgéo
(CONSED), conselhos de educacdo, comércio, sindicatos, movimentos sociais,
universidades, representantes de estados e municipios, Féruns de EJA e a rede
federal de educacao profissional e tecnoldgica para a criagdo de um planejamento
estratégico do PROEJA como forma de fortalecer a implantacdo / implantacdo do
PROEJA em todos os seus campos.

Naquela época, foi criado uma espécie de “passo a passo” com diretrizes do
programa, intitulado Relatério de Planejamento Estratégico do PROEJA 2007. Tal
documento foi organizado a partir do relatorio estratégico de 2007, e de diversas
diretrizes sobre a implantacdo do programa. Alguns avancos foram alcancados nas

instituicbes, porém, um campo de tensdo e conformidade ainda era real na rede
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federal de profissionais e técnicos da educacao, principalmente considerando o que
aponta Moll (2010) ao dizer que a educagao basica e EJA, é “produzir um novo

epistemoldgico, campo pedagdgico e curricular”.

1.4 Objetivo e Finalidade da Educacao de Jovens e Adultos

EJA €& uma modalidade de Educacdo Basica, e entre as prioridades
educacionais estad a garantia de Educacdo Basica para quem nao teve acesso na
idade esperada ou ndo graduado (BRASIL, 2010, p. 8), que € reapresentado na Lei
n® 9.394 / 1996 (LDB), no Artigo 37: “A Educacdo de Jovens e Adultos sera
destinada aos que ndo possuiam acesso ou continuidade da educacdo durante o
ensino fundamental e médio na idade esperada”.

O fato de uma pessoa, jovem ou adulta, procurar a escola para continuar ou
iniciar sua educacao jA& mostra uma mudanca em suas ideias sobre seu status
social, vendo a educacdo como oportunidade de mudanca de situacéo financeira e
social.

De acordo com Freire (1992, p. 41), a busca desse publico pela escola deriva
de um desejo de decodificar, lendo e escrevendo, mas ele interpela que este evento,
como consequéncia, desperta pensamento critico. Nessa perspectiva, a escola deve
estar disposta a buscar estratégia para auxiliar no desenvolvimento dos alunos em
todas as éareas do conhecimento, propostas através de classes atraentes e
diversificadas.

Desse ponto de vista, Gadotti (2009, p. 17) argumenta que a educacao se faz
necessaria para a sobrevivéncia de toda pessoa. Isso se torna mais importante
ainda nos dias atuais, com uma sociedade baseada no conhecimento. Nesse
contexto, o aluno do formato de ensino EJA possui um conhecimento muito mais
amplo do que aquele do formato regular.

Portanto, a interacdo do professor dentro da sala de aula fara com que o
aluno se sinta parte do processo de construcdo do conhecimento. Ela se constroi
dentro de suas especificidades, com um publico diversificado, rico em
conhecimentos e de diferentes culturas e classes sociais, inclusive indigenas,
negros e brancos, evangélicos e catdlicos, entre outros, todos eles compartilhando
um objetivo, buscando identificar-se e permanecer em um espacgo que, para muitos,

nao fazia parte de sua rotina, ou seja, a sala de aula.
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A Educacdo de Jovens e Adultos tem papel fundamental no contexto
histérico-social, na construcdo da vida dos alunos, considerando o papel
transformador da educacdo, porque guanto mais contato os alunos tém com a
alfabetizacdo, mais eles se tornam independentes e criticos.

Portanto, é responsabilidade do professor selecionar e organizar aulas que
estimulem a pratica do pensamento critico, para que 0s alunos possam ter
percepcdes individuais. Desenvolver a criticidade nos alunos da EJA é empodera-los
como cidaddos com direitos, um papel fundamental das escolas e principalmente
dos professores, pois para transformar esses estudantes em seres politicos, no
verdadeiro sentido da expressao, é liberta-los das amarras historicamente criadas
por uma classe dominante.

Arroyo (2002), defende que esse € o processo educacional para o qual a
burguesia e o Estado reagem, tentando negar, fragmentar, confundir. Estratégias
para a formacdo da consciéncia deve ser considerada pelos profissionais da
educacado, a fim de orientar o aluno nessa direcdo, além de contribuir para sua
permanéncia no ambiente escolar.

Nas ultimas décadas, a Educacdo de Jovens e Adultos tem tido uma atencao
nacional e internacional, porque, para erradicar o analfabetismo, a formacao de
professores, bem como a formagéo continuada, precisa ser melhor examinada. Com
isso em mente, a Declara¢do de Hamburgo (UNESCO, 1999, p. 20), afirma que:

[...] A perspectiva de aprender ao longo da vida exige, por sua vez,
complementaridade e continuidade. A contribuicdo da Educac&o de Adultos
e a Educacgdo Continuada é de suma importancia para a criacdo de uma
sociedade tolerante e educada, para o desenvolvimento socioecondmico,

para a erradicacdo do analfabetismo, para a diminuicdo da pobreza e para a
preservagdo do meio ambiente.

Percebe-se que o conhecimento trazido pelo aluno da EJA pode se tornar um
ponto chave no processo de aprendizagem, embora a boa didatica do professor é
um fator fundamental para que ndo haja evasao nas escolas.

A maioria dos alunos do ensino EJA, ja chegam as escolas cansados. Muitos
deles trabalham, por isso as aulas deveriam ser mais atraentes, interessantes. A
tecnologia € uma excelente ferramenta para otimizar essas aulas, embora muitas
escolas ndo oferecam isso. Diante dessa situacdo, existe grande preocupagcao por

parte dos professores da educacdo continuada, uma vez que somente por meio de
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uma formacao adequada os professores podem socializar seus conhecimentos com
os alunos de forma diferenciada.

De acordo com Arroyo (2002), isso acontece porque o direito a educacéo, 0s
avancos das classes trabalhadoras na construcdo de conhecimento, cultura e
identidade de classe ainda sdo sistematicamente negados e reprimidos. Com a
aquisicdo de conhecimentos promovida pela educagdo, o aluno passara a ser
autossuficiente em seus proprios pensamentos, questionando o que lhes é imposto,
com ampla visdo das questbes sociais, aléem do desejo de atingir niveis mais
elevados.

A formacdo profissional € indiscutivel quando se trata de diversas
possibilidades no processo de aprendizagem para oferecer a quem busca essa
modalidade de ensino, e € preciso estar preparado para trabalhar com Educacéo de
Jovens e Adultos. Portanto, faz-se necessaria a formacao e a qualificacdo de todos
os profissionais, sempre com o objetivo de ampliar seus conhecimentos na area
escolhida.

A partir do que ja foi apresentado € possivel destacar que a Constituicdo de
1988, torna a educacdo uma obrigacdo béasica do Estado e direito de todos os
cidadaos inclusive a quem nédo teve acesso a ela na idade certa, porém ainda de
forma muito aberta, por isso a LDB vem para preencher esta falha da constituicdo
em relacdo a educacdo de adultos, deixando claro que os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas.

Dessa forma, apoiado na constituicdo, LDB e outras leis, a Educacao escolar
passa a ser também um direito de jovens e adultos que ndo puderam, por variadas
circunstancias, estudar na idade certa. Torna-se também uma obrigacdo do Estado
ofertar a EJA e uma luta constante que irei adentra, mas profundo no meu trabalho

de conclusao de curso.



CAPITULO 2 - CONCEPCAO DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO CONTEXTO FREIREANO

A educacao tem sido estudada, ao longo dos anos, sobre diversas 6ticas, por
diversos autores, mas Paulo Freire teve sua particpacao em especial em 1947 foi
contratado para dirigir o departamento de educacao e cultura do Sesi, onde entrou
em contato com a alfabetizacao de jovens e adultos, (FREIRE, 1989).

O referido autor vivenciou a Educacao de Jovens e Adultos de forma especial,
pois nao foi somente professor dessa modalidade de ensino, foi também um dos
alunos integrantes desse tipo de educacédo. Essas experiéncias permitiram a esse
tedrico analisar os tipos de métodos utilizados para o publico de jovens e adultos,
fazendo assim com que Paulo Freire desenvolvesse o seu tdo famoso método.

Este trabalho tem como ponto de vista abordar o que e realmente e
significativo para a educacao de jovens e adultos. Paulo Freire, grande estudioso do
ensino para jovens e adultos apresenta a pratica educacional como algo capaz de
transformar a realidade vivida pelo educando e, por conseguinte, do educador. Do
ponto de vista de Freire (2002), a educacéao:

E um ato de conhecimento em que o0s sujeitos atuam sobre o objeto do
conheciemento, mediatizados pela realidade que estdo inseridos. Ou seja,
trata-se de uma ‘situagdo gnosioldgica’, em que o objeto cognoscivel, em
lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador
de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a

educacédo problematizadora coloca, desde logo, a exigencia da superacao
da contradi¢@o educador-educandos, (FREIRE, 2002, p. 68).

Esta presente nesta concepcdo que o educador e o educando tem uma
atitude de conhecimento que o0s coloca na mesma posicdo. Desta maneira, 0
educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que , enquanto educa € educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa (FREIRE, 2002). Tal
entendimento, parte do pressuposto que o ser humano é finito e inacabado.
Portanto, ndo estd plenamente educado para atuar sobre os outros. Ha diferencas
entre os seres em relagdo ao processo de manutencdo. Dai que eles estdo sempre
em condicoes de aprender e ser mais. Desse modo, Freire criou um método, mas
uma teoria da educagédo, uma pedagogia, e o que se denomina como seu “método
de alfabetizacao”, é na verdade apenas uma das estancias em que essa teoria, essa

pedagogia se traduzem em uma pratica.
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Aqui, a educagédo tem um papel fundamental. Por meio dela, o ser humano
devera perceber a realidade de forma objetiva, refletindo sobre os seus
condicionamentos que sao, em Ultima instancia, frutos de ac&o sobre ela. E preciso,
pois, que todo homem se perceba como ser histérico como aquele que modifica a
realidade. Para desempenhar tal tarefa, a educacdo precisa ser verdadeiramente,
um ato de conhecimento, isto €, uma situacéo de sujeitos que atuam sobre o0 mundo,
confrontando-se com ele. Nesse sentido, o ato de conhecer iplica em tornar
conscienci do mundo em que vive entanto o educando tem que participar ativamente
do seu processo de ensino-aprendizagem este tem que estar consciente que sua
participacdo é de extrema importancia para a descoberta de novos conhecimentos.

Com relagdo a metodologia utilizada pelo professor, observa-se que esta
tem se caracterizado pela predominancia de atividades transmissoras de
conhecimentos, com pouco ou henhum espago para a discussao e a andlise
critica dos conteudos. O aluno sob essa situacdo tem se mostrado mais

passivo do que ativo e, por decorréncia, seu pensamento criativo tem sido
mais bloqueado do que estimulado, (VEIGA, 2002, p. 42).

Mediante tantas dificuldades enfrentadas, as escolas tém procurado melhorar
a qualidade de ensino para o publico de jovens e adultos. Paulatinamente, o corpo
docente tem notado a sua responsabilidade na formacdo desses alunos e a
dificuldade que esses tém de assistir as aulas. Porém, fala-se da metodologia
desenvolvida por Freire e sua relativa aplicacdo em sala de aula, o que nortearia 0os
professores em aplicar os conteudos e a forma em que se daria o processo de
ensino-aprendizagem.

Comparando a acdo do Estado na atualidade, com as a¢Bes de décadas
passadas, pode-se afirmar que oem ocorrido de forma lenta e pouco m significativas
em relacdo ao papel do poder publico, na educacdo do pais. A omissao que era
criticada por Paulo Freire, ainda é apontada por uma variedade consideravel de
profissionais que, ligados ou ndo a educacdo, conseguem desen volver um olhar
critico, relacionado ao sistema educacional. O Estado por mas que procure
melhorias na educacao do EJA nao procura averiguar se o ensino dado aos alunos é
de qualidade. Ndo ha uma cobranca real de resultados que justifique investimento
nessa area. Contudo, o que ainda conta para o Estado é a quantidade de pessoas
inseridas nas salas de aula e ndo a importancia do conteudo dado e a metodologia

aplicada, para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca de forma eficaz.
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O corpo docente tem que procurar ampliar seus conhecimentos concernentes
a Educacao de Jovens e Adultos, buscando uma modalidade que possa ser mais
adequada a esse publico, utilizando-se de instrumentos que viabilizem o sucesso no
processo de ensino-aprendizagem. A forma com que essa modalidade de educacéao
vem sendo aplicada nas salas de aula, ndo tem sido valida, devido a falta de preparo
das aulas com valor significativo para os alunos pois se deve levar em conta varios
aspectos importante nao somente aquilo que se e rotulado, e este trabalho tem a
finalidade de discuri sobre este assunto ao qual

O professor tem o papel fundamental de empenhar-se, para que o ensino
dedicado aos seus alunos tenha qualidade e significado para suas vidas. Uma
preparacdo adequada de exercicios, 0s quais ndo sejam complexos ao extremo ou
infantilizado, auxiliam positivamente o processo de ensino-aprendizagem dos
educandos jovens e adultos.

O trabalho de motivacdo feito pelo professor tem que se dar de forma
continua, para que o interesse do aluno em ampliar e adquirir conhecimentos
permaneca, e este ndo venha a sentir-se impotente mediante qualquer dificuldade
que outrora venha a aparecer.

Entretanto, € importante que o professor venha utilizar uma metodologia
adequada, através da qual o processo de ensino-aprendizagem flua de maneira
satisfatéria. ‘Método Paulo Freire’ ndo é simplesmente um método qualquer. E um
instrumento de mediacdo da educacdo, na qual esta se da de forma mutua, ndo
existindo o detentor do saber. A cultura da sociedade em que o educando esta
inserido é respeitada, como também o0s seus conhecimentos prévios sao
considerados onde devemos levar em consideracao.

Paulo Freire nos ensinou que “é fundamental diminuir a distancia entre o que
se diz e 0 que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua
pratica”, (FREIRE, 2011, p. 61). Foi assim que o patrono da educacéo brasileira
construiu sua trajetéria de vida. Pensou e fez uso de uma pedagogia pautada na
emancipacdo dos oprimidos, em que 0s sujeitos tomassem consciéncia de suas
condicbes como explorados e, a partir de entdo, fizessem uma leitura critica da
realidade para assim galgar mudancas.

Essa condicdo de opressdo leva a alienacdo das camadas populares.

Ressalta-se que no processo educacional essa condicdo n&o se limita aos
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estudantes, que estdo institucionalmente como aprendizes, mas faz parte também
da realidade de muitos educadores e educadoras.
Conforme expbe Rego (2019),

Se formos fazer uma pesquisa, boca a boca que seja, com professores das
mais variadas disciplinas e escolas, certamente quase que 100% deles e
delas dirdo que ndo sao conservadores e nem atuam de forma
conservadora em sala de aula. Apontardo ainda, de pronto, iniciativas de
cunho ‘progressistas’, com atividades isoladas, medianamente progressistas
e minimamente democraticas. Mas se formos verificar, no cotidiano, suas
acOes e atuacBes em sala de aula e 0 modo com que se relacionam com
suas turmas atestaremos o quanto de conservadorismo, de hierarquizacao
existem em suas condutas. Isto porque ha uma série de fatores para
contribuirem com uma educacédo engessada, que por vezes ndo depende
muito sé da atuacdo dos professores, mas que, em alguns casos, estas sao

tdo vitimas quanto os alunos tornando-se reféns deste tipo de pratica
educativa, (REGO, 2019, p. 153).

Critico da “educacao bancaria”, Freire propde a pedagogia problematizadora
e conscientizadora pela qual nos educamos em comunhdo. Tendo fé no ser humano
e em sua mudanca, desenvolvendo uma esperanca ativa que proporcione a criagao
de processos formativos que culminem em uma conscientizacdo dos sujeitos, Paulo
Freire declara: “ninguém amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente vai
amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser
para si, é processo, € vir a ser” (FREIRE, 2011, p. 105).

No tocante as acbes e discussdes junto a formacdo de professores, o
educador, no periodo em que esteve a frente da Secretaria Municipal de Educacao
de Sao Paulo, idealizou em sua proposta politico-pedagdgica

Um dos programas prioritarios em que estou profundamente empenhado é
o de formacdo permanente dos educadores, por entender que o0s
educadores necessitam de uma prética politico-pedagbgica séria e

competente que responda a nova fisionomia da escola que se busca
construir, (FREIRE, 1991, p. 80).

Freire ganhou expressdo no Brasil no final da década de 1950 e inicio dos
anos 1960. Dentre as ac¢des do educador, a que mais se destacou foi a experiéncia
de alfabetizacéo de adultos que coordenou em Angicos, Rio Grande do Norte, em
1962. O processo contra 0 analfabetismo no pais, com a experiéncia de Angicos,
passou a ter uma nova identidade, destacando-se a dimensado politica como
fundamento da funcdo epistemoldgica da educacdo e constituindo um passo

importante para a construgdo democratica e cidada do brasileiro.
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Angicos foi a fermentacdo de um processo de mudanga pedagoégica mais
vasta e mais profunda, além de anunciar também a possibilidade de
mudancas politicas e sociais também de ampla cobertura e de
profundidades abissais no Brasil e na América Latina. Na turbuléncia social
da época, em que a alfabetizacdo de adultos aparecia como pré-condicao
para o desenvolvimento social, politico e econémico, Angicos foi a voz dos
nordestinos clamando por justica social, por solidariedade, por democracia.
Assim, por mais paradoxo que pareca, Angicos supera Angicos. Angicos foi
um projeto de cultura popular que imaginou e concebeu um projeto nacional
de educacdo para uma sociedade democratica com justica social
(INSTITUTO PAULO FREIRE, 2013).

Com o advento dessa potente experiéncia, Freire é chamado, no ano de
1963, para coordenar o Programa Nacional de Educacéao no Ministério da Educacao.
Contudo, com o golpe empresarial-militar de 1964, todas as suas acdes sao
censuradas. Acusado de subversao, o educador foi preso e exilado por mais de 15
anos.

A partir de entdo, o intelectual brasileiro inicia sua peregrinacdo, se tornando
um cidaddo do mundo. Esteve em paises da América Latina, Africa, Europa e nos
Estados Unidos.

Freire, de formacdo académica em Direito e de prética religiosa catdlica, foi
considerado uma ameaca para o governo militar devido a busca incessante no
processo de emancipacdo humana, sobretudo dos subalternizados. Tinha a
educagcdo como a principal ferramenta nesse processo e a indubitavel certeza de
que a educacao é politica. Nesse contexto,

O discurso de Paulo Freire, por ter um forte engajamento politico e social,
buscou despertar no povo uma acgdo transformadora a partir do
conhecimento formal, através da escrita e da leitura. A grande contribui¢éo
do educador foi tratar o ensino como um fato de linguagem, como

circunstancia politica, aliando conhecimento a consciéncia cidada, (REIS,
2012, p. 20).

Durante o periodo em que esteve no exilio, as acbes voltadas para a
educacdo de adultos no Brasil tiveram carater meramente de ensinar a leitura e a
escrita, desprezando toda concepc¢do politica e social imbrica das no processo
educacional. A principal politica editada pelo entdo grupo dirigente foi o método
MOBRAL, implementado em 1967 por Tarso Dutra, que buscava diminuir a taxa de
analfabetismo no pais. Uma proposta totalmente enraizada numa concepcéo
“bancaria” de educacao que ja nasceu fadada ao fracasso e assim se deu.

Foi no periodo em que esteve fora do pais e apds seu retorno em 1980 que

Freire construiu sua maior producao intelectual, destacando-se a obra Pedagogia do
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Oprimido como a terceira bibliografia mais citada no mundo no campo das ciéncias
humanas e sociais. J& no Brasil, ap6s periodo de exilio, esteve a frente da
Secretaria Municipal de Educacdo de S&do Paulo, conforme citado anteriormente,
onde pautou seu trabalho na busca da valorizacao da profissdo docente, enfatizando
0 processo de formacao continuada.

O educador recifense nos deixou em 1997, mas seu legado continua presente
e necessario, sendo agraciado com 48 titulos de doutorados honoris causa, 0 que
condiz com tamanha relevancia para uma educacao humanizadora até a atualidade,
fazendo com que o educador seja alvo de ac¢bes de grupos conservadores que
trabalham em favor da manutencéo da opresséao e exploracéo dos subalternizados.

2.1 Freire e a EJA na contemporaneidade

Por mais que a educacao publica brasileira venha construindo um movimento
em busca de universalizacéo, tem-se ainda hoje um namero consideravel de sujeitos
gue ndo concluiram o percurso da educacao basica, bem como ndo conseguiu zerar
a taxa de analfabetismo.

Segundo dados de 2019 da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD-C), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), mais da metade da populacdo com idade a partir de 25 anos ndo concluiu a
educacado basica. Um percentual de 51,2% dessa populacdo, que representa 69,5
milhdes de jovens e adultos. Tal realidade fica ainda mais critica ao verificarmos que
apenas 4,5% de pessoas jovens conseguiram chegar ao ensino médio (IBGE, 2020).

No que tange ao percentual de analfabetismo no pais, segundo a mesma
pesquisa do IBGE (2020), em 2019 atingimos a marca de 6,8%, ou seja, 11 milhdes
de brasileiros e brasileiras de 15 anos ou mais, de acordo com critérios do Instituto.
Reduzir essa taxa esta entre as metas do PNE/2014, que estabelece as diretivas
para melhora da educacédo no pais até 2024. Pelo Plano, em 2015, o Brasil deveria
ter 6,5% de analfabetos entre a populacdo de 15 anos ou mais, e em 2024 essa taxa
devera ser nula.

Os rumos que vém sendo tomados no campo das politicas educacionais,
pautados em reformas gerenciais, com total inclinacdo aos moldes neoliberais, nos
quais a principal preocupacdo dos gestores é o0 alcance de metas predeterminadas

pelos organismos supranacionais, como Banco Mundial, entre outros, nos levam a



27

uma hipotese do ndo alcance da meta tocante ao analfabetismo em 2024. Além
disso, hd também a ndo proposicdo de uma politica de EJA pautada nos moldes
freireanos que fomente uma ampla acéo voltada para a educacdo desses sujeitos
gue nédo concluiram a educacao basica no tempo considerado socialmente como o
adequado.

Ter um intelectual engajado em uma producédo tdo rica voltada para a
educacdo de jovens e adultos trabalhadores € um privilégio para a adocdo de
politicas publicas nessa area. No pais, ha diversos estudiosos de Freire, contudo, o
caminho adotado pela gestdo a frente do Ministério da Educacdo vem no sentido
contrario. Com o advento da elei¢cdo do atual presidente, Jair Bolsonaro, em 2018, e
com a onda reacionaria que fomentou sua eleicdo, Paulo Freire é atacado
constantemente. Tentaram até mesmo cassar seu titulo de patrono da Educacéo.

Nesse sentido, ao compreender que a EJA tem seu lugar instituido na
sociedade de classes, Paulo Freire é necessario e atual ao se pensar uma educacao
emancipadora, ao formular sua concepcéao de fé nos homens e no dialogo, pois

O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar,
de transformar, € um poder dos homens, sabe também que podem eles, em
situacdo concreta, alienados, ter este poder prejudicado. Esta possibilidade,
porém, em lugar de matar no homem dialégico a sua fé nos homens,
aparece a ele, pelo contrario, como um desafio ao qual tem de responder.
Esta convencido de que este poder de fazer e transformar, mesmo que
negado em situagBes concretas, tende a renascer. Pode renascer. Pode

construir-se. Nao gratuitamente, mas na e pela luta por sua libertacao,
(FREIRE, 1977, p. 96).

Segundo Gadotti e Romao (2008), fala-se em educacgdo assistematica, nao-
formal e extra-escolar, pois sdo termos que valorizam o “o sistema, o formal e o
escolar’. A educagao nao formal é concebida como “complementar de”, “supletiva
de”, que nao tem valor de si mesma, sendo menos do que a educagao formal.
(GADOTTI; ROMAO, 2008, p. 29).

Sendo assim, em um periodo histérico no qual a EJA sofre diversas tentativas
de desescolarizagéo, seja por meio dos processos de certificagdo crescentes, seja
da sua vinculagdo a uma oferta a distancia excludente, através, por exemplo, da
atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
fomentada pela Reforma do Ensino Médio que traz a possibilidade de os sistemas
educativos oferecerem na EJA/EM “até 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria

a distancia, tanto na formacédo geral basica quanto nos itinerarios formativos do
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curriculo” (BRASIL, 2018, p. 10), temos que (re) ler obras como Pedagogia da
Esperanca para que possamos colocar em pratica, como nos traz o educador, uma
pedagogia libertadora em um contexto marcadamente desigual e opressor.

Com isso, enquanto educadores comprometidos com a mudanca social, por
uma educacdo com e para a criticidade, deve-se guiar pela formulagdo da préaxis
elaborada por Freire, pois “enquanto necessidade ontologica a esperanga precisa da
pratica para tornar-se concretude histérica”, (FREIRE, 1992, p. 5).

Destarte, através da crescente desigualdade social, fomentada, sobretudo,
pelo desemprego e por praticas de exploragédo cada vez mais fincadas em formas de
subemprego, esta obra do educador brasileiro remete a um reencontro com a
“Pedagogia do Oprimido”, pois

€ um livro assim, escrito com raiva, com amor, sem 0 que nao ha
esperanca. Uma defesa da tolerancia, que ndo se confunde com a
conivéncia, da radicalidade; uma critica ao sectarismo, uma compreensao

da pdés-modernidade progressista e uma recusa a conservadora, neoliberal,
(FREIRE, 1992, p. 6).

A relacdo de Paulo Freire com a EJA esta circunscrita a luta com os
oprimidos. Esse movimento ainda continua, hoje com 100 anos de vida. N&o
restando outra saida em busca de um desenvolvimento nacional, sem que se tenha
como guia uma emancipacdo popular, uma leitura critica do mundo, para a

conscientizacao e civilizagao.

2.2 Os Desafios Pedagogicos do Ensino EJA

Mesmo com toda a evolucdo do Direito que amenizou a forma como a EJA
tem sido abordada, chegamos ao século 21 com problemas de anos atras. As aulas
deveriam ser mais atraentes e interessantes, pois os alunos ja chegam na escola
cansados, muitos deles trabalham. A tecnologia deveria ser usada para transformar
essas aulas em aulas mais dinamicas, (FERNANDES, 2013).

Dessa forma, € preciso treinamentos necessarios para que os professores
possam atuar com a Educagéo de Jovens e Adultos, uma vez que somente por meio
de uma formacdo adequada os professores podem socializar seus conhecimentos
com os alunos de forma diferenciada.

De acordo com Arroyo (2002, p. 78), isso acontece porque:
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[..] o direito a educagdo, os avangos das classes trabalhadoras na
construcdo de conhecimento, cultura e identidade de classe ainda séo
sistematicamente negados, reprimidos e, embora possivel, nao
estruturados, por ser radicalmente antagbnico ao movimento do capital.

Com a aquisicdo de conhecimentos promovida pela educacédo, o aluno
passara a ser autossuficiente em seus proprios pensamentos, questionando o que
lhe € imposto, com ampla visdo das questdes sociais, além do desejo de atingir
niveis mais elevados, arriscando a estabilidade da piramide social.

A formacdo profissional € indiscutivel, quando se trata de diversas
possibilidades, no processo de aprendizagem para oferecer a quem busca essa
modalidade de ensino, e é preciso estar preparada para trabalhar com Educacéo de
Jovens e Adultos. Machado (2010, p. 115) considera que:

O desafio pedagdgico de reconhecer nossa intransponivel incompletude,
conflita com a légica académica, que nos convence de uma falsa ideia da
verdade que pode ser capturada e bloqueada em um curso, um

treinamento, ou como, infelizmente, muitas pessoas ainda se referem a ele,
um curso de reciclagem.

O referido autor discute a formacdo de profissionais da educacdo, sendo
necessario treinamento e qualificacdo para todos os profissionais, sempre visando

expandir seus conhecimentos na &rea escolhida.

2.3 Evaséao na EJA: o que motiva

A Educacéo de Jovens e Adultos € uma modalidade de conquista social, mas
a evasao tem contribuido para o esvaziamento das salas de aula da escola. A
evasdo escolar € um dos maiores obstaculos no desenvolvimento do estudante
jovem ou adulto, que é levado a abandonar a escola devido a diferentes fatores,
ambos internos e externo a escola, (NOGUEIRA, 2012).

Este problema deve ser tratado com seriedade, para que os futuros grupos de
estudantes ou mesmo o préprio programa de educacao de jovens e adultos ndo seja
cancelado por falta de alunos e/ou projetos que almejam a garantia de permanéncia
na instituicdo educacional, (MACHADO, 2010).

Nogueira (2012), acrescenta que o problema da evasdo na Juventude e a
educacado de adultos nao é local ou regional, mas um problema nacional e historico.

Perguntamos a alunos e profissionais da educacao sobre os motivos pelos quais os
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alunos abandonam a EJA. Segundo os profissionais da educacao entrevistados, 0s
motivos s&o: Falta de seguranca; Localizacdo da escola; Gestdo escolar;
Professores; Falta de projetos; O interesse dos alunos em permanecer no ambiente
escolar; Empregos; Gravidez; e Falta de interesse dos alunos.

Um dos principais motivos de esvaziamento das salas é a localizagdo da
escola. Ademais, os locais mais distantes do centro da cidade recebem,
consequentemente, menos atencdo da administracdo publica e atendimento ao
publico de menor renda. Isso, adicionado ao publico pobre, a iluminacéo e falta de
policiamento, resultando em aumento da criminalidade.

Um estudo de Santos (2012), demonstra que a falta de seguranca é um fator
agravante que contribui diretamente para os alunos a abandonarem a escola, devido
a sua localizacdo na periferia, longe dos olhos de administracdo publica, incidéncia
de roubos relatado pelos alunos, nas proximidades e a falta de iluminacdo publica
contribui para esses crimes.

Santos (2012, p. 102) conclui ainda que “a exclusdo escolar é acentuada na
raiz da exclusdo social marcada pela contradicdo de classes em um modelo
econdmico igualmente desigual”.

Para Rocha (2011),

As praticas de educacdo originaram-se no seio da sociedade civil, nas
‘lacunas’ do sistema educacional brasileiro. As principais caracteristicas das

acOes governamentais para a EJA no século 20 foram as politicas
assistenciais, populistas e compensatorias. (ROCHA, 2011, p. 24).

Entre tantas questdes sociais que de alguma forma interferem ou impedem os
alunos da EJA de adquirir educacao, quando procuram instituicées de ensino de sua
prépria vontade, a fim de aprimorar seus conhecimentos, o minimo que poderia ser
oferecido a eles é a qualidade na educacao, visando 0s niveis mais elevados de

conhecimento.



CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos analisados e relacionados com a tematica do ensino EJA
no Brasil, demonstrou-se resultados importantissimos relativos ao ensino
aprendizagem, do ensino contextualizado, préaticas pedagdgicas, concepcao
freireana, bem como a importancia da permanéncia do aluno da EJA no ambiente
escolar, (FREIRE, 1996).

Ressalta-se que a contextualizacdo deve ser planejada e sistematizada de
forma que o ensino ndo se restrinja a uma dimensao utilitarista (FORGER, 2005). Foi
observado que os estudos que enfocam a compreensdo das disciplinas da EJA
ainda sdo poucos quando comparados a outros temas relacionados a esse tipo de
ensino. Assim, entende-se que ainda ha um campo de investigacdo a ser explorado
por pesquisadores da area.

No decorrer da pesquisa foi identificado que associar os conteudos abordados
em sala de aula com a realidade do estudante, ou seja, a contextualizacao, contribui
para o melhor entendimento dos alunos em relagcdo aos contelidos, e possibilita que
estes alunos vivenciem efetivamente as aulas ministradas, resultando em uma
aprendizagem mais efetiva.

Com base em correntes tedricas que embasaram essa producao, acredita-se
que o ensino EJA, considerando suas especificidades, pressupfde 0s pensamentos
freireanos, que contribuem com a valorizagéo e reconhecimento dos saberes da vida
dos alunos e torna sua conscientizacdo possivel, com base em objetos de sua
propria realidade. Esses dados permitem afirmar que a producdo sobre as
disciplinas da EJA é interdisciplinar. Na interface com outras areas, torna-se um
referencial tedrico sobre os alunos da EJA.

Foi verificado também que a falta de propostas curriculares, bem como a
necessidade de uma melhor capacitacdo de professores para essa modalidade de
ensino, contribui para o esvaziamento das salas de aula. A evasado escolar € um dos
maiores obstaculos no desenvolvimento do aluno jovem ou adulto, que é levado a
abandonar a escola devido a diferentes fatores, tanto interno, quanto externo.

Este problema deve ser tratado com seriedade, para que o futuro dos
estudantes ou mesmo o proprio programa de educacao de jovens e adultos ndo seja

cancelado por falta de alunos e/ou projetos que almejam a garantia de permanéncia
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na instituicdo de ensino, j4 que a incidéncia de evasao na idade jovem e adulta € um
problema nacional e histdrico.

Futuras investigacbes poderdo esclarecer algumas inconsisténcias
observadas nos resultados dos estudos, seja campo do conhecimento, em estudos
de particularidades, trajetorias escolares, demandas e processos de aprendizagem e

representacdes em que concernem aos alunos da EJA.
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