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Dedico este trabalho a todas as criancas e jovens que sofrem ou
sofreram alguma forma de discriminacdo devido a sua identidade de
género ou orientagdo sexual. Vocés ndo séo, nem jamais serdo um erro.
Nunca permita que a sua luz interior seja apagada, pois ndo a nada de
errado em viver a sua verdade. A jornada ndo sera facil, mas ha de
chegar o dia em que respeito e igualdade serdo partes cotidianas de
nossas vidas.
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Em distintos graus, na escola podemos encontrar homofobia no livro
didatico, nas concepgdes de curriculo, nos contetdos heterocéntricos,
nas relagbes pedagogicas normalizadoras. Ela aparece na hora da
chamada (o furor em torno do nimero 24, por exemplo; mas, sobretudo,
na recusa de se chamar a estudante travesti pelo seu nome social), nas
brincadeiras e nas piadas inofensivas e até usadas como instrumento
didatico. Esta nos bilhetinhos, nas carteiras, nas quadras, nas paredes
dos banheiros e na dificuldade de ter acesso ao banheiro. Aflora nas
salas dos professores/as, nos conselhos de classe, nas reunides de pais
e mestres. Motiva brigas no intervalo e no final das aulas. Esta nas
rotinas de ameacas, intimidagdo, chacotas, moléstias, humilhacdes,
tormentas, degradacio, marginalizacio, exclusio etc. E na escola que
eventualmente alguns jovens sdo identificados, pela primeira vez, como
afeminados ou masculinizados, em que o padrdo cultural naturalizado
é caracterizado como o comportamento normal, em que a conduta dele
divergente é rotulada como comportamento anormal e na qual se
naturaliza o estigma. Nesse sentido, 0 mero siléncio da escola na
matéria, a ndo identificacdo do preconceito, a omissdo em combater a
ridicularizacdo das identidades de género ou em ensinar o0 respeito a
diversidade é replicadora da discriminacdo e contribui para a
consolidacdo da violéncia as crian¢as homo e trans.

(trecho do voto do Min. Roberto Barroso do STF no julgamento da
ADPF 600)



RESUMO

Este trabalho se propds a mostrar de que forma a atitude legislativa de omitir as tematicas de
género e sexualidade do Plano Nacional de Educacdo viola as normativas vigentes do Estado
brasileiro, de forma a caminhar na contramdo de uma educacdo igualitaria e democratica.
Buscou-se também compreender se na atitude legislativa existe algum fator que influenciou no
direcionamento da edicdo do texto para suprimir os termos. Nesse panorama, foi realizado um
estudo do conjunto normativo nacional, em especial a Constituicdo Federal de 1988, e das
reflexdes propostas por diferentes autores, bem como, a realizacdo de uma analise das decisdes
ja proferidas pelo Supremo Tribunal Federal (STF) acerca do ensino sobre diversidade sexual
e de género nas escolas, como forma de mapeamento e compreensdo do perfil decisorio do
tribunal. Espera-se que seja possivel visualizar a importancia de ter no Plano Nacional de
Educacdo a previsdo do debate sobre género e sexualidade, bem como entender a relevancia de
se inserir esses temas nas escolas. Para tanto, o trabalho utilizou a abordagem qualitativa, de
carater exploratério, sendo o principal procedimento técnico a pesquisa bibliografica e a analise
jurisprudencial. Os resultados alcangados indicam que, o Plano Nacional de Educacdo ao
suprimir as tematicas de género e sexualidade de sua redagdo além de violar as normativas
previstas no Estado brasileiro, em especial a Constituicdo Federal, também caminhou na
contramdo do posicionamento sustentado pelo Supremo Tribunal Federal, de forma a
consubstanciar uma atitude antidemocratica e retrograda.

Palavras-chave: Plano Nacional de Educacdo. Género. Sexualidade. Ideologia de Género.
Supremo Tribunal Federal.

ABSTRACT

This body of work aims to illustrate on which way the legislative decision to omit gender and
sexuality themes on the National Plan of Education breaks current norms of the Brazilian state
in @ manner that goes against a democratic and egalitarian education. It has also been sought
after to understand whether or not there are contributing factors that have influenced the
direction of legislative actions so as to supress the terms. On this context a study has been
performed on the national normative set, especially concerning the 1988 Brazilian Federal
Constitution, as well as assessment of already established decisions by the Brazilian Supreme
Court regarding the teaching of sexual diversity and gender in schools as a way to map and
understand the decision-making profile of the court. It is hoped that it should be possible to
visualise the importance of having, in the National Plan of Education, the provision of debates
on gender and sexuality as well as the understanding of the relevance of inserting such themes
in schools. For such, this study has employed the qualitative approach, of exploratory character,
having bibliographical research and jurisprudential analysis as the main technical procedures.
The results obtained indicate that the National Plan of Education, by supressing gender and
sexuality themes from its text, not only violates norms that are envisaged by the Brazilian state



— especially the Brazilian Federal Constitution — but also acts against the position sustained by
the Brazilian Supreme Court, substantiating a backward and antidemocratic attitude.

Keywords: National Plan of Education. Gender. Sexuality. Gender ldeology. Brazilian
Supreme Court.
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INTRODUCAO

O Brasil vivencia nos ultimos anos uma expressiva onda de retrocessos, encabecada
principalmente por liderancgas politicas e religiosas, as quais promoveram inimeras investidas
contrarias as acOes afirmativas e politicas publicas voltadas aos “grupos minoritarios” e
vulneraveis da sociedade, dentre os quais assume papel de destaque, o longo e conturbado
processo de elaboracédo do Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 13.005/14). A redacéo original
do documento fazia previsdo a promocdo da igualdade de género e de orientagdo sexual,
todavia, a mencdo as tematicas gerou uma serie de debates fervorosos na sociedade brasileira,
de forma a culminar na alteracdo do texto, qual suprimiu toda e qualquer referéncia aos temas.

A vista disso, o presente trabalho se propde a mostrar de que forma a atitude legislativa
de omitir as tematicas de género e sexualidade do Plano Nacional de Educacdo viola as
normativas vigentes do Estado brasileiro. Neste sentido, ao realizar o estudo sobre o processo
de elaboragdo do plano, desde seus apontamentos histéricos até sua aprovacdo, busca-se
também compreender se na atitude legislativa existe algum fator que influenciou no
direcionamento da edi¢do do texto para suprimir os termos.

Esse encaminhamento se faz necessario para que seja possivel perceber que género e
sexualidade sdo questdes fundamentais para a constru¢do de criangas e adolescentes como
pessoas de direitos, e que nesse ponto, assume a escola papel de protagonismo na promogéo de
valores democraticos de respeito ao outro e na transformacdo social. Qualquer atitude
legislativa que ateste em contrario configura um posicionamento politico antidemocratico que
caminha na contramdo a garantia do direito a uma educacéo igualitaria e de qualidade para todas
as pessoas.

A partir dos apontamentos e reflexdes propostas, objetiva-se que seja possivel
visualizar a importancia de ter no Plano Nacional de Educacdo a previsdo do debate sobre
género e sexualidade, bem como entender a relevancia de se inserir esses temas nas escolas.
Para tanto, faz-se necessario o estudo do conjunto normativo nacional, em especial a
Constituicdo Federal de 1988, e das reflexdes propostas por diferentes autores, para
compreender de que forma se da a violagdo normativa ao suprimir da redacdo do PNE os temas
ora mencionados. Além disso, indispensavel também, a realizacdo de uma analise das decisfes

ja proferidas pelo Supremo Tribunal Federal (STF) acerca do ensino sobre diversidade sexual
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e de género nas escolas, como forma de mapeamento e compreensdo do perfil decisorio do
tribunal.

Para a concretizacdo do pretendido, o trabalho utiliza a abordagem qualitativa, de
carater exploratorio, tendo como principal procedimento técnico a pesquisa bibliografica,
essencialmente amparada em trabalhos académicos, artigos, livros, dissertagdes e teses, uma
vez que, faz-se necessario levantar mais informacdes sobre a tematica escolhida, de forma que
se consiga responder, questionar, comparar 0s marcos e no¢des conceituais que envolvem o
tema, para que dessa forma, ao estudar o processo de construcao do plano e sua aprovacéo, se
consiga de forma mais clara visualizar todas as nuances que envolveram sua elaboragéo.

Conforme ja apontado, o trabalho se propde analisar as decisfes do Supremo Tribunal
Federal em disputas que envolvem questdes relacionadas a género e sexualidade,
especificamente a inser¢do dessas tematicas nas escolas. Bem como, ponderar sobre os direitos
transgredidos pela ndo abrangéncia das discussdes de género e sexualidade pelo Plano Nacional
de Educacéo, de tal forma, que seja feito 0 apontamento das normativas que se entende violadas
por tal omissdo. Para isso, se utiliza o procedimento técnico da pesquisa documental, voltada
principalmente a analise de todo o aparato de leis e documentos publicos que versem sobre 0
tema em questao.

A vista disso, o trabalho esta divido em trés secdes. Na primeira secdo, antes de voltar-
se ao objetivo central, faz-se necessario o estudo de aspectos essenciais a construgdo de uma
linha de raciocinio, por isso, tal segmento aborda a figura do Estado Democratico de Direito,
com destaque a sua atuacdo como mantenedor de garantias e direitos fundamentais, em
especifico o direito a educacdo. Compreendido o direito a educacdo como indispensavel a todas
as pessoas, e tendo em mente sua protecdo constitucional, passa-se a concepcao da educacdo
como um direito humano, de forma que se visualize a sua intersec¢do com o debate de género
e sexualidade, a fim de que reste inequivoco o seu papel na construgdo de uma sociedade justa,
igualitaria e democratica.

Por conseguinte, na segunda secdo, adentra-se a matéria central do trabalho, qual seja
o Plano Nacional de Educacdo. Neste segmento, se estuda o processo de desenvolvimento do
plano, desde suas concepcdes historicas até sua aprovacdo. A partir desse apontamento, é
possivel compreender que existe um fator ideoldgico que influenciou no direcionamento
legislativo de suprimir as tematicas de género e sexualidade da redacéo final do PNE. A esse

fator da-se o nome de “ideologia de género”. De forma mais especifica a se¢do elucida como



13

essa concepgao adentrou no contexto de elaboracéo do plano e contribuiu para a propagacao da
desinformacao e panico moral na sociedade brasileira.

Enfim, na terceira secdo, se observa que a edi¢do do Plano Nacional de Educacdo
reverberou nas instancias estaduais e municipais, configurando uma espécie de efeito doming,
qual se operou a retirada macica de questdes voltadas a género e sexualidade de diversos planos
de educacdo locais. Esse processo, acabou culminando na judicializacdo do debate sobre
diversidade sexual e de género nas escolas, no qual atuou 0 STF como protagonista na tomada
de grandes decisdes. Uma vez feito o mapeamento das decisdes, e a luz das reflexdes propostas
na secdo, espera-se que seja possivel compreender o papel da Suprema Corte no

reconhecimento e protecao de direitos do cidadao.
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1 DIREITO, EDUCACAO E GENERO: COMPREENDENDO OS MARCOS QUE
ENVOLVEM O DEBATE EM TORNO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO -
LEI N° 13.005/14

O processo de insercdo das tematicas de género e sexualidade no sistema educacional
brasileiro tem exigido persisténcia e vigor, por vezes pautado por intensas discussdes e
polémicas entre grupos progressistas e conservadores. Por sua vez, nos Gltimos anos, sob o
pretexto de um combate a “ideologia de género” politicas publicas que detinham por objetivo
tratar dos temas em questéo foram barradas, consubstanciando a omissao dos governantes frente
ao real panorama de discriminacéo e preconceito no ambiente escolar.

Alguns casos podem ser citados, como por exemplo, a Lei 1.516/2015 do Municipio
de Novo Gama — GO, que preconizava a proibicdo de uso de material didatico com referéncia
a diversidade sexual, a Lei 3.491/2015 do Municipio de Ipatinga — MG, que excluia de seus
dispositivos qualquer referéncia acerca de diversidade de género e orientagdo sexual, bem
como, a Emenda a Lei Organica 22/2018 do Municipio de Barra Mansa — RJ, qual determinava
a proibicdo do ensino de género na grade curricular das redes publicas e privadas.

Todavia, o caso mais emblematico em torno da discussdo da “ideologia de género” no
Estado brasileiro, estd direcionado a elaboragdo do Plano Nacional de Educacdo (Lei
13.005/14), em especifico a alteracdo da redacdo do documento que, visando evitar a insercéo
das tematicas de género e sexualidade no ambiente escolar, suprimiu as diretrizes que faziam
previsdo aos temas. A mudanca provocada no texto desencadeou o inicio de uma polémica que
resultou em inimeros debates e inquietacdo por toda a sociedade brasileira, inclusive,
reverberando na esfera judiciria.

No ano de 2017, o Partido Socialismo e Liberdade (PSOL) ajuizou uma Ag¢éo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI 5668), com intento de que o Supremo Tribunal Federal (STF)
concedesse interpretagdo conforme a Constituicdo Federal ao Plano Nacional de Educacéo, de
forma que reconhecesse o dever constitucional das escolas publicas e particulares de
prevenirem e coibirem as discriminacfes por género, por identidade de género e orientacdo
sexual no ambiente escolar, bem como, respeitar a identidade de criangas e adolescentes LGBT.
O partido politico destaca na redacédo da referida acdo a importancia da escola na promocéo de

valores democraticos de respeito ao outro.
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[...] a escola deve ensinar criangas e adolescentes a conviverem com a diversidade,
em uma sociedade plural, e, assim, a respeitarem (ou, no minimo, tolerarem) pessoas
com caracteristicas distintas das suas. Ou seja, ensinar criancas e adolescentes a
conhecer e respeitar a diversidade humana, ensinando o dever de igual respeito e
consideracdo [...]. (BRASIL, 2017, p. 2)

Por sua vez, apos ter a ADI 5668 tramitado por alguns anos, o ministro Luiz Fux, ora
presidente do Supremo Tribunal Federal, em novembro de 2020, retirou da pauta o julgamento
da mencionada Acdo Direta de Inconstitucionalidade. Na época do acontecido, o presidente do
STF justificou a atitude em razdo do ajuste da pauta do plenario, alegando a realocacdo de
processos, haja vista necessidade de se concluir o julgamento de acbes j& pautadas
anteriormente.

Neste sentido, pretende-se com este trabalho realizar um necessario e importante estudo
acerca do Plano Nacional de Educacéo, em especial a sua construcdo e o processo de supressao
dos termos de género e sexualidade de sua redacdo final, de forma a promover uma analise das
violagGes normativas ocasionadas por essa omissao legislativa. Ao final, espera-se que seja
possivel visualizar a necessidade de ter no Plano Nacional de Educacéo a promogao dos debates
de género e sexualidade, bem como compreender a importancia da insercdo dos referidos temas
no ambiente escolar. Para tanto, antes de voltar-se ao objetivo central do trabalho, se fard
necessario o estudo de aspectos essenciais a construcdo de uma linha de raciocinio, sendo a

percepcdo do Estado Democréatico de Direito o marco inicial.

1.1 ATUACAO DO ESTADO DEMOCRATICO DE DIREITO COMO MANTENEDOR DE
GARANTIAS E DIREITOS FUNDAMENTAIS

Inicialmente convém destacar que, ndo obstante seja o Estado Democrético de Direito
o enfoque inicial do trabalho, a intengdo ndo é transcorrer de maneira exaustiva sobre referido
instituto, mas tdo somente limitar-se ao estudo de seus principios e prerrogativas, de forma a
compreender a contribui¢do deste com a insercao do debate de género e sexualidade nas escolas.

Isto posto, verifica-se que a expressdo Estado Democréatico de Direito, da forma como
é conhecida na perspectiva contemporanea, remete a um extenso processo evolutivo da
organizacdo das sociedades ao longo dos séculos, desde a sua matriz liberal até chegar ao Estado
Contemporaneo (SILVA, 1988).

O Estado Democrético de Direito deve ser apreciado dentro do espectro da evolucdo
do Estado Liberal ao Estado Social e adiante. Ao longo de tal evolugédo, alguns
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componentes passaram a integrar o conceito de Estado e outros foram eliminados.
Exatamente por isso ndo é possivel entender o Estado Democratico de Direito
simplesmente como uma soma de partes de outros modelos ja existentes. Cada modelo
de Estado, assim como cada periodo histdrico, € o resultado das transformagdes que
0 precederam e de suas antiteses atuais. (MORAES, 2014, p. 277)

Neste mesmo contexto, afirma Silva (1988) que o Estado Democratico de Direito
concilia Estado Democratico e Estado de Direito, de modo a incorporar os principios dos dois
conceitos, mas superando-os ao agregar um elemento de transformacdo do status quo.
Depreende-se entdo que o Estado Democratico de Direito se inova ao firmar um Estado em
observancia a lei, mas uma lei pautada na igualdade e dignidade de todas as pessoas, de maneira
a estar atenta as desigualdades sociais existentes e implicar a realizacdo de transformacoes
sociais.

A instituicdo do Estado Democratico de Direito no Estado brasileiro tem na Constituicéo
Federal de 1988 seu principal amparo, qual manifesta na redacdo do preambulo e do artigo 1°
a instituicdo da Republica Federativa do Brasil como um Estado Democratico de Direito. Para
tanto, encontra-se embasado em um extenso rol de direitos e principios fundamentais, como por
exemplo, os direitos sociais e individuais, a liberdade, o desenvolvimento, a igualdade, a
fraternidade, a cidadania e a dignidade da pessoa humana.

Dentre os mencionados postulados que servem de alicerce ao Estado Democratico de
Direito merece destaque a dignidade da pessoa humana, sendo inclusive, a Constituicdo Federal
de 1988 considerada um grande marco juridico dos Direitos Humanos no Estado brasileiro, por
vezes taxada como uma das constituicdes mais desenvolvidas no tocante a matéria. Todavia,
necessario recordar que o postulado dos direitos humanos adveio muito antes da CF/88, ndo
sendo, portanto, invencdo do constituinte brasileiro. Sob o prisma histérico, tem-se que o
referido fundamento ganha primazia no contexto do Pés-Guerra, periodo no qual tem-se um
consenso internacional em torno da ideia de que a condi¢do humana deveria ser prioritariamente
protegida por todos os ordenamentos juridicos. A atuacdo dos direitos humanos neste momento
pode ser considerada uma resposta a profunda crise sofrida neste cenario de movimentos
politicos e militares, tendo como principal objetivo a reconstrucdo dos direitos relacionados a
protecdo do individuo, uma vez que neste periodo, o ser humano teve os seus direitos
transgredidos em razdo dos regimes totalitarios, sendo comumente tratado como um objeto ndo
merecedor de respeito (PIOVESAN, 2013).

Sobre esse momento no qual o principio da dignidade da pessoa humana ganha

destaque, preleciona Sarmento (2016, p. 53-54):
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O fenbmeno correspondeu a uma reacéo diante da barbarie insuperavel do nazismo,
que disseminou a percepcdo de que era fundamental organizar os Estados e a
comunidade internacional sobre novas e mais humanitarias bases, de modo a impedir
que semelhante catastrofe moral pudesse voltar a acontecer. [...] Este cendrio levou a
entronizacdo, em declaracdes e tratados internacionais, bem como em diversas
constitui¢gdes nacionais, do principio da dignidade da pessoa humana.

Como destacado pelo autor, a partir deste marco histérico, a maior parte dos documentos
internacionais, passaram a incorporar referéncias a dignidade da pessoa humana, com objetivo
de assegurar a protecdo do ser humano, como por exemplo, a Carta da ONU (1945), a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Convencdo Internacional para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Racial (1965), o Pacto Internacional dos
Direitos Civis e Politicos (1966), a Convencédo Interamericana de Direitos Humanos (1978), a
Carta Africana de Direitos Humanos e dos Povos (1981), a Convengdo sobre os Direitos das
Criancas (1989), dentre outros.

Convém aqui destacar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
considerada um marco do processo de reconstrucdo dos direitos humanos. Conforme Piovesan
(2013), o referido documento funda-se no respeito a dignidade humana, por sua vez,
consagrando postulados basicos universais, de forma a buscar afirmar a dignidade inerente a
todo individuo, inclusive, declarando de forma expressa em seu artigo 1°, a igualdade de todos
o0s seres humanos em dignidade e direitos.

Consequentemente, observou-se essa tendéncia da incorporacdo da protecdo da
dignidade humana em diversas constituicdes nacionais, como por exemplo na Constitui¢cdo
brasileira (PIOVESAN, 2013). Conforme ja visto anteriormente, a CF/88 incorporou o referido
elemento em seu artigo 1°, inciso 111, firmando tal postulado como um dos fundamentos da
Republica Federativa do Brasil, por sua vez, constituida em Estado Democratico de Direito.

Com o reconhecimento expresso, no titulo dos principios fundamentais, da dignidade
da pessoa humana como um dos fundamentos do nosso Estado Democrético (e Social)
de Direito (art. 1°, inc. Il1, da CF), o Constituinte de 1987/88, além de ter tomado uma
decisdo fundamental a respeito do sentido, da finalidade e da justificagdo do exercicio
do poder estatal e do préprio Estado, reconheceu expressamente que é o Estado que

existe em fungdo da pessoa humana, e ndo o contrério, j& que o homem constitui a
finalidade precipua, e ndo meio da atividade estatal. (SARLET, 2012, p. 75)

E valido dizer que, ao se firmar a dignidade humana como um dos fundamentos do
Estado brasileiro, tem-se tal componente como referéncia nas condutas dos entes da federacao,
bem como daqueles que os integram, de modo a se desenvolver uma releitura da ordem juridica

a partir da dignidade humana, dessa forma, consubstanciando “um complexo de direitos e
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deveres fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho
degradante e desumano, como venham a lhe garantir as condi¢des existenciais minimas para
uma vida saudavel” (SARLET, 2002, p. 62).
A dignidade da pessoa humana, vé-se assim, esta erigida como principio matriz da
Constitui¢do, imprimindo-lhe unidade de sentido, condicionando a interpretacéo das
suas normas e revelando-se, ao lado dos Direitos e Garantias Fundamentais, como
canone constitucional que incorpora "as exigéncias de justica e dos valores éticos,

conferindo suporte axioldgico a todo o sistema juridico brasileiro”. (ALMEIDA,
2007, p. 7)

Novamente se preocupou 0 constituinte brasileiro em validar a dignidade da pessoa
humana na redacdo da Constituicdo Federal, elencando no artigo 3° do referido diploma legal
os objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil. Dessa forma, ao estabelecer como
objetivo, por exemplo, a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, a erradicagdo da
pobreza, a reducédo das desigualdades sociais, a promocao do bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo, remonta também
0 texto constitucional a concepcdo da protecdo e desenvolvimento da pessoa humana
(BARRETO, 2021).

Neste sentido, € valido afirmar que a consagracdo da dignidade da pessoa humana
direciona o ser humano como centro do universo juridico. Funciona como um mecanismo para
evitar a coisificacdo do individuo, partindo da premissa que toda pessoa é digna de respeito. E
a partir desta concepcéo, que emergem os direitos fundamentais, declarados com o objetivo de
proteger o ser humano de todas as formas de dominacao e instrumentalizacéo de sua condicao
(SARLET, 1998). Neste contexto, declara Piovesan (2013) que a Constitui¢do Federal de 1988
é responsavel por atuar no desenvolvimento das garantias e direitos fundamentais e protecédo de
setores mais vulneraveis da sociedade brasileira.

Conforme Silva (2014), a dignidade da pessoa humana é responsavel por atrair o
contetdo de todos os direitos fundamentais, firmando-se como uma espécie de referéncia
constitucional. Com base nisso, é valido afirmar que a promocéo da dignidade esta associada a
garantia e protecéo dos direitos, em especial os direitos fundamentais, quais sejam?, os direitos
e deveres individuais e coletivos previstos no artigo 5°, os direitos sociais compreendidos no

intervalo dos artigos 6° ao 11, os direitos da nacionalidade previstos nos artigos 12 e 13, bem

1 O rol de direitos fundamentais constitui-se de carater exemplificativo, uma vez que, outros direitos fundamentais
encontram-se, além da previsao nos artigos citados, dispersos por toda a redacdo da Constituicdo Federal.
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como, os direitos politicos dispostos do artigo 14 ao 16 e os partidos politicos elencados no

artigo 17.
[...] o conceito de dignidade da pessoa humana obriga a uma densificacdo valorativa
que tenha em conta o seu amplo sentido normativo-constitucional e ndo uma ideia
qualquer aprioristica do homem, ndo podendo reduzir-se o sentido da dignidade
humana a defesa dos direitos pessoais tradicionais, esquecendo-a nos casos de direitos
sociais, ou invoca-la para construir ‘teoria do niicleo da personalidade’ individual,
ignorando-a quando se trate de garantir as bases da existéncia humana”. Dai decorre
que a ordem econdmica ha de ter por fim assegurar a todos existéncia digna (art. 170),
a ordem social visard a realizacdo da justica social (art. 193), a educagdo, 0
desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania (art. 205) etc.,

ndo como meros enunciados formais, mas como indicadores do contelido normativo
eficaz da dignidade da pessoa humana. (SILVA, 2014, p. 107)

Inserida no nicho dos direitos fundamentais, encontra-se o direito a educacdo, assim
anunciado na redacdo do artigo 6° da Constituicdo. Gottems (2012, p. 47) afirma que “0
reconhecimento de que os direitos do homem sdo fundamentais conduzem a necessidade de
salvaguarda-los de supressao pelo legislador ordinario”. Nota-se que no tocante a educacéo, a
sua protecdo tem uma dimensdo que ultrapassa a consideracdo de interesses individuais
(DUARTE, 2007). Muito embora “para aquele que a ela se submete, represente uma forma de
insercdo no mundo da cultura e um bem individual, para a sociedade que a concretiza, ela se
caracteriza como um bem comum” (DUARTE, 2007, p. 697).

Ora, se a protecdo de um bem juridico como a educacédo envolve a consideragdo de
interesses supra-individuais, deve-se reconhecer que a sua titularidade ndo recai
apenas sobre individuos singularmente considerados, mas abrange até mesmo 0s
interesses de grupos de pessoas indeterminadas ou de dificil determinagdo, como as
futuras geracdes, que tém direito ao acesso as tradicOes publicas, preservadas e
transmitidas pela acéo educacional. Trata-se, pois, de umdireito que, mesmo podendo

ser exercido individualmente, ndo pode ser compreendido em abstracdo de sua
dimensao coletiva e até mesmo difusa. (DUARTE, 2007, p. 698)

A Constituicdo Federal reconhece ainda na redacdo do artigo 205 que a educagdo € um
direito de todos. Direito este que, conforme artigo 3°, inciso IV, do mesmo diploma legal, deve
ser assegurado sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo. Como consequéncia ainda do artigo 205 da CF, devera o poder publico se
organizar para fornecer os servicos educacionais a todos, de forma a buscar ampliar as
possibilidades do exercicio igualitario deste direito por todos, bem como atuar em observancia
aos principios da Constituicdo, no sentido de sua plena e efetiva realizagdo (GOTTEMS, 2012).
Dessa forma, “a igualdade de acesso € obrigacdo que recai sobre o Poder Publico, que deve
incluir na rede regular de ensino, gratuitamente, todos — criancas, jovens ou adultos — que
intentem cursar o ensino basico” (GOTTEMS, 2012, p. 49).
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Tendo em vista a estreita ligacdo do direito a educagdo com a dignidade da pessoa
humana, considerada um dos principais fundamentos da Republica Federativa do Brasil, bem
como, por relacionar-se com os objetivos fundamentais previstos no artigo 3° da CF, todas as
acOes do Estado voltadas a garantir o direito a educacdo devem ser compreendidas como direito
publico subjetivo, isso significa que a efetivacdo do referido direito ndo é mera faculdade das
instancias puablicas, mas configura-se como verdadeiro mandamento constitucional, qual
confere ao particular, a prerrogativa de exigir o seu integral cumprimento (GOTTEMS, 2012).

Nesta perspectiva, indiscutivel a tamanha importancia, ndo somente do direito a
educacao, mas também de seu acesso e efetivacdo, desponta a necessidade de que o direito ndo
somente resida na previsdo constitucional, mas que se busque a criacdo de oportunidades
concretas que assegurem, na pratica, condi¢des de real exercicio do direito (DUARTE, 2007).
Conforme Abréo (2018), a educacao € o principal meio de preservacdo da dignidade da pessoa
humana e configura-se como base para o0 exercicio da democracia, dessa forma, indispensavel
que o Estado busque se aparelhar para atender a obrigagédo de garantir o ensino a todos, de forma
ampla e igualitaria. E valido afirmar que é através da educacio que os fundamentos do Estado
Democréatico de Direito conseguirdo ser realizados e os objetivos da Republica Federativa
poderdo ser atingidos.

O Estado deve aparelhar-se para fornecer a todos, progressivamente, 0s servigos
educacionais minimos. Isso significa reconhecer que o direito & educacéo so se efetiva
mediante o planejamento e aimplementag&o de politicas publicas. Emoutras palavras,
a satisfacdo do direito ndo se esgota na realizacdo do seu aspecto meramente
individual (garantia de uma vaga na escola, por exemplo), mas abrange a realizagao

de prestac@es positivas de natureza diversa por parte do poder puablico, num processo
que se sucede no tempo. (DUARTE, 2007, p.710)

Feitas essas consideragdes, torna-se possivel compreender que € a partir da interacdo do
postulado da dignidade da pessoa humana com as garantias e direitos fundamentais, que se
consubstancia o Estado Democratico de Direito, sendo este, responsavel por garantir a
preservacdo e promogao de todos os direitos, bem como atuar na manutencdo da convivéncia
harmonica dos individuos em sociedade. Isto posto, partindo-se do entendimento de que o
Estado Democratico de Direito, desde suas premissas mais basicas, em respeito a dignidade
humana, detém o objetivo de assegurar os direitos de todas as pessoas, e sabendo que a educacgao
figura como um desses direitos, avancga-se o trabalho para o préximo marco essencial de estudo,
qual seja, a atuacdo da educagdo como um direito humano e sua relagdo com o debate de género

e sexualidade.
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1.2 AEDUCACAO COMO DIREITO HUMANO E SUA INTERSECCAO COM O DEBATE
DE GENERO E SEXUALIDADE

O Estado Democrético de Direito, em observancia aos direitos humanos, tem como um
de seus principais fundamentos a dignidade da pessoa humana, qual esté ligada a premissa de
que todo ser humano merece ser igualmente reconhecido e respeitado, de forma a ter seus
direitos assegurados, independente de suas particularidades. Dito isso, 0 objetivo desta secdo
consistird em apresentar a educagdo como um direito humano fundamental, assim considerado,
em razao de seu “carater emancipatorio, voltado ao pleno desenvolvimento da personalidade
humana e ao fortalecimento dos direitos e das liberdades fundamentais” (RANIERI, 2009, p.
297). Dessa forma, uma vez compreendido seus fundamentos e embasamentos legais, pretende-
se que seja possivel visualizar a educacdo como um dos principais agentes na construcdo de
uma sociedade justa, igualitaria e democratica.

Tem-se que o direito a educacdo enquanto direito humano, remete a um extenso
processo evolutivo abarcado por inlmeros documentos, movimentos e projetos relacionados a
garantia dos direitos do ser humano (DIAS, 2007). Alguns casos podem ser citados, como por
exemplo, a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao de 1973, qual firmava a instrucao
como necessidade de todos, suscitando a importdncia da sociedade em favorecer o
desenvolvimento da inteligéncia publica, bem como, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, que preconizava em seu artigo 26 que “todo ser humano tem direito a
instrugdo”, destacando a sua gratuidade nos graus elementares e fundamentais e o seu regime
de obrigatoriedade. Advém ainda que na redacdo do mesmo artigo, a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos reforca que a instrucgdo estard baseada no desenvolvimento da personalidade
humana e no respeito dos direitos humanos e liberdades fundamentais.

[...] a educacdo € fator primordial para o desenvolvimento amplo do ser humano, se
ndo o fosse, ndo estaria disposta na Declaracdo de 1948. Esta se destaca de forma
especial como um Direito que acrescenta contelido ndo s6 a pessoa, mas viabiliza de
forma eficaz o seu relacionamento para com o mundo. [...] A educacdo deve ser
entendida com um Direito Humano, isto a torna universal e inaliendvel como todos o0s

demais Direitos Humanos, e a sua violacdo acaba por gerar uma defasagem na
formacéo do ser humano. (PINHEIRO, 2005, p. 4)

Dias (2007) afirma que o apogeu dessa relacdo aconteceu em 1993, com a inser¢do do
debate da educagdo em direitos humanos na Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos,

realizada em Viena. Advém que, a Declaracdo de Viena promoveu a necessidade de a educacédo
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em direitos humanos estar inserida no ambiente da educacao formal e ndo formal. Destaca ainda
0 documento internacional que a educagdo com essa perspectiva de direitos humanos é
componente essencial na promocdo convivio harménico em comunidade, de forma a incentivar
inclusive, o respeito matuo, a tolerancia e a paz.

Neste sentido, fica evidente que o direito a educacéo estabelece uma intima relacdo com
a propria concepc¢do de direitos humanos, de forma que, até mesmo 0s objetivos desta Ultima
vao de encontro com 0s objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil. Dessa
forma, ao se buscar a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, o desenvolvimento
nacional ou até mesmo a promocao do bem de todos, sem preconceito de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo, compreende-se que também esta se
buscando os direitos humanos, expressos numa perspectiva de direitos que devem ser
respeitados, e sobretudo, devem promover a defesa da igualdade entre os seres humanos (DIAS,
2007).

Conforme brevemente mencionado na secdo anterior, no tocante ao Estado brasileiro, o
direito a educagéo encontra na Constituicdo Federal de 1988 a sua base mais relevante. Inserido
no Titulo 1l do referido diploma legal, relativo aos direitos e garantias fundamentais, a
educacdo, juntamente com a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, entre
outros, € assegurada como um direito social. Ranieri (2009, p. 280) ao discorrer sobre a
educacdo como um dos direitos sociais destaca que estes constituem-se em “direitos de crédito
do individuo em relagéo a coletividade ou direitos de exigir, que exprimem, no sistema juridico,
a exigéncia de solidariedade, com repercussdes positivas na diminuicdo da desigualdade
social.”

O Constituinte Federal, indo ao encontro de seus principios fundamentais, incluiu a
Educacdo no Capitulo Il do Titulo VIII, correspondente a Ordem Social, que tem
como objetivo o bem-estar e a justica social, estabelecendo que o Estado tem o papel
primordial na promocao da educacdo, elaborando politicas publicas que concorram

para a justica social, considerando a inclusdo, a diversidade e a igualdade como forma
de garantir tais politicas. (DIAS; DOMBKOWITSCH, 2015, p. 304)

Observa-se que a CF/88 se preocupou em definir quais seriam os agentes envolvidos na
promocao da educacgdo, para tanto, firmou na redagdo do artigo 205, a educagdo como um
direito de todos, e incumbiu ao Estado e a familia a responsabilidade pela sua realizagdo. Neste
sentido, cabe ao Estado, no papel de garantidor dos direitos, utilizar dos meios adequados e
mecanismos necessarios de forma a viabilizar a efetivacdo do direito a educacdo, bem como,

promover e assegurar 0 seu acesso a todas as pessoas. E cabe a familia, como primeiro nicleo



23

na formacdo do individuo, atuar na construgdo de valores e principios que servirdo como base
no desenvolvimento da pessoa.

O destaque conferido ao direito a educacdo faz-se tdo importante que a CF/88, na
redacdo do artigo 227, novamente reforca o dever da familia, sociedade e Estado em assegurar
a educacdo a crianga, ao adolescente e ao jovem, definindo-a como absoluta prioridade. Nao
obstante tal dever imposto, verifica-se na redacdo do artigo 208, que devera ser 0 ensino
fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que
a ele ndo tiverem acesso na idade propria, inclusive, ensejando a responsabilizacdo da
autoridade competente no caso de ndo oferecimento ou diante sua oferta irregular.

O dever do Estado, em particular, ndo se esgota no oferecimento e financiamento final
da educacdo, pelo contrério; deve prover todos 0s meios necessario para quem o

direito esteja a todos disponivel, seja acessivel, adequado as necessidades sociais e
adaptado as necessidades dos individuos. (RANIERI, 2009, p. 281)

Conquanto tenha a CF/88 feito previsdo do direito a educacdo em muitos de seus artigos,
é possivel notar ainda a disposicao de referido direito em muitos outros aparatos legais, como
por exemplo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n° 8.069/90), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n® 9.394/96), bem como, sua previsdo nas Constitui¢des
Estaduais e Leis Organicas Municipais. Todavia, faz-se aqui necessario destacar que, embora
muitos sejam os dispositivos legais que proclamem o direito a educacdo, na realidade fatica
existe uma longa distancia entre o texto legal e a verdadeira efetivacdo do direito, em termos
de acesso a educacdo, permanéncia e qualidade de ensino, o Estado brasileiro ainda tem um
longo caminho a percorrer. Neste plano, Dias (2007) pontua que a verdadeira efetivacdo esta
condicionada ao acesso de todas as criancas e jovens a educacdo basica, constituindo a
universalizagdo do ensino mecanismo garantidor de igualdade de acesso a educacéo, e destaca
ainda, que no tocante ao Brasil, nota-se ainda a caréncia de “um forte investimento em termos
de politicas publicas educacionais no sentido de garantir a igualdade de acesso a todas as
criangas e jovens” (DIAS; 2007, p. 450)2.

No caso da educacdo, em atencédo as bases constitucionais, promove-se uma politica de
universalizagdo da escolarizacdo, processo no qual todos sdo convidados a participar do

ambiente escolar, nota-se, todavia, que a predominancia de um carater monocultural e simplista

2 N0 obstante tenha se destacado acerca da realidade de ndo efetivagdo por completo do direito a educacéo, a
intencdo do trabalho ndo é transcorrer sobre essa situacdo, mas tdo somente ressaltar que mesmo com todas as
previsOes legais existentes, ainda assim se observa dificuldades na concretizacdo do referido direito.
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nesse processo, de forma que ndo sdo postos em questdo os contetdos do curriculo, nem as
estratégias pedagogicas utilizadas em relacdo aos diferentes componentes do ambiente
educacional. Dessa forma, conquanto o processo de universalizacdo e promog¢do do acesso
esteja ligado a concepcdo de direito a educacdo, a realizacdo desse processo, da forma como
da-se atualmente, corrobora para a construc¢éo de uma cultura comum, e em nome dessa cultura
comum, deslegitima saberes, crengas e valores considerados diferentes (CANDAU, 2008).

Isto posto, necessario entdo se pensar no direito a educacdo, em especial a sua
universalizacdo e igualdade de acesso ndo a partir de um elemento uniformizador que
desconsidera a diversidade existente, mas sim, a partir de uma ideia de igualdade e insercéo que
atue de forma efetiva sem eliminar as diferencas. Dessa forma, “o acesso universal a educacéao
ndo pode ser restrito ou atenuado, o direito ao conhecimento deve ser amplo e permitir que
assuntos pertinentes as criangas e aos jovens sejam tratados na escola” (TRENTIM; VIEIRA,
2019, p. 210).

Neste cenario, faz-se de tamanha importancia a promoc¢éo de uma educagao nos direitos
humanos e para os direitos humanos. Dias (2007) afirma que uma educacdo para os direitos
humanos exige o dialogo com os varios saberes que circundam o universo de possibilidades de
compreensao do mundo, e justamente nesse sentido, torna-se necessario reconhecer e respeitar
o saber do outro. E necessario que se tenha como base a producdo de conhecimento que esteja
em observancia com uma cultura democratica, aberta e pluralista, tendo em vista que, “nossa
identidade é plural, marcada pelo nosso pertencimento aos mais variados grupos sociais e, que,
portanto, precisamos tratar nossas diferencas com o devido respeito e tolerancia necessarios ao
convivio escolar democratico, acolhedor, humano” (DIAS, 2007, p. 452).

Assuncéo (2014, p. 88), nesse segmento, preleciona que:

Educar para os Direitos Humanos significa reunir esfor¢os, conhecimentos, recursos
e atividades, por meio de iniciativas de todo género e através da cooperacao entre 0s
mais diversos atores e instituicfes do Estado e da sociedade, com o objetivo de

disseminar uma cultura de paz, trabalhando para a melhoria da vida em sociedade e
em ultima anélise, buscando a garantia de uma vida digna a todo ser humano.

Neste mesmo sentido, Gorczevski e Tauchen (2008) destacam que pensar em educacao
para direitos humanos exige observar a constru¢cdo de uma cultura de respeito a dignidade
humana, de forma a promover atitudes e valores como igualdade, solidariedade e tolerancia.
Ressaltam ainda que ao se falar de cultura, ndo se deve condicionar tal concep¢do a uma viséo

conservadora de costumes e crencas, mas sim, na formacdo de uma cultura de respeito aos
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direitos humanos, qual figure como protagonista a propria pessoa humana, nesse ponto vista
como inacabada e em constante aprendizagem.

Para tanto, o espaco educacional deve ser pensado de forma a abranger a compreensao
da realidade, estruturada nos diversos contextos sociais, culturais, étnicos, politicos e religiosos,
a fim de promover a construcdo do conhecimento em respeito a diversidade. E necessario
“aprender a ser gente, a ser humanos, como também precisamos compreender gque essa
aprendizagem se da dentro de uma realidade que precisa ser conhecida, desvelada e
transformada” (GORCZEVSKI; TAUCHEN, 2008, p. 73).

Esse processo de construcdo de saberes que apresenta um olhar multicultural em relacéo
ao outro e ndo nega a realidade plural qual todos estdo inseridos, desempenha papel
fundamental no tocante a educacdo, uma vez que, conforme Dias (2007), corrobora para que
educadores e educandos consigam se desprender de seus proprios pré-conceitos, pré-nogoes e
pré-juizos, de forma a provocar uma reflexdo sobre si mesmos e suas atitudes em sociedade. E
por meio da educacdo em e para o0s direitos humanos que se torna possivel visualizar a
construcdo de uma sociedade baseada no respeito a dignidade humana e comprometida com a
igualdade e aceitacdo entre todos (MAIA, 2007).

E na relagio que o sujeito contrai com os valores que a cultura e a sociedade definem
para si mesmas, que a a¢do educativa se efetiva. A idéia do respeito ao saber do outro,
sO possivel mediante praticas educativas dialdgicas, traz consigo a possibilidade de
juntos, educadores e educandos construirem processos de emancipagdo humanos que

repercutem em seus modos de sentir, de pensar e de agir frente ao mundo, aos outros
sociais e a si proprios. (DIAS, 2007, p. 454)

O desenvolvimento de uma educacao para os direitos humanos constitui dindmicas de
socializacdo da cultura, para tanto envolvendo todos os seres humanos, sob as mais diversas
formas, e sustenta como objetivo a transmissao de experiéncias e vivéncias (SILVEIRA, 2007),
de modo a possibilitar a producéo e reproducéo de conhecimento, sempre buscando a promocao
do bem de todos sem qualquer tipo de discriminagdo. Dessa maneira, é possivel observar que a
insercdo das discussdes de género e sexualidade no ambiente educacional faz-se fundamental,
haja vista servir como base no desenvolvimento da personalidade humana, possibilitando
inclusive, a troca de conhecimentos e experiéncias que promova a superacdo das desigualdades.

Discutir género e sexualidade é discutir sobre direitos humanos, € possibilitar que as
futuras geracdes agora em formacdo ndo perpetuem os erros do passado e consigam
compreender o0 mundo como resultado de a¢des dos seres humanos. Urge a necessidade de uma

nova consciéncia, sem preconceitos, estigmas, discriminacgdes e violéncias (CARVALHO;
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MARINHO; FONSECA, 2018). Em razdo disso, cabe ao Estado o papel de ofertar politicas
publicas que estejam atentas na formulacao e implementacao de acGes afirmativas que busquem
a superacdo das desigualdades educacionais, neste plano, empenhando-se em promover 0
debate de género e sexualidade, aqui consideradas questdes fundamentais para a construcéo de
criangas e adolescentes como pessoas de direitos. Uma educagdo que respeita a diversidade e
defenda a igualdade torna-se “componente substancial na edificacdo da identidade de sujeitos
capazes de desvelar criticamente 0 mundo das injusticas e praticas que ferem a dignidade
humana e de engajar-se ativamente para a transformacéo social” (GORCZEVSKI; TAUCHEN,
2008, p. 72).

Em que pese a discussdo em torno da necessidade de politicas de educacdo atuais que
abarquem género e sexualidade, convém destacar que referidas tematicas, mesmo que
implicitamente, foram incluidas em alguns documentos legais. No Brasil, a agenda de género €
iniciada em 1990, tendo como base documentos e compromissos firmados pelo pais, qual
definiam politicas de género para o sistema educacional brasileiro. Sdo exemplos desses
documentos os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1996, cuja diretrizes apontavam para a
promocao de debates da educacdo em sexualidade nas escolas, antes de responsabilidade estrita
das familias, bem como, a Convencdo para a Eliminacdo da Discriminacdo contra a Mulher,
assinada em 1981 e ratificada em 1984, e a Plataforma de Ac¢édo de Pequim ocorrida em 1995
(CARVALHO; MENDES, 2015). No mesmo sentido, Carvalho e Mendes (2015) destacam que
as politicas de género no Brasil podem ser estabelecidas principalmente em dois periodos.

Um primeiro momento estd compreendido entre 1996 e 2003, referente ao governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), quando a agenda de género no Brasil aparece
ligada a uma agenda internacional. O segundo momento, que compreende o periodo
de 2003 a 2010 (governo Lula), € marcado pela institucionalizagdo das politicas de
género, com a criacdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM) e a
implantacéo de politicas educacionais de género através da Secretaria de Educacao

Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacéo (SECAD-MEC).
(CARVALHO; MENDES, 2015)

Neste sentido, compreendida a atuagdo de uma educacdo em direitos humanos na
promocdo de um ambiente escolar inclusivo, indiscutivel a importancia da insercdo das
tematicas ora discutidas no Plano Nacional de Educacdo, e por conseguinte, nos Planos
Estaduais e Municipais de Educacdo, a fim de se firmar como mecanismo de superacdo da
desigualdade existente dentro do ambiente escolar, de forma a combater as discriminagdes por
género, por identidade de género e orientacdo sexual e atuar na promocdo do respeito a

identidade de criancas e adolescentes LGBTQIA+. Conforme preleciona Ferreira (2007), um
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Plano Nacional de Educagdo que esteja atento aos diretos humanos, se firma como politica
publica importante no estimulo de mudangas fundamentais, de forma a romper com a cultura
que ainda reproduz padrdes de desigualdade e violéncia institucionalizada.
A sociedade brasileira, marcada por profundas desigualdades sociais de classe, étnico-
raciais, de género e de sexualidades, somente alcancara uma educacdo pautada na
justica social se reconhecer e dialogar com a diversidade, ampliando assim, a hogéo
de inclusdo e de igualdade social capazes de consolidar a democratizacdo de acesso,
de permanéncia e de sucesso escolar através de politicas publicas que articulem

educacdo e direitos humanos ndo hegemdnica, mas que reconheca a diversidade.
(DIAS; DOMBKOWITSCH, 2015, p. 305)

Tendo como ponto de partida a ideia do direito a educacdo como um direito humano,
com olhos a diversidade e respeito as diferencas, devendo ser assegurado a todos de forma
igualitéria, equanime e justa, e sendo a escola um espaco de convivéncia social, espera-se por
parte do Estado, a implementacéo de politicas publicas que visem a promocéo da superagao das
desigualdades no ambiente escolar, de forma a abordar o debate de género e sexualidade.
Todavia, esse processo so sera possivel com a atuacdo de Planos de Educacdo que englobem as
discussOes desses temas, dessa forma, corroborando para a construgao de uma escola que esteja
atenta aos diferentes contextos e identidades, e atue na promocao de valores democraticos de

respeito ao outro e transformacao social.
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2 A CONSTRUGCAO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E SEU ENCONTRO
COM O DISCURSO DA “IDEOLOGIA DE GENERO”

Conforme visto anteriormente, a educagdo consubstancia-se como um direito humano
fundamental, de forma que, ao longo dos anos, diversos documentos e dispositivos legais,
nacionais e internacionais, se preocuparam em respaldar a sua defesa, de forma a também
promover a erradicacdo de desigualdades em seu acesso e a igualdade de direitos de todos.
Dessa forma, uma vez compreendido tais elementos, avanca-se agora para matéria central do
presente trabalho, qual seja, o Plano Nacional de Educacao.

De acordo com o histérico apresentado por Sena (2014), os debates acerca da
elaboracdo de um plano nacional de educacéo surgiram em 1931 com o Conselho Nacional de
Educacao, todavia, a ideia somente ganhou forga com 0 movimento dos Pioneiros da Educacéo
Nova, que reunidos em torno da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1932,
apresentaram um manifesto defendendo a adoc¢éo de um plano geral de educacéo.

Em desdobramento, tem-se a primeira previsdo do plano com a Constitui¢cdo de 1934,
que estabeleceu em seu artigo 150 que competiria a Unido fixar o Plano Nacional de Educacéo,
compreensivo do ensino de todos os grau e ramos, comuns e especializados, bem como,
coordenar e fiscalizar sua execucao. Destaca ainda o artigo 152, que a responsabilidade pela
elaboracdo do plano competia ao Conselho Nacional de Educacdo, por sua vez, sujeito a
aprovacao do Poder Legislativo (SENA, 2014).

Sob essas regras foi elaborado um projeto pelo Conselho Nacional de Educacdo, em
maio de 1937, que dispunha que o plano somente poderia ser revisto apos vigéncia de
dez anos. Essa peca, convertida em projeto de lei, passou a ser analisada pela Camara

dos Deputados, processo que foi abortado pelo golpe de Estado que dissolveu o
Congresso em novembro daquele ano (Estado Novo). (SENA, 2014, p. 12)

Por sua vez, “as duas constituicdes posteriores a de 1934 (1937 e 1946) ndo previram
0 Plano Nacional de Educacdo, mas a Lei n® 4.024/1961, antiga Lei de Diretrizes e Bases,
incumbiu o entdo Conselho Federal de Educagdo de elabord-lo” (SENA, 2014, p. 12-13).
Somente em 1962 surgiu o primeiro Plano Nacional de Educagdo, ainda ndo como lei, mas sob
a forma de iniciativa do Ministério da Educacdo e Cultura. Ademais, a Constituicdo de 1967
retoma a obrigatoriedade do PNE e a responsabilidade pela sua elaboracdo ndo mais caberia a

um orgdo normativo da educagédo (SENA, 2014).



29

Posteriormente, a Constituicdo de 1988 estabelece a implantacdo legal do Plano
Nacional de Educacdo. O constituinte dispds no artigo 214, da Constituicdo Federal, que a lei
estabeleceria 0 PNE, de duracgdo plurianual, com foco na articulacido e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis e a integracdo das acdes do poder publico, de forma a conduzir
a diferentes propdsitos, como por exemplo, a erradicacdo do analfabetismo, a universalizacdo
do atendimento escolar, a melhoria da qualidade do ensino e a promocdo humanistica, cientifica
e tecnoldgica do pais.

Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996,
estabeleceu que caberia a Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, elaborar um Plano Nacional de Educacgdo, que apresentaria diretrizes e metas da
educacao para os dez anos seguintes, de forma a estar em sintonia com a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos de 1990. Dessa forma, foi entdo elaborado o primeiro Plano
Nacional de Educacéo instituido por lei (Lei n°® 10.172/01), que vigorou entre 0s anos de 2001
e 2010, na gestdo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (REIS; EGGERT, 2017).

Em dezembro de 2010, a proposta do segundo Plano Nacional de Educagédo (PL n°
8.035/2010) foi apresentada na Camara dos Deputados, por sua vez, transcorridos quase dois
anos de discusséo e tramites legais, a forma final obteve aprovacao e foi encaminhada para o
Senado Federal. A redacdo do referido dispositivo legal contemplou a tematica de género e o
respeito a diversidade sexual, ao dispor em seu artigo 2°, que configurava como uma das
diretrizes do PNE a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual e na erradicacdo de todas as formas
de discriminacdo (REIS; EGGERT, 2017).

Acontece que, a mengdo as tematicas de género e orientacdo sexual na redagdo do
plano gerou uma série de debates fervorosos na sociedade brasileira, de forma que, o texto do
Plano Nacional de Educacdo passou um longo processo envolvendo inimeras discussoes e
reformulacGes de emendas, sendo que, em 17 de dezembro de 2013, a Casa revisora elaborou
um substituto ao Projeto de Lei (HERNANDES, 2016). Hernanes (2016), destaca a participacdo
de entidades ligadas a educacdo em todo o transcorrer das discussdes em torno do plano, como
por exemplo, a CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo), UNE (Uniédo
Nacional dos Estudantes) e ANPED (Associacdo Nacional da Pos-Graduagdo em Educacéo).

O texto do novo documento foi reformulado, suprimindo da redacéo o trecho referente
a promocdo da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual, além de também

omitir em todo o texto, a flexdo de género, adotando a forma genérica masculina (REIS;
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EGGERT, 2017). A nova redagdo da diretriz passou a sustentar apenas a “superagdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicacao de todas as
formas de discrimina¢@o”. Por conseguinte, ficou estabelecido que seria facultativo aos Estados
e Municipios contemplarem ou ndo, em seus planos de educacao locais, 0s termos reclusos do
Plano Nacional de Educagdo (BRABO; SILVA; MACIEL, 2020).

Os grupos reacionarios, liderados, em sua maioria, por religiosos e politicos da
bancada evangélica, sustentavam que as tematicas de género e sexualidade ndo deveriam ser
tratadas em espacos publicos como a escola, uma vez que, a inser¢do desses temas no ambiente
educacional interferiria no processo de formacdo da identidade das criancas, na sexualizacdo
precoce, na usurpacdo da autoridade dos pais, e até mesmo, na banalizacdo da sexualidade
humana, dessa forma, alertavam para a importancia de atuar em uma espécie de ‘combate a
ideologia de género” e na defesa da familia natural. Além disso, atestavam que ndo haveria
necessidade de debater os referidos temas, uma vez que, os individuos ja possuem identidade
de género biologicamente determinada e imutavel desde o nascimento, sendo que, atestar em
sentido contrério feriria o principio basico do “direito natural da familia” (TONELLI, 2015).

Branddo e Lopes (2018) destacam que, os veiculos da midia na época também
contribuiram para a propagacdo da desinformacdo e panico moral, exibindo textos e matérias
que atestavam o perigo da aprovacdo do plano, dessa forma, diversas noticias eram publicadas
com titulos tendenciosos e chamativos, como por exemplo, “Perigo: governo do PT planeja
introduzir a ideologia de género nas escolas através do PNE” (O Povo, 2013) e “Ideologia de
géneros abre portas a pedofilia” (Diario do Grande ABC, 2015), “Planos de educac¢do querem
experimentar a Ideologia de Género nesta geragdo de criangas” (Jornal Opcdo, 2015).

Destacam-se inicialmente os titulos dos textos publicados na midia, cuja postura
tendenciosa gera desinformacdo e panico moral. Longe de conduzir o leitor a
compreender 0 que esta em discussdo, o publico é condicionado de antemao pelo tom
alarmista dos destaques criando incertezas e tensdes. O leitor ndo é devidamente

informado para que seja possivel tirar suas proprias conclusdes sobre o tema em pauta.
(BRANDAO; LOPES, 2018, p. 106)

O retorno a Camara dos Deputados em 2 de janeiro 2014 fomentou ainda mais as
discussdes em torno da redacgao do Projeto de Lei, de forma a culminar no atraso na aprovacgao
do Plano Nacional de Educacdo, que somente em junho de 2014, sob a forma de Lei n°
13.005/14, apds sancdo presidencial da entdo presidente Dilma Rousseff, obteve sua aprovacao,
com flexdo de género, porém sem nenhuma previsao acerca das formas de discriminacéo (REIS;
EGGERT, 2017).



31

Consoante Brandao e Lopes (2018, p. 105), “o debate sobre o PNE colocou em cena
interlocutores em absoluta dissonancia sobre a centralidade da educacéo publica no aprendizado
dos contetidos de sexualidade e género desde a infancia e adolescéncia”. De forma que, o termo
da “ideologia de género” assume 0 papel de catalisador das discussdes entre os diversos
segmentos politicos, gerando um ambiente de tenséo e panico moral que reverberou por toda a
sociedade brasileira. Mas o que seria entdo essa “ideologia de género” tanto alegada no contexto
do PNE? E qual a sua origem?

A compreensdo do que seria a “ideologia de género” remete inicialmente a propria
conceituagao de ideologia. Embora existam diferentes concepgdes acerca do termo propostas e
desenvolvidas ao longo da historia, toma-se sempre como referéncia o ponto de vista
fundamental de Marx e Engels sobre o assunto (CODATO, 2016).

A concepcdo de ideologia utilizada pelos autores faz referéncia a pensamentos e
doutrinas como entidades puras, independentes da realidade material, em outras palavras,
consubstancia juizos puramente especulativos, de forma que, tais sistemas acarretam “ideias
falsas” sobre os homens. Engels ainda agrega ao conceito de ideologia a compreensdo de
motivos, falsos ou aparentes, que contribuem para ocultar do agente social suas condic¢des de
existéncia e contradi¢des sociais, de forma a atestar a ideia de ideologia como um falseamento
da consciéncia, ou ainda, uma falsa realidade (CODATO, 2016).

Num dos exemplos escolhidos pelos autores, é como se 0 mundo social real, ignorado
pelos tedricos profissionais, pudesse ser reduzido, gracas & acdo dessas fabulagdes
ideoldgicas, a uma batalha imaginaria de “frases contra frases” (Marx e Engels, 1982:

1.054), onde as ideias e 0s conceitos seriam, gracas a Seu poder magico, 0S
verdadeiros principios determinantes da realidade. (CODATO, 2016, p. 315)

Uma vez compreendia tal perspectiva, desloca-se para o entendimento do que seria
“ideologia de género”, qual esta relacionada com a origem do termo género e sua diferenciagio
com 0 sexo. Tem-se que, foi a partir da década de 1970, no ambiente académico estadunidense,
que a compreensdo de sexo e género, passam a indicar “a diferenca entre, por um lado, o
dimorfismo sexual da espécie humana e, por outro, os papéis sociais associados a mulheres e
homens” (MIGUEL, 2016, p. 596), justamente nessa época os movimentos feministas comegam
a “questionar as justificativas biologicas das discriminacdes e opressdes sofridas pelas mulheres
e por aqueles que néo se identificavam nos moldes aceitos pela sociedade patriarcal” (PONTE;
HAHN, 2020, p. 274).

Trata-se, portanto, de por em xeque o entendimento convencional de que estes (0s
papéis sociais) sdo um reflexo automéatico daquele (o dimorfismo sexual). Esse
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questionamento é a marca distintiva do feminismo contemporaneo, presente de forma
lapidar em sua frase mais emblematica, o “ndo se nasce mulher: torna-se mulher” de
Simone de Beauvoir (1949, vol. I, p. 15). No “tornar-se”, Beauvoir indica como a
identidade é uma construcdo social, orientada por estimulos, expectativas e
oportunidades diferenciadas. A mulher ndo é definida por seu aparelho reprodutor
(aquilo com que “se nasce”), mas pela adequacao ao papel socialmente determinado
para ela. E essa reflexdo que fica condensada no conceito de “género” (MIGUEL,
2016, p. 596)

Covas (2017, p. 5), dispbe que “diferente do sexo bioldgico, o género ¢ “uma
representacdo que atribui significado aos individuos”. Por sua vez, a ideia de género seria
responsavel por ressaltar as causas culturais sobre as diferencas entre masculinidades e
feminilidades. Sobre 0 mesmo tema, Zanello (2017, p. 27), dispde que “a ideia principal é a de
que h& um aparato bioldgico inquestionavelmente diferenciado entre homens e mulheres. Ou
seja, homens e mulheres seriam biologicamente distintos, sendo o0 género uma construgao social
a partir dessas diferencas.”

Avancando pela historia, observa-se que entre os anos de 1990 e 2000, os ideais em
torno da acepc¢do de género passam a ser vistas como uma ameaca aos arranjos familiares, até
entdo, tidos como naturais, divinos e indispensaveis a reproducdo da vida social, uma vez que,
nas conferéncias patrocinadas pela Organizagdo das Nacoes Unidas (Conferéncia Internacional
sobre Populacdo e Desenvolvimento, de 1994, no Cairo, e Conferéncia Mundial sobre as
Mulheres, de 1995, realizada em Pequim) a igualdade de género foi apresentada como objetivo
importante a ser perseguido (MIGUEL, 2016).

Como uma atitude reacionaria as iniciativas do movimento feminista em inserir as
categorias de género nos documentos das conferéncias sociais da ONU, o Vaticano prop6s uma
“marcha contraofensiva”, a fim de descontruir os novos estudos de género, dessa forma,
passando a denomina-los como “ideologias”, que segundo tal linha de compreensdo,
desrespeitaria as diferengas “naturais” e bioldgicas dos seres humanos (PONTE; HAHN, 2020).

Esta reacdo cristd frente as vitdrias feministas tem como objetivo reafirmar os
ensinamentos catdlicos, de perspectiva patriarcal, e redisciplinar a sociedade de
acordo com esta moralidade crista de familia tradicional, tendo em vista que a Igreja
defende apenas uma sexualidade bindria, sendo que o que ndo se adéqua a este padrao
€ marginalizado por esta instituicdo. Desta forma, o discurso cristdo passou a produzir

uma linguagem extremamente opressora e discriminatéria frente aos géneros,
rotulando-os como ideoldgicos. (PONTE; HAHN, 2020, p. 278)

E nesse cenario de investidas da igreja as conquistas feministas, que emerge a
concepegao de “ideologia de género”, um “dispositivo de origem vaticana urdido para promover
uma agenda ultraconservadora, antifeminista e antagdnica a democracia e aos direitos humanos

entendidos em bases mais amplas e plurais” (JUNQUEIRA, 2017, p. 46). Assume a forma de
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um poderoso slogan e passa a fomentar o cenario politico de varios paises, estimulando
“manifestacdes virulentas contra politicas sociais, reformas juridicas e ac¢des pedagogicas
voltadas a promover os direitos sexuais e punir suas violagcdes, enfrentar preconceitos, prevenir
violéncias e combater discriminagdes (hetero)sexistas” (JUNQUEIRA, 2017, p. 26-27). De
acordo com tal corrente conservadora, a “ideologia de género” se consubstancia como uma
espécie de doutrinacdo ditatorial, disfarcada sob a narrativa de ser libertadora e igualitaria, por
sua vez, esse ideal atuaria como uma imposicao de postulados ideoldgicos na sociedade, tendo
como principal objetivo excluir a diferenca sexual natural entre homens e mulheres (PONTE;
HAHN, 2020).

A igreja identifica os movimentos em torno da igualdade de género como transgressoes
a sua doutrina, dessa forma, busca no discurso da “ideologia de género”, e consequentemente
seu combate, uma maneira de resguardar a influéncia da igreja na sociedade. Logo, o embate
ao feminismo e a diversidade sexual “tornou-se, assim, tanto uma maneira de reforcar a
autoridade sobre um rebanho que se mostra cada vez independente da hierarquia quanto de
preservar seu papel de ator politico de primeira grandeza” (MIGUEL, 2016, p. 597).

Neste contexto, observa-se entdo uma ativa disseminagio da “ideologia de género” nos
documentos vaticanos e conferéncias episcopais, de forma que tal concepg¢ao pudesse funcionar
ne cenario da midia e da politica, de forma a resultar em variados textos e documentos com
referido conteudo, tais como, a ideologia da auséncia de sexo, a teoria subjetiva do género
sexual, a teoria feminista do género e a ideologia do lobby gay. Progressivamente o discurso da
“ideologia de género” desprendeu-se dos contextos vaticanos e foi inserido em a¢des midiaticas
muito mais efetivas, até que enfim, firmou-se como categoria politica, figurando inclusive, em
documentos de Estado e nos pronunciamentos de personalidades politicas (JUNQUEIRA,
2017).

Essas grotescas formulacdes parddicas ou até fantasmaticas, no entanto, atuam como
poderosos dispositivos retdricos reacionarios que se prestam eficazmente a promover
polémicas, ridicularizages, intimidacbes e ameacas contra atores e instituicoes
inclinados a implementar legislacfes, politicas sociais ou pedagdgicas que pare¢cam

contrariar os interesses de grupos e instituicbes que se colocam como arautos da
familia e dos valores morais e religiosos tradicionais. (JUNQUEIRA, 2017, p. 28)

Antes de avancar, faz-se importante ressaltar que “ideologia de género” ¢ “estudos de
género” ndo sdo a mesma coisa. Enquanto “ideologia” tem como base um conjunto de
principios e valores que representam uma determinada visdo de mundo, a servico de posicdes

individuais ou politicas, os “estudos de género” configuram “propostas teoricas e reflexdes que
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buscam combater a violéncia contra a mulher e criangas, defendem o respeito as diferencas, a
diversidade e entendem que a sociedade é plural e a escola deve discutir a excluséo e as formas
muitas de preconceito” (COVAS, 2017, p. 14). E vélido destacar que é incorreto falar em
“ideologia de género”, uma vez que géneros ndo denotam ideologia.
A expressao tenta associar o termo “ideologia”, com carater depreciativo, ao de
“género”, como se géneros necessariamente decorressem de mistificagdes a servigo
de posi¢des individuais ou politicas. Em oposicao a essa impostura, a condicdo sexual

teria natureza de verdade universal, decorrente da natureza das coisas, ndo sujeita a
variagOes e condicionantes individuais ou sociais. (COVAS, 2017, p. 13)

Isto posto, em que pese a diferenca de época, contextos e atores envolvidos, fica
evidente que o cendrio de discussdes em torno do Plano Nacional de Educacdo, em especifico
0 contexto de supressdo das diretrizes voltadas a género e sexualidade na redacdo final do
referido plano, apresenta elementos e estratégias comuns aos adotados pela igreja frente aos
movimentos defensores da igualdade de género. O mais evidente destes elementos é a defesa
da “familia natural”, assim entendida como aquela “Unica natural”, que tem como base um
matrimonio heterossexual e volta-se a transmissdo da vida, nota-se ainda que esse modelo de
familia se encontra em constante perigo e deve ser protegido. Faz-se também presente a
narrativa da defesa da primazia da familia na educacéo dos filhos, qual protagoniza investidas
aos curriculos e a liberdade docente, tudo em nome de uma escola sem género e livre de
ideologias (JUNQUEIRA, 2017).

De acordo com as narrativas antigénero, a educacdo das criancas ndo deve sofrer
interferéncias indevidas por parte de escolas, que, ao sabor da implantacdo de uma
ditadura do gender, teriam se convertido em “campos de reeducacdo e doutrina¢do”.

N&o por acaso, 0 mundo da escola tem recebido grande atencdo dos integrantes dos
movimentos antigénero. JUNQUEIRA, 2017, p. 44)

Neste sentido, 0s grupos contrarios a inclusdo dos temas de género e sexualidade no
PNE atuaram energicamente no desenvolvimento e posteriormente aprovacdo do plano, de
forma que, em todos 0os momentos exerceram pressdo sobre as instancias e componentes
politicos envolvidos no processo, com o objetivo de proibir tal medida que supostamente estaria
embasada na “ideologia de género”. Dessa forma, o texto inicial do Plano Nacional de
Educacdo, ao propor um debate inclusivo, atento a sociedade plural e diferencas dos individuos,
foi apontado como uma ameaca a familia e aos valores morais e religiosos, de forma a ter sua

redacdo alterada para suprimir qualquer mencéo a género e sexualidade.
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2.1 VIOLACOES NORMATIVAS OCASIONADAS PELA OMISSAO DAS TEMATICAS
DE GENERO E SEXUALIDADE DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

N&do é novidade para ninguém o panorama social de preconceito e discriminacédo
vivenciados na sociedade brasileira. Dessa forma, ao ndo fazer previsdo das tematicas de género
e sexualidade, o Plano Nacional de Educacdo se silencia, e se faz cego a brutal realidade de um
pais conhecido por ser um dos que mais mata e violenta mulheres e membros da populacédo
LGBTQIA+, incorrendo dessa forma em flagrante omissdo (HERNANDES, 2016). Isto posto,
esta se¢do tem como objetivo apresentar, em interface com o conjunto normativo nacional, em
especial a Constituicdo Federal de 1988, e a luz das reflexdes propostas ao longo do trabalho,
as violagdes normativas do Plano Nacional de Educagdo, que em uma tentativa de evitar a
insercdo de tal debate no ambiente escolar, suprimiu as tematicas de género e sexualidade de
sua redacéo final.

Nota-se a principio que o Plano Nacional de Educacdo, ao omitir os temas, ignora a
sociedade plural do Estado brasileiro ¢ “apresenta uma invisibilidade da diversidade sexual e,
do género, entendido como uma construgdo social” (HERNANDES, 2016, p. 26-27), de forma
a violar os direitos fundamentais, uma vez que, como disposto no artigo 5° da Constituicao
Federal, “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade”, portanto, a todos deve ser garantido o direito de ter
na sua formacéo escolar questfes que abrangem a sua formacao humana e desenvolvimento da
personalidade, tais como género e sexualidade (HERNANDES, 2016).

Advém ainda dizer que, ao adotar uma posicdo omissa frente ao real panorama de
discriminacdo enfrentado por criancas e jovens no ambiente escolar, o Plano Nacional de
Educacédo contrariou um dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil, qual
seja, o de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discrimina¢do”, previsto no artigo 3° da CF.

As relagbes de género (Scott 2009; GDE, Mod. 2, Texto 2, 2009) moldam os sujeitos
sociais que compdem o cendrio da diversidade sexual (Franga, 2005) e sdo categorias
de andlise que devem ser levados aos diversos espagos publicos a fim de fomentar
discussoes e debates a respeito dos mesmos, no qual a Escola é o lugar sui generis de
estabelecimento de uma retérica que seja pensada a partir da propria diversidade,
repleta de nuances e classificacbes que devem acompanhar fatos, cotidianos, escalas

econdmicas, aspectos socioculturais e a vivéncia de alunos e alunas das redes publicas
e privadas. (SILVA, 2013, p. 14)



36

O artigo 205, da CF, ao tratar da educacéo, destaca essa como um direito de todos, que
deve ser promovido em prol do pleno desenvolvimento da pessoa. No artigo seguinte, o
constituinte suscita 0s principios em que o ensino devera estar baseado, qual destacam-se a
liberdade e o pluralismo. Consoante Abrao (2018, p. 1072), “tais principios s&o enunciados
basicos que compreendem a base de toda a estrutura juridico-normativa da educacéo brasileira”,
e que, por sua vez, devem servir como norte para o Estado no fornecimento dos servigos
voltados a educacao.
Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida

e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[...]

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de idéias e de concepgles pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

A liberdade qual compreende o dispositivo consiste em uma espécie de dupla via, isto
é, compreende-se aqui a liberdade de ensinar e a liberdade de aprender. Dessa forma, tem-se
entdo a liberdade de transmitir o conhecimento, que cabe ao professor, e o direito de receber ou
buscar o conhecimento, parte conferida aos alunos (SILVA, 2014). Ainda sobre o assunto,
Abrdo (2018) atesta que a concepcao de liberdade expressa no referido artigo esta ligada a
condicdo da liberdade de escolha, de forma que se reconheca as potencialidades de cada
individuo ou sua dignidade. Destaca ainda que, o exercicio do ensino realizado pelo professor
necessita que seja assegurado o direito a liberdade de pensamento, para que dessa forma, possa
o profissional buscar desenvolver métodos pedagdgicos que se adequem as particularidades e
necessidades dos alunos.

A liberdade de ensinar confere aos profissionais da educacéo a possibilidade de ndo se
restringir unicamente ao conteldo meramente didatico, mas também buscar incluir questoes
sociais que sejam pertinentes para o desenvolvimento e formacéo da cidadania das criancas e
adolescentes. Neste contexto, promover debates ligados a género e sexualidade se fazem
pertinentes, uma vez que, esse processo de aprendizagem corrobora para o rompimento do
Senso comum, e por conseguinte, favorece a manutencao de ideias e concepcdes erréneas e
estigmatizadas sobre os temas (TRENTIM; VIEIRA, 2019). Ao comentar sobre a liberdade de
ensinar, Abrao (2018, p. 1073), diz que “¢ enriquecedora a medida que contribui para o

desenvolvimento de novas estratégias pedagogicas no ambito escolar, transformando aulas
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expositivas, se o professor tiver competéncia técnica aliada a criatividade, em verdadeiras obras

de arte.”

Paralelamente ao principio da liberdade ora mencionado, encontra-se o pluralismo de
ideias e concepcdes pedagdgicas. Esse principio é coordenado a fim de que, seja assegurada
uma educacao que, garanta aos profissionais da educacéo a liberdade de expresséo e autonomia
para lecionar, mas que também possibilite uma educacdo completa e sem censuras, de forma a
abranger os mais variados contextos e pontos de vista (BRASIL, 2017). Importante ainda ter
em mente que, além de ser um dos principais postulados qual o desenvolvimento do ensino
deve estar pautado, o pluralismo de ideias configura também como base do Estado Democréatico
de Direito, uma vez que, prevé o artigo 1°, inciso V, da CF, como um de seus fundamentos o
pluralismo politico. Dessa forma, “para que ocorra a democracia politica é necessario o respeito
pelos valores da democracia social, cujos ditames sdo o pluralismo de ideias e o respeito e a
tolerancia pelas diferencas individuais e coletivas” (ABRAO, 2018, p. 1074).

O mundo é preenchido por uma infinidade de seres diversos, individuos inseridos em
contextos e com vivéncias diferentes, e por l6gico, jamais poderdo ser enquadrados dentro de
uma realidade absoluta, tida como a Unica certa e verdadeira. A identidade da sociedade € plural,
multipla, as pessoas pensam e agem de forma diferente, por isso a grande importancia do
respeito ao principio da liberdade de ideias. Dessa forma, um ensino voltado unicamente a uma
ideia central e homogénea, sem espaco para o debate e pontos de vista diferentes estaria
destinado a um empobrecimento cultural e intelectual (ABRAO, 2018).

A pedagogia deve ser vista como o objetivo Ultimo de desenvolvimento humano, de
preparacdo do educando para a cidadania e para o trabalho. A prética cotidiana dos

preceitos democraticos, dentro da escola, leva os individuos a respeitarem as ideias
alheias e as nocGes de igualdade e liberdade. (ABRAO, 2018, p. 1074)

Em que pese a indiscutivel importancia da Constituicdo, observa-se ainda que outros
dispositivos legais reforcam a linha de pensamento sustentada no texto constitucional, como
por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), que em seus
artigos 2° e 3° reiterou os ja mencionados mandamentos constitucionais. Ainda, conforme a
mesma lei, o ensino deve abranger ndo somente o ensino formal, mas também promover a
preparacao de criancas e adolescentes para a vida.

Ainda em relacdo a Lei n°® 9.394/96, observa-se que em seu artigo 12, dispde sobre as
incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, qual destaca no inciso 1X, a promogdo de

“medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia,
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especialmente a intimidacao sistematica (bullying), no &mbito das escolas”. Tendo isso em
vista, estd aqui presente o dever da escola em promover o enfrentamento ao preconceito e
discriminacdo, de maneira a buscar um ambiente mais receptivo a diversidade, e logo,
contetdos relacionados a género e sexualidade ndo podem ficar de fora, uma vez que, sdo de
grande importancia na promoc¢édo do respeito ao proximo e no rompimento de preconceitos e
estigmas. Trentim e Vieira (2019), atestam que permitir que uma crianca ou adolescente sofra
uma violéncia dentro do espaco educacional, em razdo de questdes ligadas a sua sexualidade
ou identidade de género é uma afronta direta a dignidade da pessoa humana.

A Lein®11.340/06, conhecida como Lei Maria da Penha, que tem como objetivo coibir
e punir a violéncia de género, também atesta a importancia de discutir a perspectiva de género
no ambiente educacional, de forma a promover eu seu artigo 8°, inciso IX, “o destaque, nos
curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para os contetidos relativos aos direitos
humanos, a equidade de género e de raca ou etnia e ao problema da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher.”

Neste contexto, importante ainda a mencdo a Lei n® 8.069/90 (Estatuto da Crianga e
do Adolescente) qual assegura a crianga e ao adolescente todo os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral, de forma que seja promovido o
seu desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social. No mesmo sentido, o artigo 53,
do mesmo diploma legal, prevé o direito a educacdo, destacando que este deve ser assegurado
de forma a possibilitar o pleno desenvolvimento da pessoa em formacéo.

Ainda no mesmo diploma legal, especificamente em seus artigos 15 e 16, € assegurado
a crianga e ao adolescente o “direito & liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas
humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais”,
de forma a estarem compreendidos no direito a liberdade, os aspectos voltados a opinido e
expressdo, bem como o da participagdo da vida politica, comunitaria e familiar, sem
discriminacéo. Inclusive, faz-se oportuno mencionar que a Lei n° 8.069/90, na redacdo de seu
artigo 5°, atesta sua contrariedade a quaisquer atos de discriminagdo e preconceito contra a
crianca e adolescente, ensejando inclusive a responsabilizacao e punicdo por tais atos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé uma protecdo integral a esses
individuos, visto que sdo seres em desenvolvimento e, portanto, wulneraveis, ndo
existindo relativizacdo quanto ao alcance da protecéo e do atendimento ao melhor

interesse da crianca e do adolescente, sendo o direito a educagdo propulsor da garantia
da dignidade humana. (MARQUES; SIQUEIRA, 2020, p. 9)
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Isto posto, inegavel a educagcdo como um dos principais instrumentos na formagao da
crianca e adolescente, em especial no tocante aos direitos de personalidade, uma vez que, atua
como mecanismo primario de capacitacdo e desenvolvimento da autonomia humana, de forma
a possibilitar a participacdo ativa e consciente das pessoas em sociedade. (MARQUES;
SIQUEIRA, 2020). Zenni e Félix (2011, p. 172) neste mesmo contexto, destacam que “a
educacao, enquanto um processo natural do homem, é muito mais do que o periodo em que o
individuo passa pelos bancos escolares; é o processo pelo qual o homem amadurece em
decorréncia de seus relacionamentos (pessoas e objetos) ao longo de sua vida.”

E por meio da educagio que acontece o despertar do ser humano para suas
potencialidades, de forma que passa o0 homem de uma mentalidade comum para uma
consciente, em outras palavras, sair de uma concepc¢do simplista, passiva e reduzida, para
assumir uma concepcao cultivada, ativa e coerente (ZENNI; FELIX, 2011). Para “além de um
processo de aquisicdo de conhecimentos, a educacao € o espac¢o de formacdo de cidadania e,
ndo a toa, se insere como direito social no texto constitucional” (BRASIL, 2017, p. 21).

A escola se configura como um dos primeiros ambientes de socializagdo dos sujeitos
sociais. E nela que desenvolvemos potencialidades e passamos a nos compreender
enquanto individuos no mundo. Por isso, esse espago deveria ser lido como um
ambiente multiplicador de identidades, e ndo do cerceamento das possibilidades de
ser. Dessa forma, discutir questdes relacionadas as construgdes de género no ambiente

escolar deveria ser parte essencial de um projeto de educacdo transformadora,
acolhedora e libertaria (CARVALHO; MARINHO, FONSECA, 2018, p. 2)

Partindo-se da educagdo como ponto basilar na formacdo do ser humano,
principalmente no tocante a sua personalidade, necessario pensar em uma educagdo que seja
ampla e igualitaria, que além de possibilitar o preparo do individuo para sociedade, considere
também os diferentes contextos e perspectivas nela contidas, assim, nada mais correto que uma
educacao que também esteja a luz das discussfes de género e sexualidade, de forma que busque
promover o enfrentamento e superacdo de desigualdades que a muito tempo perpetuam-se na
sociedade.

Hernandes (2016), atesta que estaria “remando contra a maré” um Plano Nacional de
Educacdo que suprima as questdes de género e sexualidade de sua redacédo, haja vista ser a
sociedade alvo de constantes mudancas, sempre apresentando e conhecendo inovagdes, como
por exemplo as inovagdes na formacéo das familias e as conquistas relacionadas aos direitos da
populacdo LGBTQIA+, tais como a garantia do nome social as pessoas trans, travestis e

transexuais e 0 casamento de pessoas de mesmo sexo.
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N&o incentivar a discussdo de género e sexualidade na escola contribui para a
persisténcia das desigualdades e discriminag@es sociais, bem como para expressdes
de violéncia, no espaco escolar ou em outros ambientes sociais. O debate sobre género
e sexualidade na escola pode diminuir o machismo e a misoginia, conduzir a
promocéo da igualdade de género e da diversidade sexual, por meio do aprendizado
do convivio comdiferencas socioculturais. Assim, evitam-se situagdes de sofrimento,
adoecimento e abandono escolar por razdes que ndo competem somente a
adolescentes. Discutir tal problemética decerto ajudara a fortalecer a luta pela
afirmacéo dos direitos humanos no pais. (BRANDAO; LOPES; 2018, p. 102)

Dessa forma, a luz dos apontamentos e reflexdes propostas nesta secéo, é valido dizer
gue um Plano Nacional de Educacdo que trata as questdes de género e sexualidade como
assuntos impossiveis de serem trabalhados nas escolas, além de desrespeitar 0s mandamentos
constitucionais e normativos que asseguram uma educacdo igualitaria, ampla e atenta as
diferengas, corrobora para uma formacdo incompleta e que ndo abrange a verdadeira
compreensdo da realidade, uma vez que, ndo observa as diversas nuances sociais e culturais, e
se silencia frente a diversidade existente.

Discutir género e sexualidade nas escolas configura-se como um dos principais pilares
de uma educacdo igualitaria e inclusiva, qual sempre deve buscar promover o respeito a todas
as criancas e adolescentes (HERNANDES, 2016). Sexualidade e género sdo assuntos de
tamanha importancia para a formagdo e autoconhecimento da pessoa, bem como para o
enfrentamento de preconceitos e respeito a diversidade. Todavia, em que pese a previsao
constitucional e de muitos outros dispositivos legais, enquanto ainda persistir o cenario de
pessoas sofrendo violéncias em razdo de sua sexualidade ou identidade de género, ndo se deve,

nem se pode afirmar que a educacdo é um direito de todos.
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3 O PAPEL DO STF NO RECONHECIMENTO E PROTECAO DE DIREITOS DO
CIDADAO: A JUDICIALIZACAO DO DEBATE SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL E
DE GENERO NAS ESCOLAS

Conforme anteriormente delineado, a elaboracdo e aprovacao do Plano Nacional de
Educacdo teve uma longa e conturbada trajetoria, de forma que, na esteira das polémicas e a¢des
reacionarias que envolveram todo esse processo, “viu-se repetir como um efeito domind, no
final do primeiro semestre de 2015, a retirada maci¢ca de questbes relativas a género e
sexualidade de diversos planos estaduais e municipais de educacdo” (BORGES; BORGES,
2018, p. 5). Em argumento semelhante ao apresentado no contexto do PNE, os representantes
a nivel estadual e municipal justificaram a edi¢do dos planos numa suposta neutralidade politica
e ideoldgica (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, observa-se ainda que algumas localidades, além da edi¢cdo de Planos
de Educacao que ndo estipulassem qualquer insercdo das tematicas de género e sexualidade,
ainda se dispuseram a aprovar leis que coibissem o debate e até mesmo a utilizagdo de
mecanismos ou materiais que versassem sobre os temas (BRASIL, 2017). A titulo de exemplo,
é possivel fazer referéncia a Lei 1.516/2015 do Municipio de Novo Gama — GO, que
preconizava a proibicdo de uso de material didatico com referéncia a diversidade sexual, toma-
se também como exemplo a Lei 3.491/2015 do Municipio de Ipatinga — MG, que excluia de
seus dispositivos qualquer referéncia acerca de diversidade de género e orientacdo sexual, bem
como, a Emenda a Lei Organica 22/2018 do Municipio de Barra Mansa — RJ, qual determinava
a proibicdo do ensino de género na grade curricular das redes publicas e privadas.

Em algumas localidades, inseriu-se nos planos educacionais o “combate a todas as
formas de discriminac@o” (o Plano Nacional contém esta expressdo), o que, em tese,
também incluiria a discriminacdo que atinge criancas e adolescentes LGBTI.
Contudo, o que temos visto é o argumento de que, se o Plano Nacional de Educacio
e varios planos estaduais e municipais retiraram qualquer mencdo a palavra “género”
e seus correlatos, significa que o combate a essa discriminacéo especifica ndo esta
contemplada nos textos legais. Por exemplo, em 21 de junho de 2016, a Deputada

Distrital Sandra Faraj (PSD-DF) enviou um oficio ao Centro Educacional 6 de
Ceilandia-DF solicitando “providéncias legais” contra um professor que discutiu

temas como “homofobia”, “transexualidade” e “integracdo entre géneros” com alunos
do segundo ano do ensino médio. Segundo a deputada, esse tipo de discussdo nao
poderia ocorrer nas escolas ja que tais expressGes foram retiradas dos planos

educacionais. (BRASIL, 2017, p. 32)
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Como evidenciado na narrativa supracitada®, o processo de supresséo dos termos do
Plano Nacional de Educacéo reverberou veemente nas esferas estaduais e municipais, de forma
que, “as discussdes sobre género e sexualidade se encontram suprimidas e deslegitimadas nos
planos educacionais” (BORGES; BORGES, 2018, p. 6). Por sua vez, as supressdes tornam o
texto dos referidos documentos legais generalizante, restando a énfase na “superagdo de
discrimina¢des”, entretanto sem citar discriminagdes de género e identidade de género
(BORGES; BORGES, 2018), de forma que, ndo sdo suficientes para promover o debate e
garantir o combate a discriminacdo em razdo da diversidade sexual e de género (BRASIL,
2017).

Por esse prisma, Borges e Borges (2018) destacam que a supressao e/ou modificacéo
dos planos educacionais, em sua maioria encabegadas por personalidades religiosas e politicas,
acabam por impor novas regras e consubstanciar uma espécie de cruzada moral
“Institucionalizada”, qual estabelece que todos aqueles que promoverem a discussdao das
questdes de género e sexualidade em sala de aula séo considerados desviantes. A exemplo disso,
tem-se o0 Projeto de Lei 2731/2015, apresentado pelo Deputado Federal Eros Biondini (PTB-
MG), qual fazia previsdo de que o profissional da educacdo que utilizasse qualquer “tipo de
ideologia na educacéo nacional, em especial o uso da ideologia de género, orientacdo sexual,
identidade de género e seus derivados, sob qualquer pretexto” estaria sujeito a pena de detengao
de seis meses a dois anos, além da perda do cargo ou emprego.

Nesse mesmo cenario, observou-se ainda a articulacdo de um movimento voltado a
circulacdo de uma espécie de notificacdo extrajudicial. Essa notificacdo, qual foi veiculada em
diversos sites da internet, tinha como intuito coibir os profissionais de educacdo de que
abordassem os temas listados no referido documento, sob pena de processo. Dentre os temas
elencados, estavam a “ideologia de género” e tematicas voltadas a diversidade sexual (REIS;
EGGERT, 2017).

Este cenario de debates em torno da “ideologia de género”, protagonizado por
argumentos distorcidos e generalizados, e atitudes contrarias a diversidade sexual e de género,
calcados numa cultura sexista, homofobica e heteronormativa, combinados com um contexto

politico polarizado, acaba por acarretar a judicializacdo desta tematica (OLIVEIRA, 2020).

% Conguanto tenha o trabalho ilustrado poucos exemplos acerca dos efeitos da edicdo da redacéo do Plano Nacional
de Educacdo nos niveis estaduais e municipais, imperioso destacar que muitos sdo os casos semelhantes aos
suscitados no presente estudo. Para melhor conhecer todos os casos faz-se oportuno o convite ao estudo da ADI
5668, que de forma detalhada aborda toda a conjuntura do Plano Nacional de Educagéo.
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Compreende-se aqui como judicializa¢do o processo de concretizacao de direitos fundamentais-
sociais por meio da via judicial (STRECK, 2011), em outras palavras, o processo de
judicializacdo tem como base o cumprimento dos objetivos politicos-constitucionais por meio
da via judiciaria, esta aqui atribuida ao Judiciario a responsabilidade de entregar aos
jurisdicionados os direitos que Ihe séo conferidos na Constituicdo (SILVA, 2015).

Oliveira (2020, p. 32) afirma que “a judicializagdo da politica e das relagdes sociais
demonstra que temas polémicos, de larga repercussédo social, tém sido enfrentados e decididos
pelo Supremo Tribunal Federal (STF), com seu papel contramajoritario”. De fato, o0 Supremo
Tribunal Federal tem desempenhado um papel ativo no contexto institucional do Estado
brasileiro, de forma assumir o papel de protagonista na tomada de grandes decistes envolvendo
questdes de extenso alcance politico, implementacdo de politicas publicas ou escolhas morais
em situacOes que geram opinides divisivas na sociedade (BARROSO, 2009). Neste sentido,
Silva (2015, p. 243) expressa que esse protagonismo do STF acontece, especialmente, por ser
referido orgéo, “considerado o guardido da Constituicdo cujo texto é repleto de compromissos
sociais, carater juridico e politico, vinculando ndo apenas o poder judiciario, mas também os
demais Poderes da Republica para observancia e cumprimento de seus ditames.”

Judicializacdo significa que algumas questdes de larga repercussdo politica ou social
estdo sendo decididas por érgdos do Poder Judiciario, e nao pelas instancias politicas
tradicionais: o Congresso Nacional e o Poder Executivo — em cujo ambito se
encontram o Presidente da Republica, seus ministérios e a administracdo publica em
geral. Como intuitivo, a judicializacdo envolve uma transferéncia de poder para juizes
e tribunais, com alteracdes significativas na linguagem, na argumentacdo e no modo
de participacdo da sociedade. O fendmeno tem causas maltiplas. Algumas delas

expressam uma tendéncia mundial; outras estdo diretamente relacionadas ao modelo
institucional brasileiro (BARROSO, 2009, p. 12)

Em relacdo ao fendmeno da judicializagdo, Barroso (2009) preleciona que multiplas
sd0 as causas que Ihe originam. A primeira causa esta ligada ao reconhecimento da importancia
da atuacdo de um Poder Judiciario firme e independente, configurando inclusive, segundo o
autor, elemento de grande importancia para as democracias modernas. Ademais, a segunda
causa faz referéncia a desilusdo com a politica majoritaria, qual € resultado direto da caréncia
de representatividade e funcionalidade dos parlamentos. E por fim, a terceira causa esta
configurada na atitude de atores politicos, que a fim de evitar o embate nas discussdes de temas
que geram muitas opinides diferentes, atribuem ao Judiciario a posi¢do de decisdo acerca de
questdes mais polémicas.

Foi nesse contexto que o Supremo Tribunal Federal ja pautou decisdes importantes

acerca de questdes de relevancia politica, social e moral. Com intuito meramente
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exemplificativo, tem-se como ilustracdo dos temas judicializados: o reconhecimento da unido
estavel homoafetiva (ADI 4277 e ADPF 132), o direito a alteracdo do prenome e do sexo no
registro civil concedido as pessoas transgéneros (ADI 4275), a criminalizacdo dos atos de
homofobia e transfobia (ADO 26), e a doac¢do de sangue por homossexuais (ADI 5543).

A vista disso, a judicializacio por muitos momentos é referenciada como sinénimo de
ativismo judicial, motivo pelo qual faz-se oportuno dizer que, embora na pratica aproximem-se
uma da outra, estas ndo sdo iguais (LEAL; ALVES, 2014). De acordo com Barroso (2009), a
judicializacdo é um fato, uma circunstancia que decorre do contexto institucional brasileiro, de
forma que ndo ha que se falar de exercicio deliberado de vontade politica. Em contrapartida, o
ativismo juridico é uma atitude, qual enseja um modo especifico e proativo de interpretar a
Constituicdo, de forma a buscar ampliar o seu alcance e sentido. Nota-se que “a ideia de
ativismo judicial estd associada a uma participacdo mais ampla e intensa do Judiciario na
concretizacdo dos valores e fins constitucionais, com maior interferéncia no espaco de atuacéo
dos outros dois Poderes” (BARROSO, 2009, p. 14).

Em uma palavra, o ativismo judicial “representa uma ag¢do que ultrapassou os limites
que a atividade do juiz deve receber”, dizendo “respeito a uma postura do Judiciério

EEINT3

para além dos limites constitucionais”, “pois um juiz ou tribunal pratica ativismo
quando decide a partir de argumentos de politica, de moral, enfim, quando o direito é
substituido pelas convicgdes pessoais de cada magistrado (ou de um conjunto de
magistrados)” sendo essa postura a que deve ser combatida, em especial perante o
Supremo Tribunal Federal, tendo em vista que o desenvolvimento dessa escola pelo
Supremo sera aprendida pelos demais membros do Judicidrio como argumento de
autoridade, fazendo surgir decisGes como as que serdo apresentadas de forma
exemplificativa dessa ramificagdo. (SILVA, 2015, p. 247)

Streck (2016) ao ponderar sobre as possibilidades do processo de judicializacéo,
afirma que desse processo pode se obter como consequéncia uma resposta ativista, qual é
considerada como ruim e censurdvel do ponto de vista de uma democracia normativa. Em
contrapartida, também é possivel que da atuacdo do Judiciario se obtenha uma resposta
adequada a Constitui¢do, qual busque assegurar os direitos fundamentais, de modo que ndo ha
que se falar nesses casos de ativismo.

Neste sentido, existe uma longa discussdo doutrindria que questiona se a atuagdo do
STF, em casos como os da ADI 4277 e ADI 4275, configuraria ou ndo ativismo juridico*. Em

que pese tal discussdo doutrinaria, j& € uma realidade que nos ultimos anos, devido a uma

4 O objetivo do trabalho ndo é adentrar de fato na discussdo que questiona se atuacdo do Supremo Tribunal Federal
seria ou ndo ativismo juridico, mas tdo somente mostrar que ja € uma realidade a atuacdo do STF em questdes de
grande relevancia social, politica e moral, como a encontrada no objeto de estudo do presente trabalho.
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persistente crise de representatividade, legitimidade e funcionalidade na esfera legislativa, tem
acontecido a expansdo da atuacdo judiciaria nessa direcdo, que em nome da Constituicao, tem
atuado de forma a suprir omissdes e provocar inovagdes na ordem juridica, de forma a atender
as demandas da sociedade que ndo foram satisfeitas pelo Poder Legislativo (BARROSO, 2009).
No mesmo sentido, Mota e Cadd (2018, p. 33) atestam que, mantendo-se inerte o legislador,
qual detém o poder de producéo legislativa ¢ “silente na manifestacdo a respeito de uma
parcela menor da populacdo, deve, o STF se manifestar de forma a garantir a incluséo de
minorias, protegendo os principios da liberdade, igualdade e justica.”

Dessa forma, uma vez compreendida a relevancia da atuacdo do STF nos processos
decisorios ora discutidos, faz-se aqui oportuno realizar uma analise das decisdes ja proferidas
pela Suprema Corte acerca do ensino sobre diversidade sexual e de género nas escolas, de forma
que seja possivel visualizar o perfil decisério do tribunal em disputas que envolvem questdes
relacionadas a género e sexualidade, especificamente a insercao dessas tematicas nas escolas.

A vista disso, destacam-se as Arguicdes de Descumprimento de Preceito Fundamental,
ajuizadas a partir de 2017, qual pretendiam que fossem declaradas inconstitucionais leis
municipais que visavam proibir o ensino sobre diversidade sexual e de género nas escolas. As
acOes sdo referentes aos municipios de: Novo Gama/GO (ADPF 457), Cascavel/PR (ADPF
460), Paranagud/PR (ADPF 461), Blumenau/SC (ADPF 462), Palmas/TO (ADPF 465),
Tubardo/SC (ADPF 466), e Ipatinga/MG (ADPF 467) (KALIL, 2019). As mencionadas ADPFs
“sd0 uma iniciativa do Ministério Puablico Federal realizada a partir de representacdo da
Procuradora Federal dos Direitos do Cidaddo (PFDC), Deborah Duprat, ao Procurador-Geral
da Republica” (KALIL, 2019, p. 121).

De forma geral as leis municipais alvos das ADPF’s apresentam um posicionamento
muito semelhante. Dentre os objetivos sustentados, encontra-se a proibi¢do da divulgacdo de
materiais com referéncia a “ideologia de género”, bem como a vedacao da discussdo em sala
de aula dos temas. Em alguns casos, como o visualizado no contexto da ADPF 467, e possivel
encontrar ainda a proibicdo até mesmo da adocdo de diretrizes, estratégias ou acdes educativas
de promocéo a diversidade de género (KALIL, 2019). A titulo de exemplo, abaixo destaca-se
o trecho da Lei n°1.516/2015, do Municipio de Novo Gama — GO, qual foi alvo da ADPF 457:

Art. 1° Fica proibida a divulgacdo de material com referéncia a ideologia de género
nas escolas municipais de Novo Gama-GO

Art. 2° Todos os materiais didaticos deverdo ser analisados antes de serem distribuidos
nas escolas municipais de Novo Gama-GO.
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Art. 3° Nao poderdo fazer parte do material didatico nas escolas em Novo Gama-GO
materiais que fazem mencéo ou influenciem ao aluno sobre a ideologia de género.

Art. 5° Materiais que foram recebidos mesmo que por doagdo com referéncia a
ideologia de género deverdo ser substituidos por materiais sem referéncia a mesma.

Art. 6° Esta Lei entre em vigor na data da sua publicacéo.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢des em contrario.

A redacdo das ADPFs é de autoria de Rodrigo Janot Monteiro de Barros, ora
Procurador-Geral da Republica. No texto da ADPF 457, destaca o procurador que o termo
“ideologia de género” ¢ um “conceito profundamente discutivel, no minimo, que contém
impropriedades e irrazoabilidade inaceitaveis para pautar a acdo de um ente federativo e mais
ainda para interferir indevidamente nos processos educativos” (BRASIL, 2020, p. 12). De
acordo com Janot, ao suprimir o ensino voltado aos temas da diversidade sexual e de género,
estariam as leis violando o direito fundamental a educagdo garantido aos estudantes e
professores. Além disso, a norma estaria também afrontando os direitos das pessoas que se
encontrem fora do padrdo heteronormativo de terem sua realidade e contextos representados
nos livros didaticos e abordados no ambiente educacional (BRASIL, 2020).

A Lei 1.516/2016 utiliza indevidamente a expressdo “ideologia de género” (cujo
conteddo é incerto e constitui, ela prépria, uma manifestacdo ideoldgica) e nédo
“estudos” ou “teoria de género”, para legitimar fusdo artificial entre género e
interesses e afastar a tematica do campo dos direitos e do processo educativo. Ao
proibir uso e veiculagdo de material didatico que contenha “ideologia de género”, a
lei tenta driblar a discriminacdo latente da populacdo LGBT e a simples discussao

sobre género e sexualidade, o que parece ser seu principal intento. (BRASIL, 2020, p.
8)

A visto disso, afirma o Procurador-Geral que a proibicio proposta nas leis municipais
sustenta carater discriminatorio, uma vez que, configura uma violacdo da “laicidade do estado
e dos direitos fundamentais a igualdade, a liberdade de ensino e de aprendizado, & protecao
contra censura e a liberdade de orientacdo sexual” (BRASIL, 2020, p. 8). Sao justamente esses
principios que garantem que “0 ambiente escolar seja pluralista e democréatico quanto a ideias
e concepcdes pedagdgicas, o que impossibilita que determinados temas sejam, a priori, banidos
dos estabelecimentos escolares, ainda que mediante iniciativa legislativa” (BRASIL, 2020, p.
23).

E ressaltado ainda nas ADPFs, que essa atitude de violacdo consubstanciada nas
referidas leis corrobora para a manutencdo de um paradigma heteronormativo, qual ignora que

a diversidade sexual e de género séo fatos da vida, e sendo fatos, independem da vontade e das
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concepcdes de religiosos ou legisladores (BRASIL, 2020). Nesse mesmo sentido, destaca o
Procurador-Geral da Republica que “se a igualdade é virtude soberana de um estado, a vida de
todos e de cada um importa” (BRASIL, 2020, p. 24). Sendo assim, “todos 0S corpos precisam
encontrar ndo apenas a mesma protecdo, como a mesma representacdo nos espacos publicos”
BRASIL, 2020, p. 24).

Em conformidade com o que foi expresso pelo Procurador-Geral, o relator da APDF
457, ministro Alexandre de Moraes, entendeu que estaria a lei municipal impugnada violando
os principios basilares da educacéo brasileira, de forma mais especifica, os principios referentes
a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, bem comao,
do pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas (BRASIL, 2020).

Reconheceu também o relator, que a referida lei, ao proibir a utilizacdo de materiais
didaticos que fizessem referéncia a diversidade sexual e de género, ofende o objetivo
fundamental de Republica Federativa do Brasil expresso no artigo 3°, inciso 1V, da CF, qual
defende a promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo, bem como, ofende o principio da igualdade previsto
no artigo 5° do mesmo diploma legal. De acordo com o ministro, as tematicas ora discutidas na
ADPF sdo constitutivas da dignidade humana, dessa forma, cabe ao Estado, qual detém a
responsabilidade de assegurar o exercicio pleno dos direitos humanos, garantir aos estudantes
0 acesso a um conhecimento que esteja alinhado com seus direitos de personalidade e identidade
(BRASIL, 2020).

No mesmo seguimento, Roberto Barroso, ministro relator da ADPF 461, atesta que
proibir a insercdo das referidas tematicas em sala de aula sem uma justificativa plausivel
encontra-se em conflito com a ideia de uma educacdo voltada ao pleno desenvolvimento da
pessoa e de sua capacitacdo para a cidadania. Conforme destacado pelo ministro, evitar a
discussdo de género e sexualidade no ambito do ensino ndo elimina esses componentes da
experiéncia humana, apenas corrobora para a desinformacdo das criangas e jovens, para a
reproducdo de estigmas e sofrimento decorrentes deles (BRASIL, 2020).

De acordo com Barroso, impedir que essas tematicas adentrem a salas de aula
corrobora para o ‘“desconhecimento e a ignorancia sobre uma dimensdo fundamental da
experiéncia humana” (BRASIL, 2020, p. 8), ademais, acaba por interferir no desenvolvimento
de uma educacdo que “desempenhe seu papel fundamental de transformacéo cultural, de
promocao da igualdade e da prépria protecdo integral assegurada pela Constituicdo as criancas
e aos jovens” (BRASIL, 2020, p. 8).
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Em primeiro lugar, ndo se deve recusar aos alunos acesso a temas com 0s quais
inevitavelmente travardo contato na vida em sociedade. A educacdo tem o propdsito
de prepara-los para ela. Além disso, hd uma evidente relacdo de causa e efeito entre a
exposic¢do dos alunos aos mais diversos contetidos e a aptiddo da educagdo para
promover 0 seu pleno desenvolvimento. Quanto maior € o contato do aluno com
visBes de mundo diferentes, mais amplo tende a ser o universo de ideias a partir do
qual pode desenvolver uma visdo critica, e mais confortavel tende a ser o transito em
ambientes diferentes dos seus. E por isso que o pluralismo ideoldgico e a promogéo
dos valores da liberdade sdo assegurados na Constituicéo. [...] A transsexualidade e a
homossexualidade sdo um fato da vida que ndo deixara de existir por sua negacdo e
que independe do querer das pessoas. (BRASIL, 2020, p. 7-10)

Na redacdo do voto destaca o ministro relator que a escola é essencial na formacéao de
qualquer individuo, tendo em vista ser 0 espaco no qual se constroi a visdo de mundo, sendo
essencial para “a promocdo da transformacao cultural, para a construcdo de uma sociedade
aberta a diferenca, para a promocao da igualdade’ (BRASIL, 2020, p. 8). Neste sentido, a
educacdo deve ser entendida como instrumento de grande relevancia na superacdo de
preconceitos, da incompreensdo, de estigmas e da intolerancia, sendo portanto, “0 meio pelo
qual se lograra superar a violéncia e a exclusdo social de que sdo alvos, transformar a
compreensdo social e promover o respeito a diferenca” (BRASIL, 2020, p. 10). Conforme
disposto por Barroso, proibir que as tematicas de género e sexualidade sejam inseridas no
ambiente escolar consubstancia um processo de invisibilidade de tais componentes, que além
de violar a igualdade e a dignidade humana reconhecidas na Constituicdo, também impede a
superacao da exclusao social, e por conseguinte, corrobora para a perpetuacao da discriminacao
(BRASIL, 2020).

Gilmar Mendes, ministro relator na ADPF 467, ante ao argumento sustentado pelo
municipio de que a proibi¢do ostentada na lei teria como base a busca por uma suposta de
neutralidade politica e ideoldgica, ressaltou que a auséncia de debates sobre sexualidade e
género ndo significa uma neutralidade sobre o assunto (BRASIL, 2020). De acordo com o
ministro, “na verdade, reflete uma posicao politica e ideoldgica bem delimitada, que opta por
reforcar os preconceitos e a discriminacao existentes na sociedade” (BRASIL, 2020, p. 35).

No texto do voto, ainda destaca o ministro, que a adoc¢do de normas legais que
estipulem o debate acerca de questdes relacionadas a sexualidade e género corrobora para a
promocéo dos valores do pluralismo, da compreenséo e empatia, de forma a colaborar para que
0 cenario de violéncia e discriminacdo contra minorias no ambiente escolar sejam superados

(BRASIL, 2020). A vista disso, ao proibir qualquer referéncia a diversidade de género ou a¢des
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educativas que envolvam o tema, a norma impugnada reforga uma “cosmovisdo tradicional de
género e sexualidade que ignora o pluralismo da sociedade moderna” (BRASIL, 2020, p. 10).
No mesmo sentido percorreu a ADPF 526, ajuizada contra Lei Organica do Municipio
de Foz do Iguacu — PR que proibia na rede municipal de ensino, a veiculacdo de contetdo
relacionado a “ideologia de género” ou orientagdo sexual, bem como a utilizagdo do termo
género. Conforme delimitado na redacdo da arguicdo de descumprimento de preceito
fundamental, “falar e promover a igualdade de género na escola néo é anular as diferencas ou
promover ideologias, mas garantir que qualquer cidaddo e qualquer cidada brasileira viva e se
apresente da forma como quiser” (BRASIL, 2018, p. 43).
Na esteira desse debate, merece também destaque a Arguicdo de Descumprimento de
Preceito Fundamental n® 600. O relator da acdo, ministro Roberto Barroso, destaca a
importancia de compreender os alunos como individuos em formacéao, que “experimentam a
sua propria sexualidade, que desenvolvem suas identidades de género e que elas podem ou nao
corresponder ao padrdo cultural naturalizado” (BRASIL, 2020, p. 28). Nessa linha, o relator em
seu voto afirmou que uma educacdo que aborde essas tematicas faz-se importante no processo
de autocompreensdo de criancas e adolescentes, bem como, na promocdo da liberdade, da
autonomia e protecdo dos estudantes contra a discriminacéo.
O art. 227 da Constituicdo assenta o principio da protecdo integral da crianca, do
adolescente e dos jovens, atribuindo a familia, a sociedade e ao Estado o dever de Ihes
assegurar todos os direitos necessarios ao seu adequado desenvolvimento, entre 0s
quais se destacam: o direito a educacao, a liberdade e a protecdo contra toda forma de
negligéncia, discriminagdo, violéncia, crueldade e opressdo. (...) Em virtude da
condicdo de fragilidade e de vulnerabilidade das criangas, dos adolescentes e dos
jovens, a Constituicdo sujeita-0s a um regime especial de protecao, para que possam

se estruturar como pessoas e verdadeiramente exercer a sua autonomia. (BRASIL,
2020, p. 28-29)

Conforme entendimento do ministro, a educacdo que verse sobre género integra o
regime da protecdo integral constitucionalmente previsto, tendo em vista ser um componente
essencial no processo de pleno desenvolvimento de criangas e jovens como seres humanos. Na
redacdo do voto ainda destaca que abordar tais tematicas na sala de aula ndo significa influenciar
ou doutrinar alunos sobre o assunto, mas tdo somente ajudar na compreensdo da sexualidade e
das distintas identidades, bem como promover a supera¢do da discriminacdo e violéncia
(BRASIL, 2020). Nas proprias palavras do relator da acéo, a “escola ndo pode ser um palco de
mentiras no qual ndo entre em cena uma parte importante da vida: a dos relacionamentos entre
pessoas do mesmo sexo” (BRASIL, 2020, p. 29).
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A escola, dimensdo de grande relevancia na formacdo da pessoa, é considerada
principal espaco de aquisicdo de conhecimento e de socializagdo entre criancas e jovens,
ambiente no qual se deve aprender que todos os individuos sdo dignos de igual respeito e
consideracdo. Ndo abordar género e sexualidade na escola, além de desrespeitar o principio da
protecdo integral, corrobora para a perpetuacéo de estigmas e preconceitos, bem como para a
sistematica violacéo da autoestima e dignidade das criangas e jovens (BRASIL, 2020).

Como demonstrado, embora muitos sejam 0s casos relacionados ao ensino sobre
diversidade sexual e de género nas escolas discutidos neste trabalho, a fundamentacdo material
caminha na mesma dire¢do. Resta nitido que, em relacdo a tematica aqui discutida, o Supremo
Tribunal Federal apresenta um posicionamento linear e consistente. Género e sexualidade sao
fatos inerentes ao desenvolvimento do ser humano, constituindo uma dimensao fundamental da
experiéncia humana. Dessa forma, impedir que esses temas sejam discutidos em sala de aula,
além de violar diversos principios e direitos constitucionalmente previstos, corrobora para a
desinformacdo dos estudantes, a perpetuacao de estigmas, e prejudica 0 processo de superacdo
da violéncia e exclusdo social vivenciados no ambiente escolar.

Neste sentido, cabe a escola, principal espago de aquisicdo de conhecimento e de
socializacdo entre criangas e jovens, atuar na promoc¢do dos ideais de respeito a diferenca e
rompimento com a cultura que ainda reproduz padrGes de desigualdade e violéncia
institucionalizada, para que dessa forma criancas e jovens tornem-se “sujeitos capazes de
desvelar criticamente 0 mundo das injusticas e praticas que ferem a dignidade humana e de
engajar-se ativamente para a transformacéo social” (GORCZEVSKI; TAUCHEN, 2008, p. 72).

Isto posto, ndo destoa a licdo de Lenio Streck (2014), qual destaca o papel do Judiciario
como meio de resisténcia frente as atitudes dos Poderes Executivo e Legislativo que configurem
retrocesso social, ou ainda a ineficacia dos direitos individuais ou sociais. De acordo com o
autor, cabe a Constituicao, ndo somente a tarefa de apontar para o futuro, mas também assegurar
os direitos ja conquistados. Dessa forma, faz-se necessario o combate a investidas de maiorias
politicas eventuais que, mediante alteracdes na legislacdo e na contramao da programaticidade
constitucional, visem retirar conquistas da sociedade.

O posicionamento expresso por Streck faz referéncia ao principio do ndo retrocesso,
também conhecido como principio da vedagdo de retrocesso social ou principio da proibicédo
do retrocesso (GARCIA, 2010). Apesar de ndo ser um principio expresso na redacdo da
Constituicdo, existe um consenso doutrinario no tocante ao carater implicito em razdo da
sistematica constitucional (FERREIRA; ROSA, 2018).
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A ideia por detras do principio da proibicdo de retrocesso é fazer que o Estado sempre
atue no sentido de melhorar progressivamente as condi¢des de vida da populacéo.
Qualquer medida estatal que tenha por finalidade suprimir garantias essenciais ja
implementadas para a plena realizacdo da dignidade humana deve ser vista com
desconfianca e somente pode ser aceita se outros mecanismos mais eficazes para
alcancar o mesmo desiderato forem adotados. Esse mandamento estd implicito na
Constituicdo brasileira e decorre, dentre outros, do art. 3° da Constituicdo de 88, que
inclui a reducéo das desigualdades sociais e a constru¢do de uma sociedade mais justa
e solidaria entre objetivos da Republica Federativa do Brasil, sendo inconstitucional
qualquer comportamento estatal que v em direcdo contraria a esses objetivos.
(MARMELSTEIN, 2014, p. 279-280)

Sarlet (2010) pondera que o principio decorre de forma implicita do sistema
constitucional, como por exemplo, do principio do Estado democratico e social de Direito,
principio da dignidade da pessoa humana, principio da maxima eficicia e efetividade das
normas definidoras de direitos fundamentais, principio da protecdo da confianca e seguranca
juridica e principio da auto vinculacdo dos 6rgdos estatais em relacdo aos atos anteriores.

Tendo isso em mente, o Supremo Tribunal Federal, que exerce um papel contra
majoritario, ndo pode se voltar contra ao que ja firmou como posicionamento, nem mesmo ante
o0 inconformismo de grupos da sociedade (STRECK; TASSINARI; LEPPER, 2015). Deve se
levar em consideracdo que uma decisdo judicial deve estar baseada em fundamentos juridicos,
e ndo em aspectos morais ou politicos, de forma a garantir que direitos ja conquistados nao
sejam suprimidos, e por consequéncia corrobore para um cenario de inseguranca juridica.

Conforme elucidado por Mehmeri (2011, p. 66), a nocao de vedacao ao retrocesso tem
sido direcionada a ideia de direito subjetivo negativo, “no sentido de que é possivel impugnar
judicialmente toda e qualquer medida que se encontre em conflito com a Constituicao de 1988”.
Todavia, ressalva a autora que, essa hipdtese é possivel desde que ndo exista a previsao
normativa de implementagdo de uma medida equivalente, qual deve também observar a
equivaléncia quantitativa e qualitativa.

Sendo assim, “a proibi¢cdo de retrocesso ndo deve ser tida como uma regra geral de
cunho absoluto, pois esta engessaria a atividade legislativa e prejudicaria o proprio direito”
(MEHMERI, 2011, p. 99), entretanto, deve-se sempre observar a protecdo do nucleo essencial
dos direitos. Nesse ponto, ao pensar no objeto de estudo do presente trabalho, fica facil
visualizar que essa circunstancia nao foi observada pelo legislador ao suprimir as concepgoes
de género e sexualidade da redagdo do Plano Nacional de Educacao. Nao se encontra na atitude
legislativa a promogdo de uma medida que preserve o nucleo de direitos, mas tdo somente se

observa uma posicao retrograda e preconceituosa.
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Nota-se que o principio do ndo retrocesso social tem a finalidade de garantir a
concretizagdo de direitos fundamentais sociais. Ele ndo descreve condutas permitidas,
obrigatorias ou proibidas, ndo impde a pratica ou a abstengdo de um ato especifico.
Ele tem a finalidade de fazer com que o legislador, ao elaborar atos normativos,
respeite a concretizagdo dos direitos sociais, ndo a suprimindo, de modo
desproporcional ou irrazoavel. Esta finalidade descrita indica que ndo se retorne auma
situacdo anterior ja superada. E, portanto, uma finalidade de carater negativo.
(MEHMERYI, 2011, p. 74)

Compreendia tal perspectiva da vedacdo ao retrocesso social, que atesta a
“obrigatoriedade de mecanismos compensatdrios e respeito irrestrito aos patamares minimos
de direitos ja integrados ao patriménio dos cidaddos” (MEHMERI, 2011, p. 80), e a luz das
reflexdes propostas ao longo desta secdo, é admissivel afirmar que, o Plano Nacional de
Educacdo ao suprimir as tematicas de género e sexualidade de sua redacdo além de violar as
normativas previstas no Estado brasileiro, em especial a Constituicdo, também caminhou na
contramdo do posicionamento sustentado pelo Supremo Tribunal Federal, de forma a

consubstanciar uma atitude inadequada e retrégrada.
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CONCLUSAO

Buscou-se compreender no trabalho de que forma a atitude legislativa de omitir as
tematicas de género e sexualidade da redagdo do Plano Nacional de Educacdo violaria as
normativas vigentes do Estado brasileiro, bem como, compreender se na atitude legislativa
existia algum componente que influenciou no direcionamento da edigdo do texto. A vista disso,
se prop6s o trabalho académico em realizar um estudo do conjunto normativo nacional, em
especial a Constituicdo Federal de 1988, além das reflexdes propostas por diferentes
doutrinadores. Ademais, com o objetivo de mapear o perfil decisorio do Supremo Tribunal
Federal, intentou-se também a realizacdo de uma anélise das decisdes ja proferidas pelo
tribunal.

A concretizacdo do que foi inicialmente proposto deu-se através de uma construcdo
gradativa de raciocinio, qual teve como marco inicial a concepcao de Estado Democratico de
Direito. Os estudos sobre o contetdo possibilitaram compreender que € a partir da interacdo do
postulado da dignidade da pessoa humana com as garantias e direitos fundamentais, que se
consubstancia o Estado Democratico de Direito, sendo este, responsavel por garantir a
preservacao e promocdo de todos os direitos, desde suas premissas mais basicas, sendo que,
inserido neste nicho de direitos garantidos a todas as pessoas encontra-se o direito a educacéo.

Esse entendimento permitiu que o trabalho suscitasse uma outra perspectiva, qual seja
a do direito a educacdo como um direito humano. Para além da visdo de uma educacdo em
direito humanos, se observou a necessidade de uma educacdo para os direitos humanos, de
forma a se pensar no ambiente escolar como principal responsavel na producdo de um
conhecimento que esteja em observancia com uma cultura democratica, aberta e pluralista. Para
tanto, o espaco educacional deve ser pensado de forma a abranger a compreenséo da realidade,
estruturada nos diversos contextos sociais, culturais, étnicos, politicos e religiosos, a fim de
promover a construcdo do conhecimento em respeito a diversidade.

Esse processo de construcdo de saberes que respeita a dignidade humana e promove
atitudes e valores como igualdade, solidariedade e tolerancia corrobora para que educadores e
educandos se desprendam de seus preconceitos e estigmas. E justamente nesse segmento que
se torna possivel compreender a importancia da insercao das tematicas de género e sexualidade
no Plano Nacional de Educacdo, e por conseguinte sua inser¢do nas escolas. Essa previsdo

firma-se como mecanismo de superacdo da desigualdade existente dentro do ambiente escolar,
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de forma a combater as discriminac@es por género, por identidade de género e orientagdo sexual
e a atuar no rompimento com o padréo social que ainda perpetua desigualdade e violéncia.

No tocante ao Plano Nacional de Educacdo, foi possivel visualizar que seu processo
de elaboracdo e aprovacado teve uma longa e conturbada trajetoria, em especifico a alteracdo da
redacdo do documento que, visando evitar a insercdo das tematicas de género e sexualidade no
ambiente escolar, suprimiu as diretrizes que faziam previsdo aos temas. Observou-se que a
atitude legislativa foi pautada principalmente na concep¢do de um combate a “ideologia de
género”, qual contribuiu para a propagacdo da desinformacgdo e panico moral na sociedade
brasileira. Essa concepcdo de origem vaticana foi responsavel por promover uma onda
conservadora contra a promocao da diversidade sexual e de género, de forma que, o texto inicial
do Plano Nacional de Educagdo, ao propor um debate inclusivo, atento a sociedade plural e
diferencas dos individuos, foi apontado como uma ameaca a familia e aos valores morais e
religiosos, de forma a ter sua redacgdo alterada para suprimir qualquer mencdo a género e
sexualidade.

A luz dos apontamentos e reflexdes propostas no trabalho, foi possivel concluir
também que, o Plano Nacional de Educacéo ao suprimir as tematicas de género e sexualidade ,
desrespeitou mandamentos constitucionais e normativos importantes na promoc¢do de uma
educacdo igualitaria, ampla e atenta as diferencas, dentre elas destaca-se, principalmente, a
Constituicdo Federal, bem como a Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) e a Lei n®8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente). Em que pese a previsdo
constitucional e de muitos outros dispositivos legais, concluiu-se que, enquanto persistir o
cenario de pessoas sofrendo violéncias em razdo de sua sexualidade ou identidade de género,
ndo se deve, nem se pode afirmar que a educacédo é um direito de todos.

Por fim, observou-se que o cenario em torno do Plano Nacional de Educacdo e do
combate a “ideologia de género” reverberou na esfera judiciaria, de forma a ter o Supremo
Tribunal Federal desempenhado um papel ativo na tomada de grandes decisdes relacionadas ao
tema. Concluiu-se que, embora muitos sejam as decisfes que versem acerca do ensino sobre
diversidade sexual e de género nas escolas proferidas pelo Supremo Tribunal Federal, a
fundamentacdo utilizada pelo tribunal é essencialmente a mesma. Em linhas gerais, se posiciona
0 STF de forma a atestar género e sexualidade como fatos da vida humana, entendendo que
impedir sua abordagem nas escolas, além de violar diversos principios e direitos
constitucionalmente previstos, corroboraria para perpetuacdo de preconceitos e desinformagéo

dos estudantes, inclusive, prejudicando o processo de superacdo do cenario de violéncia e
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discriminacdo encontrados no ambiente escolar. Compreendeu-se também que, tendo a
Suprema Corte consubstanciado esse posicionamento linear e consistente no que concerne a
insercdo dos temas de género e sexualidade nas escolas, faz-se indispensavel que tal decisdo
seja mantida e respeitada, de forma que qualquer atitude legislativa que ateste em contrario
configure um posicionamento politico antidemocratico e retrogrado que caminha na contramao
a garantia do direito a uma educacéo igualitaria e de qualidade para todas as pessoas.

Em desfecho, insta destacar que o trabalho ndo teve o objetivo de esgotar a tematica
que versa sobre o Plano Nacional de Educacdo, mas suscitar e promover um importante estudo,
a luz do direito e dos pensamentos de diferentes autores, sobre um componente que caminha na
contramdo de um dos direitos mais importantes previstos na Constitui¢do: o direito a educacao.
Espera-se que depois de todas as reflexdes e apontamentos, seja possivel visualizar a escola
como o principal agente na promoc¢éo dos ideais de respeito a diferenca e rompimento com a
cultura que ainda reproduz padrdes de desigualdade e violéncia institucionalizada, bem como,
compreender a importancia de ter um Plano Nacional de Educacgdo que promova a discussao de
género e sexualidade nas escolas, de forma a se firmar como medida essencial no estimulo de
mudancas fundamentais e na promocdo de valores democraticos de respeito ao outro e

transformacao social.
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