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RESUMO

Enfoca a brincadeira como atividade ltdica que pode ser aproveitada como ferramenta
pedagogica na educacdo infantil. Adota a pesquisa bibliografica para a
fundamentacé&o da reviséo tedrica e argumentacao processada no texto monografico.
Relata que o ensino de Libras nas escolas carece de alternativas facilitadoras para o
cotidiano da sala de aula. Assinala que o objeto de estudo deste trabalho € apresentar
como a brincadeira e suas caracteristicas podem auxiliar o ensino de Libras e a
criacdo de um ambiente de inclusédo social na escola. Apresenta a brincadeira como
ponte educacional para o aprendizado de Libras e como fator de incluséo social, na
medida em que for ensinada para as demais crian¢as da educacéo infantil. Conclui
gue diante das dificuldades que a comunidade surda enfrenta, e dos obstaculos
encontrados na realidade escolar brasileira, as atividades ludicas associadas ao
ensino da Libras podem servir de amparo e resgate para o ensino dirigido as

deficiéncias e, consequentemente, acarretar a inclusdo social na educagao infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Brincadeira. Ensino de Libras. Educacéo Infantil. Préatica

Pedagdgica.
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INTRODUCAO

Neste estudo serdo investigadas as caracteristicas das atividades ludicas e o
seu impacto no desenvolvimento da crianca. Sera analisada a conjuntura do ensino
de Libras na educacao infantil e como a brincadeira pode auxiliar nesse processo. Por
isso, inicialmente sera estudada a brincadeira de modo geral e seus aspectos na vida
da crianca. Uma vez compreendido este objeto temético, serd explorada a realidade
da crianca surda e os desafios que ela enfrenta no aprendizado de Libras e na incluséo
social. Por fim, os dois eixos tematicos serao relacionados a fim de compreender como
a brincadeira pode ser empregada como instrumento pedagdégico no ensino de Libras
na educacao infantil.

Na primeira sessdo sdo exploradas as definicbes dos termos mais comuns
relacionados as atividades ludicas, isto €, brincadeira, brinquedo e jogos. Sdo trazidas
reflexdes sobre a bibliografia internacional amplamente aceita e como ela se aplica ao
contexto nacional. Em seguida séo elucidados varios aspectos da brincadeira e o seu
efeito na crianca. E levado em consideracéo o quadro de desenvolvimento humano
do individuo e como ele utiliza da brincadeira para evoluir. Ao final, é exposta a
responsabilidade do professor como agente mediador das atividades Iudicas.

Na segunda sessdo € analisado o contexto da crianca surda na educacao
regular. O tema inclusdo social da crianca surda € tratado e sao ilustrados os pontos
necessarios para que nao aconteca o abandono da crianca surda. Ainda sao
colocados possiveis beneficios de um ambiente inclusivo, a beneficiar também as
criancas ouvintes. O ensino de Libras, a sua importancia e seus beneficios sdo
examinados e, por fim, sdo conhecidos os desafios da realidade brasileira no ensino
de Libras. E relacionados os aspectos abordados, na busca de relatar o entendimento
adquirido por diversos autores. A avaliagdo majoritaria € que brincadeira complementa
o ensino de Libras na educacao infantil e contribui para a inclusdo, exposta atraves
de argumentos elucidativos dessa visao.

Nos argumentos finais, € feito o resumo do trabalho e das percepc¢des principais
decorrentes do seu desenvolvimento. A ideia € mostrar como a relacéo brincar e o
ensinar de Libras podem ser fatores que promovem a incluséo.

A pesquisa foi de carater bibliografico, com enfoque qualitativo a partir do
estudo de artigos cientificos, livros que registram as producdes de pesquisadores
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norteiam os cuidados com o brincar, a Libras e as deficiéncias. Na leitura do trabalho
de cada autor, foram levantados dados e recolhidos argumentos congruentes
apresentados na forma de fichas de leitura, na modalidade resumo, de acordo com as
recomendacdes da Associacdo Brasileira de Normas de Trabalho (ABNT), dos
diversos autores para elaborar uma base argumentativa coerente com a tematica.

A finalidade do estudo foi averiguar se a brincadeira pode auxiliar a educacao
de Libras na educagéo infantil e como ela contribuiria para a inclusao social. Partindo
da experiéncia pessoal, de experiéncias profissionais e de sala de aula, percebo que
as criancas que brincam mais dentro da sala de aula, apresentam uma participacéo
melhor nas atividades propostas pelos professores da educacéo infantil. Diante desta
percepcgéo, pretendo elucidar academicamente este fendmeno, e explorar se ele
também pode ser aplicado no ensino de Libras. E, através dos resultados obtidos,
contribuir para o ensino de criancas surdas e apontar para a comunidade cientifica um

caminho, via o brincar, para o ensino de Libras.
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1 CARACTERISTICAS DA BRINCADEIRA COMO ATIVIDADE LUDICA

O conhecimento empirico indica que através da brincadeira € possivel aprender
e vivenciar experiéncias proveitosas para toda a vida. Nao seria inadequado supor
gue a brincadeira pode servir como ferramenta pedagodgica. Por esse motivo, entender
0 processo de aprendizado experimentado pela execucao de brincadeiras, e 0 seu
papel no desenvolvimento humano, € relevante para melhor aproveitar esse
mecanismo em prol da educacédo. As atividades ludicas podem motivar a crianca e
servir de instrumento pedagogico. Nessa direcdo, Navarro e Prodécimo (2012),
Pereira e Sousa (2015), Cordazzo e Vieira (2007), Fortuna (2008), Pereira et al. (2009)
exploram o tema.

A infancia, o periodo em que a crianca brinca com maior frequéncia, deve ser
considerada ao estudar o impacto da brincadeira no seu desenvolvimento. No
passado, a infancia era substituida com atividades de trabalho, como ocorreu durante
a revolucdo industrial. Hoje ela é mais respeitada em paises com sociedades mais
desenvolvidas, todavia ha uma crescente pressdo para que a crianca assuma
responsabilidades e comportamentos adultos cada vez mais cedo. H4 uma crescente
demanda pelo imediatismo, que contribui para que o tempo para ser crianga e viver a
infancia seja apressado e encurtado (FORTUNA, 2008). Por isso, o intervalo que é
considerado ser a infancia tem se alterado. Esse reajuste da infancia influéncia
diretamente os efeitos da brincadeira na crianca (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012).

Constam nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
orientacdes a respeito da proposta educacional para criancas da faixa etaria de até 5
anos de idade (BRASIL, 2010). Isso inclui o trabalho desempenhado por profissionais
em creches e pré-escolas. Assim, a infancia é um objeto central e o reconhecimento
da crianca como ser historico e de direito desperta a necessidade de criacdo de um
ambiente para aprendizagem e desenvolvimento. O documento aponta varias
atividades comuns a esse periodo da vida, entre eles a construcdo da identidade
pessoal e coletiva através da brincadeira e suas caracteristicas de imaginacao,
fantasia e desejo. Por isso, a compreenséo da brincadeira e das suas qualidades é
valida para atingir os objetivos de cuidado da crianca. Neste trabalho, quando trata

das relacdes entre professor e aluno, o escopo se limita a dindmica da educacéao
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infantil, consequentemente, ndo atingindo em termos de procedimentos ao que se

reserva ao ensino fundamental.

1.1 CONCEPCAO DE BRINCADEIRA

Inicialmente é preciso definir o termo brincadeira e compreender as suas
nuances. Navarro e Prodécimo (2012) apontam que é comum que a brincadeira seja
conceituada por adultos e que eles carregam consigo uma experiéncia pessoal sobre
o tema. Um estudioso do ocidente tera interpretacdes diferentes de um estudioso de
uma sociedade oriental, pois a cultura influéncia a pesquisa. Desse modo, existe uma
dificuldade de definicdo de brincadeira aos olhos da crianca por um publico ja adulto.
Cordazzo e Vieira (2007, p. 90) citam que o ato de brincar “[...] vem sendo explorado
no campo cientifico, com o intuito de caracterizar as suas peculiaridades, identificar
as suas relagdes com o desenvolvimento e com a saude [...]".

Existe uma dificuldade em definir o termo brincadeira, pois ele pode ser
confundido com os significados de brinquedo e jogos. Cordazzo e Vieira (2007) fazem
um compilado descrevendo diversos autores que discutem tais definicdes nas linguas
portuguesa, inglesa e francesa, de modo que existem detalhes semanticos em cada
uma delas. Um exemplo € a distincdo existente no portugués entre os termos
brincadeira e jogos, mas que no inglés e francés sao reciprocos.

Diferenciar os significados dessas palavras é importante devido aos tedricos
dessa area terem desenvolvido as suas obras em lingua estrangeira.
Consequentemente, as suas observagdes contemplam significados mais abrangentes
do que na lingua portuguesa. Navarro e Proddcimo (2012), Pereira, D. e Sousa (2015),
Cordazzo e Vieira (2007), fazem referéncias a autores como Wajskop, Kishimoto,
Brougére, Friedmann, Vygotsky, Molon, entre outros. Nesse mesmo sentido, a
brincadeira na lingua portuguesa normalmente se refere a acdo ludica infantil,
enquanto na lingua francesa e inglesa os significados abrangem ac¢des diversas que
para o falante de lingua portuguesa é expresso por outros termos, como jogar, tocar,
executar, entre outros.

Diante dessas variagfes, no presente trabalho € adotada a concepc¢édo de
brincadeira como atividade ladica, isto €, acdo que busca gerar prazer e diversao aos
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seus participantes. Mesmo 0s jogos, que possuem uma estrutura envolta de regras e
competitividade direcionada a um objetivo, podem gerar satisfacdo na crianca apenas
pelo ato de participar. Dessa forma, o ato de jogar torna-se um fim em si mesmo,
classificando-o como brincadeira.

Assim, tanto as brincadeiras quanto os jogos, sdo levados em consideracao
guando geram satisfacdo as criancas da educacdo. A motivacdo advinda do prazer
dessas atividades pode ser redirecionada para a aquisicdo de conhecimento. Para
tanto, os objetos do ambiente escolar precisam se adaptar para ocorrer a atividade
ludica. O brinquedo seria todo instrumento utilizado durante a brincadeira, que é “[...]
a acao que a crianca tem para desempenhar as regras do jogo na atividade ludica.
Utiliza-se do brinquedo, mas ambos se distinguem” (BISCOLI apud CORDAZZO;
VIEIRA, 2007, p. 91).

Apesar da brincadeira ser uma atividade ludica, nem toda atividade ludica, isto
€, que gera prazer ao executa-la, pode ser considerada brincadeira. A diferenca se
encontra no nivel de abstracdo decorrente da atividade e a sua funcéo cognitiva. A
brincadeira ndo € exclusiva da infancia. Os adultos também brincam, mas a medida
gue o ser humano amadurece, a brincadeira perde as caracteristicas da infancia e se
aproximam cada vez mais de atividades que geram prazer sem necessariamente
impactar o desenvolvimento interno do individuo (CORDAZZO; VIEIRA, 2007). Para
a crianga, a brincadeira é uma situacéo de fantasia e criacdo de possibilidades. Essa
fantasia diferente daquela da vida adulta e o0 seu impacto é a absorcao de significados
do mundo externo para o interno (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012).

1.2 BRINCADEIRA E SOCIEDADE

Algumas caracteristicas da brincadeira devem ser consideradas. A primeira
delas é que a brincadeira esta relacionada ao contexto sociocultural. Navarro e
Prodécimo (2012, p. 635) reconhecem que “[...] as caracteristicas das brincadeiras
mudam, dependendo de quem, quando e onde o sujeito brinca”. Isso revela que a
brincadeira muda de acordo com o contexto na qual ocorre, de modo que Navarro e
Prodocimo (2012) e Pereira e Sousa (2015) e Silva (2006) concordam na direcéo de

gue a brincadeira serve de ponte entre a realidade e a percepc¢éo da crianca. Nesse
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sentido, Navarro e Proddcimo (2012) declaram que uma das fun¢des da brincadeira é
permitir a crianca absorver as informac6es do mundo social e cultural.

Dias Facci (apud CORDAZZO; VIEIRA, 2007, p. 92) cita que o ato de brincar
“[...] é influenciado pelas atividades humanas e pelas relagdes entre as pessoas”.
Dessa forma, ao brincar, a criangca assimila os valores, regras, objetivos,
comportamentos e demais ideias presentes na cultura na qual esta inserida. Existe
uma evolugdo na brincadeira da crianga: num primeiro momento sao imitadas as
regras do grupo social, para em seguida serem reajustadas a experiéncia criada pela
crianca. Um exemplo é a troca dos personagens adotados durante a brincadeira. Num
dado momento uma crianca pode ser a professora, e durante a brincadeira passa a
ser o aluno. Dessa forma, ela altera ndo somente o seu comportamento, mas as regras
que trouxe inicialmente para a brincadeira. Esse desapego as regras absolutas dentro
da brincadeira, tem o potencial de transformacéao social (FORTUNA, 2008).

Como a brincadeira esta relacionada ao elemento cultural, ela sofre influéncia
do momento histérico, pois o contexto em que a brincadeira ocorre altera ndo somente
a forma de brincar, mas também quais brincadeiras séo relevantes para cada geracao
(NAVARRO; PRODOCIMO, 2012). O desenvolvimento tecnolégico atualmente
influencia as criancas da geracdo atual brinquem de forma diferente e com
brincadeiras diferentes da geracdo anterior. O acesso cada vez mais livre a
informacao, e por vezes sem a devida supervisdo de um adulto, interfere na infancia
e no amadurecimento das crian¢cas, de modo que as consequéncias sO se fardo
conhecidas na vida adulta. Alguns efeitos desse fenbmeno ja se tornaram notaveis,
como a crescente onda de depressdo e demais males psicolégicos em criancas e
adolescentes.

Navarro e Prodécimo (2012) elucidam que a brincadeira € uma manifestacao
interna do ser humano através da adoc¢édo de significados sociais. As predisposicdes
de personalidade ainda embrionarias na crianga ganham elementos auxiliadores de
expressdo, cuja origem é a cultura, que passa primeiramente pelo seio familiar.
Cordazzo e Vieira (2007) esclarecem que a linha defendida por diversos teoricos do
assunto aponta para a percepcado de construgcdo do desenvolvimento humano
construida dentro de contexto historico, social e cultural. Desse modo, as
potencialidades latentes individuais se tornam realidade através da adocdo e

integracdo dos elementos externos presentes na sociedade em que 0 sujeito esta
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envolto. A crianca incorpora os valores sociais ao brincar. Pereira e Sousa (2015, p.

5) reconhecem que:

Ao brincar as criangas revivem situagfes e acontecimentos do seu dia a dia
e consegue entendé-los, e ao brincar elas sdo estimuladas a perceber e
explorarem o espago em que ela esté inserida e criar formas de representéa-
los através de sua imaginacdo. O brincar é fundamental para o
desenvolvimento infantil da crianca, jA que é uma atividade sociocultural,
impregnada de valores, habitos e normas que refletem o modo de agir e
pensar de um grupo social.

A brincadeira permite a crianca aprender as regras de socializacéo, sobre si e
sobre os outros. Ela aprende criar vinculos com 0s seus pares e reconhecer 0s pontos
de convergéncia e divergéncia entre si. Ha a troca de experiéncias entre 0s sujeitos
gue brincam (FORTUNA, 2008). Em muitos aspectos a brincadeira € um ensaio para
a vida adulta em determinada cultura. Durante a infancia, a atividade ludica aguca na
criangca o reconhecimento o mundo que Ihe cerca (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012;
PEREIRA; SOUSA, 2015). E permite desenvolver o sentido de pertenga e a identidade

enguanto individuo e do coletivo.

1.3 BRINCADEIRA E ABSTRACAO

Uma caracteristica significativa a ser considerada sobre a brincadeira é o seu
papel ladico. As atividades ladicas sdo motivadoras para o ser humano. Nessa
direcdo, a principal atividade ludica para a crianca € a brincadeira. Navarro e
Prodécimo (2012) declaram que a brincadeira € uma necessidade e direito das
criancas. Elas brincam para entender a realidade, pois na brincadeira € possivel ir
além dos limites da circunstancia na qual a crianga vive (SILVA, 2006). Os autores
continuam o argumento ao indicar que os desejos ndo podem se tornar realidade
imediata para a crianca se realizam através da imaginacéo, na criacdo de um mundo
ilusério pela brincadeira.

Essa percepcao ndo quer dizer que a crianca fuja da realidade, pelo contrario,
significa que em parte ela carrega para a brincadeira aquilo que vive, ao mesmo tempo
que traz as suas expectativas. Essa ideia é reforcada por Cordazzo e Vieira (2007),
ao afirmarem que a brincadeira da amplitude para a crianca treinar novos

comportamentos além daqueles que ja executa no seu cotidiano. Por isso, a crianca
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interage com a realidade, mas executa acdes e toma decisbes baseadas no mundo
imaginario. Um exemplo, sdo as situacdes em que as brincadeiras reproduzem as
relagbes da familia, na qual a crianga imita um ente familiar e ali expressa as suas
percepc¢des, enquanto coloca esses personagens em situagées novas (FORTUNA,
2008).

A capacidade de abstracdo da realidade garante a todas as criancas a
oportunidade de brincar. Nao importa a classe social, localizacdo geogréfica, cultura
ou brinquedos, para a crianca basta a imaginagao para haver a brincadeira. Essa
caracteristica abre espaco para uma nova reflexdo para o brinquedo como
instrumento utilizado na brincadeira. Machado (apud PEREIRA; SOUSA, 2015, p. 15)
declara que “[...] nas maos da crianga saudavel, qualquer coisa pode tornar-se um
brinquedo: os objetos em si, isoladamente, ndo importam”. Apesar do brinquedo
impactar os tipos de brincadeira que a crianca € estimulada, ele ndo é determinante
para que a brincadeira ocorra. A crianca € capaz de abstrair o significado do objeto na
realidade e o transforma num instrumento com significado préprio dentro da
brincadeira. Essa pode ser uma boa definicdo de brinquedo: a troca dos significados
de objetos da realidade por significados da imagina¢do da crianca para auxiliar na
brincadeira.

O exercicio de conceber situacdes imaginarias por meio da brincadeira
impulsiona a crianca a criar uma distincdo entre a realidade e a abstragcdo. Ela é
colocada num estado de desenvolvimento do pensamento abstrato e de capacitacao
para reconhecer a importancia das ideias. Mesmo a crianca que brinca sozinha entra
neste modo de crescimento das funcdes psicoldgicas superiores. E possivel supor
gue essa predisposicao da crianca para o brincar faca parte do progresso natural de
amadurecimento psicolégico humano, dado que a confeccdo de um mundo abstrato
ocorre na busca de entender o mundo concreto (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012;
SILVA, 2006)

1.4 BRINCADEIRA E COMUNICACAO

Outro ponto importante sobre a brincadeira € a oportunidade que ela permite
para estabelecer uma comunicagdo com a crianga. As brincadeiras sao oportunidades
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de leitura da realidade dela pelos adultos, pois ao brincar da expressao a indicativos
de personalidade, desenvolvimento e estado emocional. Nessa direcao, Pereira e
Sousa (2015) destacam a existéncia de possiveis vantagens para educador ao fazer
essa leitura e entender o contexto da crianga. No decurso de atividades ludicas como
ferramenta pedagdgica, as criancas se comunicam com o professor e com as demais
criancas numa atmosfera de maior relaxamento. Assim, aquelas informagdes que nao
viriam a tona espontaneamente sao reveladas.

Cordazzo e Vieira (2007) expdem que 0os comportamentos da crianca e a
maneira que ela trata os brinquedos e demais colegas durante a brincadeira
externaliza a sua satde emocional e psicoldgica. E de conhecimento comum diversas
situacdes em que os adultos identificam abusos, traumas ou deficiéncias na crianca
através da observacdo de como ela brinca. Nessa direcdo, as atividades ludicas
servem como ponte entre o adulto e a realidade interna da crianca. Elas auxiliam tanto
a crianca como ao adulto. Para a crianca, ha a colocacao de circunstancias novas que
lhe permitem exprimir emocgdes e pensamentos reprimidos. Para o adulto, viabiliza o
recolhimento de informacdes para um ensino mais efetivo e adaptado a circunstancia
da crianca, e para melhor oferecer assisténcia que a crianca necessita.

Voltando a abstracdo da realidade na brincadeira, é possivel supor que o nivel
de envolvimento com a brincadeira € um indicativo de salude mental. As criancas que
entram no “mundo da brincadeira”, mas pouco interagem com os demais colegas, em
situacbes de grupos, e com a realidade possivelmente apresentam uma fuga.
Enquanto as criangas que apresentam dificuldade de “entrar na brincadeira”
possivelmente apresentam dificuldades de criar vinculos significativos. Para Pereira e
Sousa (2015), as brincadeiras, incluidos os jogos, estimulam a criacdo de relagbes
sociais, interagcdo entre os colegas, formacdo de comportamentos sociais e
desenvolvimento social. Ou seja, as dificuldades individuais da crian¢a s&o superadas
através da brincadeira quando h& o devido direcionamento. A brincadeira pode servir

como instrumento terapéutico e educativo (FORTUNA, 2008).
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1.5 BRINCADEIRA E APRENDIZAGEM

Essas caracteristicas citadas da brincadeira criam uma oportunidade de utiliza-
la como ferramenta de ensino. Para Pereira e Sousa (2015) o uso adequado da
brincadeira, nisto inclui-se jogos e demais atividades ludicas para a crianca, é a
transformacao dela em importante recurso pedagdgico. A naturalidade com que as
criangas brincam sinaliza para os docentes um meio de motivacdo dos discentes.
Raramente as criancas negam uma chance de brincar e se divertir. Assim, a escola
tem o ensejo de conduzir essa motivacao natural rumo aos objetivos educacionais.

O reconhecimento da brincadeira como mecanismo pedagoégico ainda sofre
certa relutancia. Por diversos motivos, que vao desde formacado dos professores até
questBes culturais, os profissionais de educacdo ainda apresentam ceticismo em
relacdo ao uso de atividades ludicas como caminho para constru¢cdo de ensino
académico (FORTUNA, 2008). A visdo majoritaria ainda é que a brincadeira estd mais
relacionada a diversao do que ao aprendizado. De fato, alguns estudiosos apontam
gue durante as atividades ludicas ndo ha a garantia de que a crianca se desenvolva
academicamente. Quando se trata de educacéao infantil, essa percepcao é ainda mais
clara, pois a crianca pode compenetrar-se na diversdo e desatender a orientacao
pedagdgica do professor (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012).

Alia-se a essa compreensao cética o fato de que durante as aulas de educacéo
fisica, recreacao e intervalos entre as aulas, as criancas tendem a agir aparentemente
desorganizadas enquanto procuram se divertir e algumas vezes deixam de acatar 0os
direcionamentos dos profissionais da escola. Todavia, como observado por Cordazzo
e Vieira (2007), as criangas durante esse intervalo estao exercitando as habilidades
sociais com 0s seus pares e praticando o aprendizado livre. Em outras palavras, a
limitacdo do nivel de vigilancia nessas ocasifes sinaliza uma oportunidade de
autonomia comportamental para as criangas e, consequentemente, os limites sao
testados. Essa caracteristica exploratdria € por si s6 um dos atributos das atividades
lddicas.

Ainda que nesses momentos ocorram situacfes conturbadas, elas apenas
refletem a propriedade comunicativa da brincadeira como atividade ludica. A crianca
gue procura intimidar seus colegas nesses momentos de auséncia de supervisao, ou

em que rejeita orientagcbes de um adulto, pode estar, na verdade, expressando a
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realidade familiar ou aquilo que vive fora do ambiente escolar. Isso pode ser percebido
empiricamente ao observar o numero de acontecimentos de comportamento
turbulento que acontece nos momentos de entrada e saida da escola em bairros onde
a populacao possui menos acesso a servigos de assisténcia social e menor qualidade
geral de vida. E a partir dessas situacdes que se abre uma brecha para entender o
contexto da crianca e utilizar a informacédo recolhida para a devida orientacdo
(PEREIRA; SOUSA, 2015). Dessa forma, € reiterado o entendimento de que cabe a
escola a incumbéncia de oferecer as criancas sob essas condigces um ambiente de
resgate social.

Apesar da auséncia de garantias, é igualmente perceptivel que a crianca
aprende algo ao mesmo tempo em que brinca. Nao necessariamente sera aquilo que
0 professor espera, mas certamente a brincadeira conduz ao conhecimento. Seja ele
a respeito de si mesmo como individuo, seja a respeito dos demais colegas, seja a
respeito dos normas culturais ou das posturas esperadas socialmente (CORDAZZO;
VIEIRA, 2007). Por esse motivo, a escola deve utilizar dessa caracteristica intrinseca
da brincadeira para buscar seus objetivos pedagdgicos, pois o ludico pode ser um
importante instrumento (PEREIRA; SOUSA, 2015).

1.6 BRINCADEIRA E EDUCACAO INFANTIL

A educacao infantil & a primeira etapa da educacéo basica, que educa e cuida
de criancas de até 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial
(BRASIL, 2010). Ela proporciona para as criangcas um espaco educativo, em creches
e pré-escolas, que podem ser tanto em instituicdes publicas quanto privadas. Esta
primeira etapa escolar da vida da crianga visa o desenvolvimento integral
contemplando seus aspectos afetivos, linguisticos e sociais. Portanto, é considerada
a acao da familia e da sociedade nesse processo. Dessa forma, a educacéo infantil &
um espaco que deve acolher as criancas, de modo que devem ser respeitadas as
suas individualidades e pluralidades (CORDAZZO; VIEIRA, 2007).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil descrevem
diversos principios e propostas pedagdgicas, destacando-se a vertente estética e

ética. A primeira utiliza a ludicidade, a sensibilidade e a liberdade de expressao nas
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diferentes manifestacdes artisticas e culturais. Enquanto que a segunda possibilita a
autonomia, a solidariedade e ao respeito as identidades e singularidades, bem como
propiciar a convivéncia entre criancas e adultos (BRASIL, 2010). No trecho em que
trata da ampliacdo de saberes e conhecimentos e dos recursos para que as criancas
desfrutem de seus direitos civis, humanos e sociais, a brincadeira € tida como
proposta pedagogica importante, pois permite que as criancas tenham acesso aos
processos de articulacdo de conhecimento e a aprendizagem em diferentes
linguagens.

Diante do contexto da educacéo infantil, a brincadeira ganha uma nova camada
de importancia. A infancia é o apice da plasticidade cerebral e a brincadeira € a
atividade mais presente durante este periodo (PEREIRA; SOUSA, 2015). Na
percepcédo dessa relacdo, estudiosos do tema indicam que existe na brincadeira o
ingresso na zona de desenvolvimento proximal (PEREIRA et al., 2009). A infancia € o
periodo em que o individuo ainda esta descobrindo a si mesmo e ao mundo, assim
ainda ndo desenvolveu as suas potencialidades. Para que ele as desenvolva, é
preciso ingressar em situagcbes novas que estimulem o afloramento dessas
faculdades. A brincadeira, por sua caracteristica de simular situacoes, € o instrumento
gue facilita o acesso a essa evolucdo de estagio de desenvolvimento (NAVARRO;
PRODOCIMO, 2012). Portanto, a brincadeira deve fazer parte dos instrumentos
pedagdgicos para esse grupo.

A relacdo que a crianga cria com o ambiente escolar durante a educacao infantil
tem forte repercussao na sua vida académica nos anos vindouros. Se esse vinculo se
estabelecer sob um ambiente acolhedor, motivador e confortavel para a crianca, ha
grandes chances que ela crie um uma percepcdo positiva do ato de estudar
(PEREIRA; SOUSA, 2015). Todavia, caso ela encontre um ambiente oposto ao
descrito, as chances de sucesso escolar se invertem. Ante essa reflexdo, as
atividades ludicas sdo uma ferramenta auxiliadora para formar este elo positivo.
Contribuem, ainda, para construir na crianca a percepcao de que € possivel haver
prazer em aprender dentro da escola, de modo que cultiva uma cultura emocional
saudavel.

A tolerancia ao erro faz parte desse clima positivo. A escola ensina sobre o
conhecimento académico formal, além de transmitir licdes que se aplicam a vida da
crianca fora do ambiente escolar. Da mesma forma que o educando pode cometer

erros no contexto da aula, ele também pode errar durante as decisdes da vida
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cotidiana. A experimentacéo faz parte de ser crianca e, consequentemente, o erro.
Desse modo, a escola deve ser acolhedora ao nao infligir a crianca o julgamento
severo e punitivo. Pelo contrario, ela deve oferecer as ferramentas e circunstancias
para que a crianga possa experimentar livremente e desenvolver a nogao de causa e
consequéncia. As atividades ludicas como 0s jogos, que envolvem um objetivo e
pressupde um planejamento de acédo individual e coordenada, sdo um dos meios
pedagdgicos para que essa liberdade do equivoco possa ser atingida na educacgéo
infantil (CORDAZZO; VIEIRA, 2007).

1.7 BRINCADEIRA E INCLUSAO SOCIAL

Quando criancas se encontram, logo veem oportunidade para brincar. Ainda
que nao tenham se conhecido anteriormente, estabelecem imediatamente uma
relacdo de carater amistoso. Ao encontrar novos parceiros para brincadeiras,
principalmente durante a infancia, elas ndo se importam com aparéncias, pois ainda
nao absorveram os valores culturais e, portanto, os preconceitos que eles podem vir
a carregar. Durante a brincadeira, as criangas costumam naturalmente tratar os pares
com igualdade. Dessa forma, a unido entre a auséncia de preconceitos e a tendéncia
natural para a brincadeira faz com que as criancas espontaneamente exercam a
inclusdo social. Nessa direcdo, Fortuna (2008) destaca que defender o direito da
crianca a brincadeira é o equivalente a promover a inclusdo social e, através dela,
exercer transformacéo social.

No ambiente escolar, esse fendmeno também pode ser visto quando as
criancas estabelecem uma relagédo de igualdade com os demais colegas. Nesse
ambiente, elas assimilam a hierarquia ao aprenderem que o professor e demais
funcionarios da escola séo a autoridade a ser considerada e o0s colegas de classe séao
companheiros que merecem igualdade e respeito (PEREIRA; SOUSA, 2015). A
convivéncia escolar gera ainda o fendébmeno de identidade de grupo, pois as criangcas
de uma classe costumam criar vinculos mais profundos e vivem, naquele espaco e
contexto, as primeiras experiéncias de amizade (FORTUNA, 2008). Quando essas
criancas entram em contato com criangas de outras turmas, inevitavelmente existe

uma timidez inicial, pois o vinculo criado dentro de suas classes € mais forte do que
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aguele criado com as criancas das outras classes. As amizades que nascem desse
ambiente costumam ser envoltas de brincadeiras e jogos. A crianca se torna amiga
ao “brincar com o coleguinha” de classe.

A respeito do acesso a faculdades da personalidade por meio da brincadeira,
Fortuna (2008, p. 465) comenta que:

Na brincadeira somos exatamente quem somos e, a0 mesmo tempo, todas
as possibilidades de ser estao nela contidas. Ao brincar exercemos o direito
a diferencga e a sermos aceitos mesmo diferentes ou aceitos por isso mesmo.

Ha, todavia, situacdes em que alguma crianca € deixada de lado pelos colegas,
ou € mais introvertido, isto é, a crianga brinca, mas procura atividades individuais.
Nesses casos, 0S momentos de recreacdo ou de atividades em grupo promovidas
pelo professor sdo oportunidades de rompimento desse isolamento. Isso ndo quer
dizer que a crianca reservada tera a sua personalidade alterada, mas podera vivenciar
circunstancias que estimulem o dominio de habilidades sociais que ela ndo acessa
prontamente (CORDAZZO; VIEIRA, 2007). A medida que esta crianca tece uma
conexdo com os colegas de classe, maior sera a sua disposicdo em frequentar a
escola e de participar das aulas. A brincadeira abre a possibilidade de uma experiéncia
humana e académica de significado e prazer até mesmo para as criancas mais

timidas, o que leva, consequentemente, a incluséo social.

1.8 BRINCADEIRA E O PAPEL DO PROFESSOR

A crianca necessita de assisténcia e supervisdo de algum adulto. Ela nao
possui 0 grau de autonomia necessaria para tomar as proprias decisdes, aliado ao
fato que ela ainda estd descobrindo o mundo fisico, cultural e social em que esta
inserida (PEREIRA; SOUSA, 2015). Dessa forma, é através da figura de um adulto,
do cuidado recebido por ele e do aprendizado da nocdo de autoridade que a crianca
€ direcionada em suas acOes. Esse processo de cuidado, supervisdo e
direcionamento € chamado de mediagéo.

Navarro e Prodocimo (2012) esclarecem o significado do ato de mediar ao
explorarem as formas em que ele ocorre. A organizacdo do espaco fisico para a

realidade da crianca, a consideracdo das limitacdes cognitivas, emocionais e fisicas
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do estagio de vida na qual ela se encontra, o estabelecimento de horarios para as
atividades que lhes sdo necessarias, entre outros cuidados, sdo exemplos de como a
mediagdo ocorre. Todavia, a mediagdo ndo se limita somente as acgdes feitas para a
crianga, a relacdo que se estabelece entre o adulto e a crianca é em si mesma a
expressao da mediacgéao.

Quando a crianca executa alguma acdo que precisa ser corrigida, existe a
mediacdo se o adulto intervém e a redireciona. Sobre esse aspecto, vale destacar que
a imposicao de limites e o ensino de uma estrutura hierarquica é também uma forma
de mediacdo. Mesmo durante a brincadeira, o arbitrio de um adulto e a imposicdo de
regras auxilia para que a atividade ladica atinja o seu potencial de qualidade. Pereira
e Sousa (2015) mencionam a necessidade da existéncia de regras para a crianga,
visto que a confianca na sua relacao para com o adulto é construida por intermédio
da consciéncia de que as regras existem. A percepcédo adquirida pela crianca de que
caso ela extrapole uma regra havera um adulto para repreendé-la, € a mesma que faz
a crianca enxergar no adulto alguém para contar. Essa confianca € essencial no
ambiente escolar para que a crianca confie nos profissionais da escola e reconheca o
professor para o exercicio de sua funcdo pedagdgica.

Dentro do ambiente escolar, Navarro e Prodocimo (2012) ilustram que a
aprendizagem exige intervencao e a brincadeira € um cenario cuja media¢édo acontece
com menos friccdo. Atraves de atividades ludicas, a crianga acostuma-se com a ideia
de acatar ordens e receber sugestdes com maior naturalidade comparada ao que
seria apenas no contexto de aula (FORTUNA, 2008). A crianca sabe que € aluna e
estd ali para aprender, enquanto o professor esta para ensinar. Nessa relacao
transparente, na qual cada um sabe o seu papel, mesmo ao longo da brincadeira a
crianca reconhece a autoridade do professor, ainda que ele esteja participando da
atividade. No ponto de vista do professor, ha na brincadeira uma oportunidade de
aproximar-se do universo e da linguagem da crianga, que facilitara a comunicacao de
novas normas (PEREIRA; SOUSA, 2015).

A mediacdo ndo € apenas interferéncia em atividades, mas a presenca
enquanto elas ocorrem. As criangas apresentam comportamentos distintos, quando
estdo sob a supervisdo de um adulto, daqueles de quando estdo sozinhas
(CORDAZZO; VIEIRA, 2007). Quando se trata da brincadeira, essa presenca pode
ser de participacdo por meio da observacdo e interferéncia, ou por meio da

participacdo efetiva na atividade ludica. Quando o professor faz parte da brincadeira
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e entra da brincadeira como um participante do mesmo nivel de importancia da
crianca, ha a aproximacao entre as criancas e o professor. Ha também uma maior
disposicao da crianga em querer participar da brincadeira quando vé o professor como
um parceiro da atividade ladica, como foi observado por Pereira e Sousa (2015) e por
Navarro e Prodécimo (2012).

Apesar do professor participar da brincadeira, ndo quer dizer que ele ndo possa
fazer observacdes durante a brincadeira para estimular as criangas a reflexdo das
acoOes feitas. A qualidade da brincadeira, tanto no sentido de prazer para crianga
guanto no valor pedagdgico, € de responsabilidade do professor e da cultura da escola
(NAVARRO; PRODOCIMO, 2012). Por isso, o professor sempre que possivel deve
direcionar a brincadeira, tomando o devido cuidado para que ela nédo se
descaracterize e perca sua natureza ladica. Assim, deve ser garantida a liberdade da
crianca durante a brincadeira para fazer as suas proprias decisées e direcionar a
atividade. Todavia, deve haver igual atencdo para que ndo ocorra o abandono
pedagdgico do professor ao deixar as criangas sem nenhuma orientacao.

Nessa direcao, para a brincadeira atingir os objetivos educacionais, Pereira e

Sousa (2015, p. 6) reconhecem que

[...] a dimensdo educativa surge quando o professor utiliza as atividades
lidicas de forma intencional, com objetivos estabelecidos, tendo em vista,
desenvolver aprendizagens nos alunos. Nesse sentido, 0s jogos podem ser
utilizados como um dos instrumentos pedagdgicos para ensinar conteidos
na educagdo, mas para que iSso acontega € necessaria uma intencionalidade
educativa, o qual implica do professor um planejamento, visando alcancar
objetivos. Quando jogamos estamos praticando, direta e profundamente, um
exercicio de coexisténcia e de reconex&do com a esséncia da vida.

Assim como o brinquedo € um instrumento que ganha novo significado para
atingir os objetivos da atividade ludica, o professor deve ser o “instrumento humano”
que auxilia a crianca a adquirir conhecimento sobre o0 mundo e atingir os objetivos
pedagdgicos (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012). Na mesma medida, dentro do
contexto das atividades ludicas no ambiente escolar, cuja caracteristicas geram uma
alternancia entre crescimento de recursos individuais e sociais, e que fazem emergir
as similaridade e diferencas entre os participantes (FORTUNA, 2008), o professor
deve ser 0 agente promotor da inclusdo social durante a pratica pedagogica.

Seja a utilizacdo de atividade ludicas como ferramentas pedagogicas, seja 0

levantamento de informagdes durante a brincadeira a fim de serem reaproveitadas
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para auxiliar a alcancar os objetivos pedagodgicos, as acdes dentro da sala de aula
sempre passam pela decisdo do professor. Ainda que a escola promova em sua
cultura o uso de atividades ludicas, se o professor ndo se dispuser a adotar esse
posicionamento, ndo havera proveito para as criancas. O inverso também é
verdadeiro, visto que o professor é um funcionario dentro da escola e tem seu poder
limitado pelas realidades culturais, sociais e politicas vivenciadas dentro da instituicao
(FORTUNA, 2008). Esta é uma das constatacdes de Cordazzo e Vieira (2007) sobre
as dificuldades encontradas para adocédo de atividades ltdicas no ambiente escolar.
Dessa forma, o professor tem dentro do seu campo de autonomia e autoridade
dentro da sala de aula a possibilidade de viabilizar atividades ludicas e utilizar das
suas caracteristicas para estimular o desenvolvimento das criancas (PEREIRA;
SOUSA, 2015). Na educagédo infantil, a importancia dessa liberdade de acdo do
professor € ainda mais importante, ao ponto que, conforme ilustrado por Fortuna
(2008), o direito de brincar faz parte da Declaracdo dos Direitos da Crianca,
promulgado pela ONU. Logo, tanto a autoridade do professor dentro da sala de aula
quanto os direitos da crianca de brincar devem ser respeitados. Além disso, €
equitativamente importante a promocdo de atividades ludicas como ferramentas

pedagdgicas na formacado dos profissionais de educacao.
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2 A INCLUSAO DE CRIANCAS SURDAS E A APRENDIZAGEM DA
LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Uma vez que se tem uma compreensao inicial sobre as contribuicbes da
brincadeira na educacao infantil e o papel do professor como mediador, € possivel
investigar o contexto de como a brincadeira pode ajudar na inclusdo de criancas
surdas e no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Esta secao apresenta a
inclusdo de criancas surdas na educacao infantil, tendo como objetivo demonstrar a
importancia do trabalho de incluséo, tanto para ouvintes, quanto para surdos, desde
esta etapa. Pois o aprendizado de Libras pode auxiliar aos ouvintes a compreender o
convivio com as diferencas. E, sem duvida, o aprendizado da linguagem contribuira,
dentre outros resultados a ela associados, para o desenvolvimento do aspecto social
e motor, tanto de ouvintes, quanto de surdos.

Para composicdo dos argumentos foram valiosas as contribuicBes de Alves e
Frasseto (2015), Fortuna (2008), Guarinello (2000), Guarinello et al. (2006), Lacerda
(2000), Lodi (2013), Maquieira (2015), Martins, Albres e Sousa (2015), Marques,
Barroco e Silvia (2013), Nascimento et al., (2016), Pimentel, Limite e Buenaga (2021),
Santos (2015), Schemberg, Massi e Guarinello (2012), Silva (2006), Silva e Silva
(2016), Torres (2020), Turetta e Lacerda (2018), Vifial Junior e Bento (2020).

2.1 A INCLUSAO DE CRIANCAS SURDAS

O surdo nasce num mundo construido para os ouvintes e desde a mais tenra
idade tem o desejo de fazer parte dele. O desejo da crianga em participar do mundo
predominantemente ouvinte € a busca por pertencimento e uma necessidade que ja
Ihe € imposta desde o nascimento (SILVA, 2006). A adaptacdo € um processo
inevitavel, cujo caminho é repleto de desafios. Nessa direcdo, a sua inclusdo no
sistema regular de ensino é uma discussdo social e politica, de modo que gera
divergéncias de entendimento e interpretacdo devido aos valores culturais refletidos
nas normas e comportamentos da sociedade. H4 uma heranca discriminatOria que

deve ser vencida para que a real inclusao social venha a acontecer (LODI, 2013).
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A incluséo de criancas surdas é fundamental desde a educacéao infantil, pois
além do contribuir para que as criancas ouvintes interajam com as deficiéncias,
favorece a inclusdo do surdo na sociedade. Como a infancia € o periodo em que o
individuo estd formulando suas percepg¢des sobre o mundo, é a partir dela que a
sociedade deve exercer a inclusdo. Nao seria recomendado que a pessoa fosse
excluida do mundo social nos seus primeiros anos de vida, para ser incluida somente
quando fosse inevitavel o contato. Segundo Silva (2006), a constru¢do cognitiva do
individuo ndo esta isolada, mas passa por uma constante interacdo com significados
sociais. Dessa forma, quando a crianca surda e ouvinte convivem no mesmo ambiente
e vivenciam experiéncias compartilhadas, existe um incentivo para a incluséo social.

Apesar dos limites das crian¢as surdas em termos de comunicacao, através da
gesticulacdo da oralizacao, elas conseguem ser participes do mundo ouvinte. Essa
adaptacao € decorrente do espelhamento do mundo ao seu redor, que utiliza da lingua
falada, de modo que o primeiro impulso da crianca € a imitacdo do comportamento do
seu grupo social (TORRES, 2020). Existem possibilidades alternativas a gesticulacédo
da oralizacao para que a pessoa surda tenha participacao efetiva no mundo ouvinte,
como por exemplo a educacéo inclusiva e o dominio da Libras. Para que elas estejam
ao seu alcance, € necessario que haja mudanca de atitude de todos os envolvidos na
vida da crianc¢a, no sentido de que aprendam a lingua de sinais para comunicar de
forma ampla com a crianga surda (LARCERDA, 2000; ALVES; FRASSETTO, 2015).

Tanto no contato familiar quanto no social, os surdos enfrentam muitos
obstaculos linguisticos que interferem na sua inclusdo social. Por isso, a adaptacao
deve ser iniciada o mais cedo possivel na vida da crianca. Isso significa que a primeira
disposicédo de compreender como a crianga surda interage com a realidade deve vir
da familia. Ha muitos prejuizos no desenvolvimento emocional da crianca quando pais
fazem uma leitura equivocada do comportamento dos filhos surdos (GUARINELLO,
2000).

Além da familia, a educacéo infantil € outro caminho importante para inclusao
social. Torres (2020) comenta sobre a defasagem que a crianca surda sofre no
desenvolvimento da linguagem quando esta limitada a convivéncia familiar.
Normalmente, em casa ela desenvolve uma maneira de se comunicar com 0s pais,
mas € pouco util para os desafios que ela ir4 enfrentar na escola e sociedade. Em
vista disso, existe a necessidade de a crianca receber o treinamento linguistico que

permitird a comunicacgéo efetiva para uma vida social além do meio familiar. A escola
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€ a instituicAo capacitada para fornecer essa alternativa e desenvolver as
potencialidades da crianca surda.

Contudo, ndo basta a crianga surda comecar a frequentar a educagéao infantil
para iniciar esse processo. A presenca de profissionais treinados em linguagens de
sinais e capacitados pedagogicamente para orientar a crianca surda é de excepcional
importancia. Desse modo, a presenca do intérprete tem grande impacto na vida da
crianca, pois serve de facilitador do processo de entendimento do mundo. Por isso, é
preciso que o intérprete participe da rotina da crianga surda, nos momentos de
alimentacao, sono e demais atividades que se abrem para haver o aprendizado
através de situacoes corriqueiras. A auséncia de um ambiente escolar receptivo, e
desse profissional, pode acarretar uma piora a defasagem que a crianc¢a surda traz de
casa. A respeito dessa percepcdo, Maquieira (2015) destaca a necessidade que a
escola possui de adotar préaticas pedagdgicas inclusivas concomitantemente a
capacitacao do seu quadro profissional.

Como o objetivo € a incluséo social da criangca surda, a escola ndo pode pecar
em exageros que acarretem prejuizos as criancas ouvintes e cause algum tipo de
exclusao social decorrente. Por isso Lodi (2013) cita a importancia de um ambiente
escolar inclusivo, de modo que o atendimento especial ndo seja apenas um acessorio
para as criancas deficientes, mas uma ferramenta de integracdo para todos as
criancas envolvidos. Tanto a crianca surda quanto a ouvinte devem se beneficiar da
presenca dos profissionais qualificados em Libras, e da cultura pedagogica inclusiva.

Schemberg, Massi e Guarinello (2012) consideraram que para superar 0
processo de exclusdo escolar € preciso considerar a existéncia, tanto das diferencas
quanto das igualdades, presentes na sociedade. No contexto da crianca surda,
reconhecer o estagio de desenvolvimento pleno, em comparagdo com a crianga
ouvinte, permite a possibilidade de adaptacdo adequada do processo de ensino, de
modo que as criangas surdas e ouvintes possam desenvolver juntas hos momentos
possiveis. E quando a crianga surda exige mais atencéo, é preciso cautela para que
a crianga ouvinte ndo seja prejudicada e que nao ocorra o afastamento social entre as
criancas no ambiente escolar.

Para que a incluséo social da crianga surda, e de criancas deficientes, ocorra €
crucial que as comunidades que vivenciam o cotidiano desse grupo sejam ouvidas
politicamente, socialmente e culturalmente (LODI, 2013). Assim, Martins, Albres e

Sousa (2015) ressaltam a importancia da Libras, e dos profissionais que dela se
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utilizam, para trazer uma mudanca cultural, visto que € vital haver primeiro uma
mudanca de percepcdo no meio escolar e familiar, que sdo os ambientes em que as
criangas surdas mais vivem, para depois expandi-la ao nivel da comunidade. O poder
de transformacao cultural esta fortemente presente durante a formacdo escolar, e
pode por este meio superar estigmas sociais se 0s mecanismos presentes forem bem
conduzidos (FORTUNA, 2008).

2.2 APRENDIZAGEM DA LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Turetta e Lacerda (2018) apontam que o homem é um ser social e se
desenvolve a partir da experiéncia adquirida com as pessoas com quem convive. Este
desenvolvimento ndo se limita a apenas assimilar os conhecimentos adquiridos, mas
se estende ao acesso as func¢des psiquicas como memodria, imaginacao pensamento
e linguagem. Para as criangas surdas o processo de desenvolvimento também ocorre
pela experiéncia e convivéncia. Todavia, diferentemente da crianca ouvinte que possui
a facilidade de contato com a Lingua Portuguesa desde o seu nascimento, através da
fonética, o desenvolvimento pleno da crianca surda somente sera possivel com a
aquisicdo de uma lingua oficial de sinais.

Nessa direcdo, o ensino de Libras na educacéao infantil € de suma importancia,
pois permite a crianca ouvinte aprender uma linguagem de uma comunidade diferente,
e desenvolver na convivéncia o processo da inclusdo. Maquieira (2015) discute a
relevancia de que na educacao infantil seja instituido o ensino bilingue, para que
sejam desenvolvidas aquisi¢des linguisticas, tanto do surdo, quanto do ouvinte, e
assim, contribuir para que os ouvintes, reconhegcam a comunidade surda, percebam
as diferencas e aprendam o respeito pelo préximo.

A promocgdo dessa situacdo de convivéncia entre a crianga surda e ouvinte
significa que a escola deve adaptar-se para receber ambas. Como foi apontado por
Lodi (2013) e por Vinal Junior e Bento (2020), no Brasil, esse entendimento possui um
historico politico controverso por ter se baseado em diferentes concepc¢des a respeito
do significado de integracdo. Uma vertente se baseou na concepcéo de que a crianca
especial é guem deveria se adaptar ao ambiente escolar, eximindo a responsabilidade

da escola. Como consequéncia, isso refletiu na lei em situa¢des dissonantes com a
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realidade. A outra vertente, mais recente, percebeu que as leis e normas sociais
deveriam partir da visdo de quem vivencia o cotidiano dos grupos de pessoas
deficientes e juntamente as outras areas da sociedade chegar a uma visdo mais
pragmatica que poderia ser aplicada dentro da sala de aula.

Apesar de ainda haver divergéncias por conta dessas influéncias discordantes
gue se refletiram nas leis, houve algum progresso recente numa direcao mais proxima
do que pode ser aplicado efetivamente. Vale citar como exemplo a inser¢éo de Libras
na formacao dos professores nos cursos de letras e pedagogia (NASCIMENTO et al.,
2016). A possibilidade de coexisténcia da lingua falada e de sinais dentro da sala de
aula trouxe consigo a chance de aproximacado das criancas ouvintes e surdas.

Uma vez instituida a Libras nas escolas regulares, o ambiente inclusivo € criado
na escola para receber a crianca surda. Conforme Schemberg, Massi e Guarinello
(2012), quando as criancas surdas sdo inseridas nas Escolas regulares ha a
contribuicdo para que ndo somente elas, mas as criangas ouvintes também possam
desenvolver a aptiddo para Libras. Além disso, a presenca de um profissional
capacitado para direcionar esse processo garante um nivel de qualidade que néo seria
possivel na sua auséncia. Esse € um caminho que favorece a aprendizagem de
criancas surdas e ouvintes para o processo da inclusdo na sociedade.

O ensino de Libras na educacéo infantil tem muito a contribuir com os ouvintes
e surdos, pois auxilia no recriar dos aspectos linguisticos e nas relagbes entre as
funcbes psicolégicas superiores. De acordo com Alves e Frasseto (2015), o
desenvolvimento da Libras desde a educacéo infantil € relevante, porque contribui na
interacdo social e no aspecto motor da crianca, além de favorecer o reconhecimento
de simesmo e do proximo. Maquieira (2015) enfatiza que na educacéo infantil, quando
for ensinada a Libras para os ouvintes, € necessario que os professores utilizem
alguns recursos, como videos infantis com alguns conteddos destacando esta
linguagem, para desenvolver a destreza motora da lingua.

Ainda sobre possiveis solu¢cdes pedagogicas para o ensino da Libras, Pimentel,
Limite e Buenaga (2021) indicam algumas estratégias que podem ser trabalhadas
pelos professores. Dentre elas, h4 o desenvolvimento de atividades de libragdo de
histérias, a exploracdo da leitura de forma livre e prazerosa e 0 uso de jogos e
brincadeiras, que além de ensinarem, promovem inclusdo social e ludicidade. Este
contato possibilita a esses estudantes utilizarem as expressdes corporais e a imitagao

de gestos, dando mais liberdade aos seus movimentos.
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O peso do papel do professor e de sua capacitacao, citado por Lodi (2013), séo
reforcados por Nascimento et al. (2016) ao refletir sobre como o julgamento do
professor no cotidiano escolar € determinante para contribuir no amadurecimento das
relacbes entre as criancas. Se por um lado o professor capacitado em Libras se torna
o facilitador e tradutor das dinAmicas sociais e educacionais para a crianca surda, por
outro, em igual medida, ele € um agente que estreita o relacionamento entre as
criangas ouvintes e as criangas surdas e desempenha papel parecido para as criangas
ouvintes. O professor capacitado em Libras serve como ponte entre os modos de ver
a vida da crianca surda e da crianca ouvinte.

Outra contribuicao da Libras na sala de aula é o desenvolvimento do repertorio
linguistico das criancas. O processo inicial de comunicacao, tanto de criangas surdas
como ouvintes, utiliza de assimilagbes de simbolos e signos para a expressao do
pensamento, baseado em sistemas neurologicos, sociais, intelectuais e cognitivos.
Para Matrtins, Albres e Sousa (2015) a lingua é um instrumento de interacao entre os
sujeitos e se desenvolve pelo contato continuo. Esta comunicacdo tem como objetivo
informar, emocionar e persuadir os interlocutores. No caso do aprendizado de Libras
na educacao regular, a crianca surda sera incluida e aceita com mais facilidade na
sociedade.

Para as criancas surdas que ja possuam interacd0 com seus respectivos
familiares e professores, € fundamental que a comunicagéo de gestos “caseiros” seja
substituida pela Libras de forma efetiva. A crianca surda ndo vive a mesma situacao
favoravel que as criancas falantes de ter os seus pais falantes da mesma lingua que
ela tera de utilizar durante a vida. Ela ja nasce deslocada e, consequentemente, tem
a sua formacao linguistica inicial fragmentada e limitada aos gestos informais criados
no contexto familiar para estabelecer a comunicacdo (LACERDA, 2000). A adoc¢ao
formal da Libras contribui de forma expressiva na construgdo do pensamento da
criancga, possibilitando a conquista de novos horizontes. Nesse sentido, a substituicdo
dos gestos informais pela Libras no processo comunicativo favorece a aquisicao das
capacidades simbdlicas de maior qualidade e da a oportunidade de expandir o
vocabulario.

Para essa transi¢ao ocorrer de forma adequada, Pimentel, Limite e Buenaga
(2021) ressaltam a importancia da capacitacdo do docente. No ensino da Libras para
as criancas surdas na educacdo infantil € de fundamental importancia que o professor

seja fluente neste idioma, pois ele poderd acompanhar a trajetéria de reducdo do uso
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da linguagem familiar para o uso efetivo da Libras. Em outras palavras, o professor
facilitara a passagem do aprendiz rumo a um nivel mais elevado de fluéncia
conversacional.

Segundo Marques, Barroco e Silvia (2013), o desenvolvimento humano e
aprendizagem estdo intimamente relacionados. A crianga surda, a partir do momento
gue inicia seu processo de aquisicao da Libras amplia suas funcdes psicoldgicas
superiores e isso contribui para que ela se torne um sujeito cultural. Para isso, ela
precisa passar pelo processo de mediacdo, visto que sozinha ela possui
potencialidades latentes que podem nao vir a tona sem o auxilio de oportunidades e
experiéncias de aperfeicoamento.

Ainda segundo os mesmos autores, para que o individuo possa apropriar-se da
cultura e do conhecimento da sociedade a qual participa, € essencial que ele tenha o
poder da linguagem. Além de ser o elo da ligacdo da acdo do homem com a realidade
tornando-o existente na sociedade, a linguagem desenvolve o cognitivo da crianca
surda, favorecendo neste individuo diferentes fungbes mentais, como a memoria,
atencdo e o pensamento. Dessa forma, as fungcbes mentais superiores, como a
linguagem verbal, podem ser realcadas com o0s gestos e expressdes faciais,
relacionadas com a Libras, que utiliza a visdo e 0 espaco para a comunicacao. 1sso
proporciona a crianca surda e ouvinte, que domina a linguagem de sinais, 0s
interesses e sentimentos para a crescente aprendizagem, como sendo uma lingua
rica e enriquecedora.

De acordo com Schemberg, Massi e Guarinello (2012), as criancas, surdas ou
ouvintes, devem ser valorizadas na instituicdo de educacdo infantil porque a
aprendizagem/desenvolvimento e linguagem/pensamento ndo séo considerados
como iguais, mas sao inter-relacionados. Portanto, € necessario que o professor, no
momento de ensinar a Libras, atente para percep¢ao de que o pensar é caracterizado
como um processo lento e necessita de assisténcia e orientagdo para chegar até a
linguagem verbal e que, em dultima instancia, avance para o desenvolvimento
intelectual. Nesse sentido, tem-se que 0s niveis de desenvolvimento humano séo
separados entre a fase da apropriagdo em andamento, momento no qual o educando
necessita do auxilio do professor e da familia, e a fase pratica, na qual consegue
solucionar seus problemas com autonomia. Nessa direcéo, o ensino da Libras permite

gue a crianca evolua em ambas as fases.
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2.3 DESAFIOS NO ENSINO DE LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Existem diversos desafios no ensino de Libras. Seja de ordem politica, cultural
ou social, ainda ha bastante a ser feito. Lodi (2013) destaca os avancos e conflitos no
ambito politico relacionados a educacéo bilingue para surdos e a sua inclusao social.
Um dos desafios mais reconhecidos é a dificuldade de aplicacéo da letra da lei. O
distanciamento entre o que a lei determina e a realidade que as escolas vivenciam é
um problema que esta continuamente gerando atritos e impactando a educacéo de
criancas surdas. Neste sentido, é notavel a dificuldade que pais e escolas possuem
em encontrar professores de apoio, mesmo diante da previsdo na lei da
disponibilidade desse profissional.

Ha a impedimentos dentro do contexto familiar da crianca surda. Segundo
Schemberg, Massi e Guarinello (2012), a escola e a familia devem se envolver
ativamente para oferecer as criangas surdas a oportunidade de aprender Libras. Pais
e professores necessitam aprofundar a interacéo linguistica destas criancas e, para
gue isso ocorra, precisam ir em busca de conhecimento sobre a condicdo da crianca
e sobre os meios de comunicarem-se com ela. Todavia, a maioria dos pais e
professores ndo tem clareza a respeito da surdez, assim ndo conseguem relacionar-
se com seus filhos e alunos de forma produtiva, respectivamente.

O processo do ensino e aprendizagem da Libras torna-se mais dificil para as
criancas surdas quando elas séo filhas de pais ouvintes, como ocorre na maioria dos
casos, pois existe uma barreira linguistica. Diante da falta de conhecimento dos
familiares a respeito da lingua oficial de sinais, ha uma acomodacdo na forma de
interagir com a crianca, de modo que elas adquirem uma comunicac¢ao néo oficial da
lingua, criando seus préprios cédigos restritos a esse ambiente. Schemberg, Massi e
Guarinello (2012) relatam ainda sobre as contradi¢des na implantacdo do processo
de incluséo dos surdos, que ao aprenderem a linguagem de sinais ndo conseguem se
comunicar efetivamente no ambiente escolar e familiar, devido a ndo correspondéncia
dos gestos utilizados pelos pais e professores.

Ainda segundo Guarinello et al. (2006), como a linguagem para o surdo € visual-
espacial, e para os pais ndao surdos a linguagem é de modalidade oral-auditiva,
acarreta um grande distanciamento linguistico e, consequentemente, o social. Assim,

independente de leis ou estatutos, é de extrema relevancia que a escola e a familia



34

percebam a necessidade do conhecimento da Libras para que utilizem o mesmo
codigo linguistico do surdo possibilitando na pratica a sua verdadeira inclusao.
Todavia é notavel a auséncia de aproximacdo entre a familia e a escola, assim
causando prejuizos no desenvolvimento da crianca.

Dessa forma, Turetta e Lacerda (2018) d&do seguimento a esse raciocinio, ao
indicar que o0 processo comum para aprender uma lingua ocorre no modo oral-
auditivo, todavia, para uma crianga surda, a aquisicdo de uma lingua passa por outros
mecanismos. A aprendizagem da Libras é basicamente gesto-visual, e quanto mais
cedo a crianca surda tiver acesso a este idioma, mais proxima ela estara do
desenvolvimento linguistico de uma crianca ouvinte. Porque as diferengas nos gestos
que ela utiliza em familia e que passa a utilizar na escola confundem-na e pode levar
ao desinteresse pela escola.

Conforme Pimentel, Limite e Buenaga (2021), as crianc¢as surdas ao adquirirem
o conhecimento da Libras desenvolvem suas possibilidades cognitivas e afetivas,
porém, quando ndo ha uma comunicacao eficiente com estes sujeitos, ndo existe uma
construcdo de sentidos e préticas de linguagem. O surdo ndo desenvolve a lingua de
forma natural igual aos ouvintes, ou seja, ndo reconstréi a sua realidade e nédo
consegue explorar o mundo social e cultural se ndo houver a interacdo. A
comunicacao além do aspecto histérico, possui também o lado social. Criancas surdas
que tém acesso mais facil a area da saude e educacao, até mesmo para descobrir a
sua deficiéncia ainda na primeira infancia, e com isto ja iniciar de imediato o ensino
da Libras, se desenvolvem a medida que ganham fluéncia no novo idioma (SILVA;
SILVA, 2016). Todavia, essa facilidade acontece em baixa proporcéo.

Quando a atividade escolar esta relacionada com a linguagem e possui regras
mais complexas, exige-se mais empenho do educando surdo. Para evitar sofrer
situacdes de desvantagem decorre a necessidade de desenvolver a sua lingua propria
0 quanto antes. Segundo Torres (2020), se a crianca surda ainda néo esti
devidamente qualificada para lidar com a Libras, certamente ha problemas no dialogo
e isso interfere nas atividades dentro da sala de aula, ocasionando limitacdes e pode
provocar bloqueios de natureza cognitiva organizacional e de interagao social.

Dessa forma, caso esses danos se concretizem e acumulem, o impacto nao se
limita apenas a crianca surda, mas torna-se coletivo ao ponto de ressoar nas criangas
ouvintes. Muitas vezes a discrepancia no desenvolvimento da crianca surda em

comparagdo com as criangas ouvintes contribui para que estas pratiquem
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comportamentos discriminatérios ao criarem uma percepcdo deturpada de
incapacidade da pessoa surda (ALVES; FRASSETTO, 2015).

Lodi (2013) aponta que a Libras pode ser comparada a uma lingua estrangeira,
quando se trata de repertorio social e cultural. Dessa forma, ela ndo se limita a uma
ferramenta comunicativa para o ambiente escolar da crianca surda, mas deve ser
percebida como uma disciplina de lingua estrangeira (MARQUES; BARRO; SILVA,
2013).

Assim, é como se a crianca surda encontrasse na Libras a sua lingua nativa e,
apos essa aquisicdo desde a mais tenra idade, podera acompanhar com melhores
condicBes de igualdade a crianca ouvinte. Desse modo, para a crianca surda, a lingua
portuguesa seria a sua ‘lingua estrangeira”, ndo sendo possivel para ela ter
desenvolvimento linguistico em lingua portuguesa antes de ter comecado a se
desenvolver em Libras primeiramente. Infelizmente séo raras as escolas que dao a
assisténcia para a crianca surda aprender a linguagem de sinais. Normalmente a
crianca divide a demanda entre as atividades regulares e o aprendizado da Libras,
supondo que haja um professor disponivel para se dedicar a esse processo de
“alfabetizagao”.

A baixa disponibilidade de professores devidamente qualificados representa
outro desafio. Por um lado, deve-se a exiguidade de qualificacdo de profissionais
capacitados para a Libras, principalmente, devido a baixa oferta de cursos que
possam capacitar o intérprete. Do ponto de vista da logistica de formacéo,
considerando a extenséo territorial do Brasil, a maioria dos cursos oferecidos estdo
situados nos grandes centros urbanos, o que dificulta o deslocamento de docentes
das cidades do interior. Outra grande dificuldade é o proprio aprendizado da Libras,
pois na pratica o professor ir4 aprender outro idioma, o que néo € tarefa tdo simples,
levando muitos ao desinteresse (SANTOS, 2015).

E fundamental que exista professores capacitados na Libras, para contribuir
com qualidade o aprendizado da crianga surda, de forma que esta desenvolva suas
potencialidades, habilidades e competéncias. Todavia, conforme Marques, Barro e
Silva (2013), ndo basta que a disciplina seja oferecida nas licenciaturas para suprir
este aprendizado, pois a realidade da educacédo brasileira em geral desperta duavidas
sobre a qualidade na formacéao.

LACERDA (2000) aponta que no ambiente de sala de aula, a crianca surda é

muitas vezes esquecida. A comunicacao entre o professor, mesmo quando este é
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educado em Libras, € precéria. O nivel de atencao voltado para as criancas ouvintes
ofusca a demanda da crianca surda, de modo que em diversas situacdes ela nao
recebe instrugbes adequadas para a realizacao de atividades propostas. Assim, a falta
de participacdo decorrente € comumente confundida com desinteresse.

Essa percepcao precipitada € contraposta por Pimentel, Limite e Buenaga
(2020) ao indicarem como as atividades de leitura compartilhada produzem um
aproveitamento mais satisfatério devido a atencéo prestada a crianca surda. Isso
significa que mesmo o professor ser treinado em Libras ndo € o bastante. E preciso
haver o auxilio do professor de apoio que servirh como intérprete e dispensara a
atencao necessaria. Todavia, ndo é raro a auséncia desse profissional na educacéao
infantil onde mais carece.

Segundo Silva e Silva (2020), diante das diversas maneiras possiveis de se
expressar, tanto em lingua portuguesa quanto em Libras, sempre existe um desafio
para o corpo docente escolher qual delas vai utilizar para estabelecer a comunicacao
com as criangas. Tendo em vista que a educacgdo infanti é o momento no
desenvolvimento da crian¢a cuja escolha de vocabulario impacta a capacidade de
expressao, portanto, escolher qual abordagem seguir é de grande importancia. E nédo
h&a um consenso a esse respeito, de modo que a escola ndo tem uma orientacao
especifica sobre qual abordagem adotara para o ensino de Libras.

Durante a educacao infantil, normalmente o ensino da lingua é focado na
representacdo simbdlica. Contudo, esse método ndo é adequado para a realidade da
crianca surda, pois utiliza de relacées de fonética e simbolos graficos para atingir a
alfabetizacdo. Diante da desse distanciamento entre a maneira de ensinar a lingua
para criancas ouvintes e surdas, a escolha pedagdgica comumente recai em uma
adaptacao, num encaixe do modo de ensino da criangca ouvinte para a crianga surda
(MAQUIEIRA, 2015). Essa escolha ndo é adequada e gera problemas tanto na
alfabetizacdo em lingua portuguesa quanto no aprendizado de Libras (VINAL
JUNIOR; BENTO, 2020).

Essa propensdo ao ensino encaixado tem grande peso na qualidade
comunicativa da crianga, visto que os ambientes que ela frequenta, seja familiar ou
escolar, podem possuir variagdes nos sinais de Libra, que contribuem para dificultar a
comunicacao da crianca ao inves de facilita-la. A educacao da crianga surda precisa
permitir uma via diferente para construir a relacdo entre simbolos e significados. O

uso de gestos, o “faz de conta”, o desenho, e outras atividades que exploram os
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significados por detras das palavras, da a crianca surda a possibilidade de aprender
a se expressar de maneira mais diversa e completa (TURETTA; LACERDA, 2018).
Por esse motivo, os foruns de discusséo pedagdgica voltados para comunidade surda
cada vez mais reforcam o entendimento de que apenas uma abordagem
multidisciplinar podera capacitar a crianca para superar as barreiras que as variacdes
de expresséao carregam em si (SILVA; SILVA, 2020).

Nesse sentido, Nascimento (2016) expde uma alternativa educacional, que
complementa o exposto por Turetta e Lacerda (2018) e por Pimentel, Limite e
Buenaga (2020), através do uso de jogos de memoaria de letras e nUmeros em Libras.
O uso desse tipo de jogo corrobora com o entendimento de que é preciso utilizar de
mecanismos de ensino que possibilitem melhores condicdes de igualdade de
aprendizado para a crianga surda. Enquanto a construgao de narrativas adequadas
para a crianca permite que a imaginacao e o desenvolvimento de conceitos sejam
fortalecidos, o uso de atividades Iudicas permite a interacdo entre criancas surdas e

ouvintes.

2.4 BRINCAR E INCLUIR NO APRENDIZADO DA LIBRAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Apés compreendidas as propriedades da atividade ludica para a crianca e
educacéo e ressaltado o cenério do ensino de Libras no Brasil, sob o ponto de vista
de inclusédo, importancia e dificuldades no aprendizado, € possivel lancgar luz sobre a
relacdo que esses objetos tematicos podem estabelecer. Nesta se¢éo, Silva (2006),
Alves e Frasseto (2015), Martins, Albres e Sousa (2015), Nascimento et al. (2016),
Pereira et al. (2009), Santos e Gil (2012) Silva (2006), Torres (2020), Turetta e Lacerda
(2018), Schemberg, Massi e Guarinello (2012) e outros contribuem para a
compreensao do brincar no aprendizado de Libras na educacéo infantil.

Existe uma visdo equivocada, presente como uma heranca cultural, de que a
crianca surda possui incapacidade de abstracao (SILVA, 2006). Por esse motivo nao
€ incomum encontrar relatos de criancas surdas sendo tratadas como se tivessem
algum nivel de limitacdo cognitiva. Em casos mais extremos, h& a discriminacdo e o

abandono. Contudo, ao contrario desse entendimento, a crianca surda carrega em Si
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todas as caracteristicas normalmente encontradas nas criancas ouvintes (ALVES;
FRASSETTO, 2015). Ha apenas uma variacdo da maneira pela qual ela se expressa
e se comunica.

Dessa forma, a crianca surda é capaz de aproveitar de todas as caracteristicas
e beneficios resultantes das atividades ludicas que foram citadas anteriormente. Ha,
inclusive, uma estreita relacdo da vantagem pedagogica no uso de brincadeiras e o
ensino de Libras (PEREIRA et al, 2009). O brincar no aprendizado de Libras na
educacao infantil, tanto para surdos quanto para ouvintes, contribui no despertar da
abstracdo das criancas e no desenvolvimento cognitivo e motor, dentre outras
contribuicdes. Sem duvida, permite que as criancas se expressem e interpretem a
cultura de cada uma delas na constru¢do de um dialogo positivo.

Nascimento et al. (2016) apontam que jogos que trabalham com o contexto da
Libras aproxima ndo somente as criancas surdas entre si, mas também as ouvintes.
Dessa forma, ha a integracdo esperada na sala de aula e existe a inclusdo de todos,
pois 0s jogos que utilizam o contexto da crianca surda servem tanto de reforco no
aprendizado sobre conviver com as diferencas, quanto de ferramenta didatica para
diferentes atividades do ensino infantil. Em outras palavras, 0s jogos que envolvem o
uso de Libras atingem dois objetivos: inclusdo social e enriquecimento didatico.

Com o objetivo de superar barreiras, a crianca surda pode carecer de
assisténcia para interagir com as criancas ouvintes. O brincar na educacao infantil é
fundamental para a criancas, e se elas forem surdas necessitam da participacao de
intérpretes capacitados para contribuir na comunicacdo dentro da sala de aula.
Martins, Albres e Sousa (2015) reconhecem que quando o bilinguismo € abordado na
educacao infantil, & relevante que os professores tenham a percepcdo de como as
criancas surdas participam da realidade, em termos de linguagem.

A utilizacdo de brincadeiras acessiveis a crianga ouvinte e surda é uma forma
de estreitamento das relagbes sociais dentro da sala de aula. Torres (2020),
Nascimento et al. (2016) e Turetta e Lacerda (2018) demonstram em seus trabalhos
como, por exemplo, a utilizagdo de elementos visuais para tarefas escolares e
brincadeiras colocam todas as criangas sob 0 mesmo crivo. Apesar da sua deficiéncia
auditiva, a capacidade visual da crianca deve ser explorada como forma de
compensar, dando-lhe estratégias que facilitem seu processo de inclusdo. Mesmo o
surdo tendo suas limitacdes, isto ndo o impede de ser um individuo participativo na
sociedade (SCHEMBERG; MASSI; GUARINELLO, 2012).
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A forma como a brincadeira impacta a construcao do sujeito social, ao absorver
informacBes sobre a sua realidade, pode ser orientada para transformacdo dos
valores culturais e sociais (FORTUNA, 2008). Nesse sentido, a insergéo da Libras na
vida da crianga, ouvinte ou surda, por meio de atividades ludicas cria um ambiente
favoravel para a mudanca de percepcdes no contato com a pessoa surda. Essa
releitura provocada nas relacdes sociais vivenciadas pela crianca surda, além de ser
importante para o desenvolvimento global, oportuniza um caminho para sua
independéncia e humanizacao.

A aprendizagem da Libras, segundo Martins, Albres e Sousa (2015),
proporciona, tanto para criancas surdas quanto para ouvintes, o desenvolvimento do
aspecto afetivo, intelectual e contribui para a flexibilizacdo conceitual de objetos e
interacdo com 0s outros no momento das brincadeiras. A aprendizagem da Libras é
fundamental para o desenvolvimento da atividade ludica, promovendo além da
criatividade, a autonomia e a autoconfianga. No contexto da sala de aula, quando as
criangas surdas ou ouvintes estao interagindo pela brincadeira, conseguem aprender
0 novo idioma com maior facilidade, e isso possibilita a sua introdu¢gdo no universo
simbdlico do faz de conta. A importancia desta nova interacdo discursiva reflete
expressivamente no desenvolvimento das expressdes corporais, orais e raciocinio
l6gico.

A atividade docente através do brincar desperta na crianca a descoberta dos
proprios valores e visdo de mundo, assim estabelece um olhar critico ao mundo
vivenciado (SANTOS; GIL, 2012). Neste sentido, o processo de reconstrucdo de si
mesma facilita para a crianca surda levantar hipéteses, propor alternativas e
desenvolver a cooperacao e a organizacao social. Quando a crianga surda brinca, ela
aprimora a questdo da comunicacdo. E por meio desta nova linguagem aumenta
significativamente o seu vocabulario com novos repertérios linguisticos.

Ha um entendimento compartilhado por Martins, Albres e Sousa (2015), Santos
e Gil (2012), Lodi (2013), Marques, Barro e Silva (2013), entre outros autores, de que
na educacao escolar de criangas surdas € de suma importancia que haja profissionais
e espacgos com interagao capazes de promover o completo desenvolvimento na sua
formacao social e intelectual, incluido nesse pacote o aprendizado de Libras. Vifial
Junior e Bento (2020) enfatizam a importancia da interacdo social na sala de aula por
meio de uma educacao plural, pois a riqueza da linguagem € justamente construida

nesta relacdo com o outro, cumprindo o seu papel fundamental de encontro de novos
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saberes. Nesse sentido, durante as interacdes sociais promovidas pelas brincadeiras,
as criancas aprendem umas com as outras, imitam os adultos recriando e assimilando
as regras, dando continuidade ao processo de aprendizagem.

Martins, Albres e Sousa (2015) mencionam que para acontecer a interagao
social entre as criancas € fundamental que o professor esteja devidamente capacitado
no conhecimento da Libras, promovendo a perfeita troca de experiéncias entre
criangas surdas e ouvintes. Quando ha criangas surdas e ouvintes em um mesmo
espaco, se mediados por um profissional qualificado, verifica-se que ha contribuicdes
para as definicbes de valores, visdo de mundo, olhar critico, dando-as autonomia e
habilidades para construir uma melhor definicdo do mundo.

Pereira et al. (2009) apontam que 0s jogos e as brincadeiras sGo momentos
importantes pois permitem as criancas surdas a oportunidade de utilizar a imaginacéo,
ou seja, a capacidade de elas conseguirem organizar suas acdes utilizando as
representacdes simbdlicas. Porque é por meio do brincar que o educando surdo utiliza
sua capacidade psiquica relacionada as fantasias, fazendo uso de desenhos,
inventando personagens com regras e expressdes de valores baseados em seu
convivio social. Na educacao infantil o educador pode propor atividades que explorem
jogos dinamicos que valorizem a representacao, planejando brincadeiras que respeite
a capacidade motora individual. Toda atividade proposta para uma crianca funciona
como um jogo que ird explorar o seu raciocinio contribuindo para que se torne um
adulto preparado para a vida.

Os jogos e as brincadeiras, além das conquistas do aperfeicoamento motor,
internalizacdo dos valores sociais e memorizacdo, permitem ganhos extremamente
satisfatorios, em especial para a crianca surda no sentido da aquisi¢cao da linguagem,
dando-lhe maior seguranca e funcéo para o uso da Libras. Para Pereira et al. (2009)
as percepcdes sensoriais sdo os pilares para o desenvolvimento psiquico. Para a
crianga surda, o conhecimento da Libras € o complemento essencial para que a sua
deficiéncia ndo comprometa todos os beneficios que a linguagem proporciona.
Portanto, visto a importancia maxima da linguagem dos sinais na vida do surdo, a
mediacado dos pais e professores neste sentido devem acontecer de forma mais
precoce possivel.

Assim, Pimentel, Limite e Buenaga (2021) concluem que a partir do momento
em que as criancas surdas tém o contato com as atividades ludicas, como a libracao

de histdrias, videos em Libras e brincadeiras cantadas, adaptadas em seu contexto
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social, ha4 grandes possibilidades de comunicacédo e, também, permitem que elas,
tanto ouvintes quanto surdas, tenham uma relacdo mais efetiva e com qualidade, e
contribuem para que ocorra um ensino-aprendizagem com processo ludico mais
significativo e prazeroso.

Essa abordagem permite que a crianca desenvolva as habilidades
comunicativas além da lingua escrita, pois ganha ferramentas de expressao que vao
desde gestos até desenhos. E uma abordagem que se completa pelo uso de diversas
vias para expressao. A crianca surda ganha em qualidade de ensino, pois tem acesso
a um repertério de manifestacdes sensoriais e de sentido. Essa amplitude auxilia tanto
no aprendizado de Libras, como na nomeacéao de objetos em Lingua Portuguesa, ou

seja, substancialmente inclui.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme visto no desenrolar deste texto, a definicdo do termo brincadeira,
brinquedos e jogos serve como base para entender 0os segmentos tedricos existentes
a respeito do tema. Evidentemente, os significados linguisticos variam, mas apontam
para o mesmo fendmeno: o prazer e satisfagdo que a crianca sente ao realizar
atividades. Assim, mesmo diante diferengas linguisticas, o estudo da tematica por
autores estrangeiros pode ser aproveitado no contexto nacional.

De acordo com a revisao tedrica, as atividades ludicas sédo essenciais para uma
infancia saudavel e para a formacdo plena do individuo, porque elas sofrem
influéncias histéricas que alteram a maneira de brincar. Nesse sentido, € perceptivel
0 quanto elas absorvem dos valores sociais e culturais e despertam a compreensao
do mundo. Por seu intermédio sdo assimilados valores, regras, a dinamica social e
até preconceitos historicos. A brincadeira é uma porta de acesso para a crian¢a a
heranga cultural de uma sociedade.

O gue se verifica a respeito da abstracdo, é que a brincadeira serve de ponte
para expansdo da realidade material para a realidade psicologica. A crianca toma a
dindmica do cotidiano emprestada para utilizar dela na sua criagdo interna. Apesar
desse empréstimo, a imaginacdo que Ihe é inerente apenas usa desses elementos
para expandir as possibilidades de leitura da realidade. Existe na brincadeira o
potencial de transformacao e de incorporacao de padrbes além dos quais a realidade
lhe fornece.

Nessa perspectiva, conforme os dados acessados, quando sao levadas em
consideracao as dificuldades enfrentadas no ensino de Libras e de inclusao social da
crianga surda, é instintiva a percep¢ao de que as atividades ludicas podem servir de
instrumento apaziguador. Pelo lado da criangca, a brincadeira abre espaco para
introduc&o de novos elementos no aprendizado, de modo que o ensino da Libras pode
ser um deles. Pelo lado do professor, a brincadeira cria um ambiente amistoso para a
crianga ser apresentada a linguagem de sinais, ao reconhecimento da dignidade das
pessoas surdas e assuntos desse universo.

De conformidade com resultados e perante a facilidade e disposicdo que as
criancas tém em brincar e interagir com seus pares durante as brincadeiras, o

professor pode realizar a mediagao para promover a inclusao social da criancga surda.



43

Ele pode ainda utilizar do momento para comunicar melhor com os seus alunos e fazer
o levantamento de informacdes relevantes para serem aproveitadas na pratica
pedagdgica. O uso de jogos que envolvem a Libras é notoriamente Util para auxiliar
as criangas surdas e ouvintes a interagirem e construirem uma ponte de comunicacao.

O historico brasileiro acessado mostrou que a integracdo da pessoa surda na
sociedade é um processo continuo e tem sido tortuoso. Os preconceitos e visdes
equivocadas trouxeram atrasos culturais e institucionais para os tempos atuais. Como
consequéncia, as criangas surdas de varias geracdes tiveram o seu desenvolvimento
prejudicado. Por isso, a tentativa de resgate dessa comunidade necessita passar
obrigatoriamente pela formacao de professores.

Os resultados apontam que a realidade da educacéo no Brasil também carrega
os seus desafios histéricos. Por isso, é perceptivel que apenas a obrigatoriedade do
ensino de Libras em alguns cursos de ensino superior na formacéo de docentes néao
trard a solucdo para as novas geracdes de criancas surdas. Contudo, abre espaco
para haver pelo menos o acréscimo de uma chance para a crianca surda que
ingressara no meio escolar.

A revisdo tedrica processada mostra que o professor € peca central para o
ensino de Libras e inclusdo social de criancas surdas. Pois € através das decisdes
gue ele toma na sala de aula, juntamente ao corpo docente da escola, que a crianga
podera ficar privada ou ter acesso as ferramentas para superar 0s limites impostos
pela sua deficiéncia. Quando o professor inclui a brincadeira ao seu repertério, como
ficou evidenciado pelos autores do presente trabalho, ele d4 um passo na direcdo do
desenvolvimento pleno tanto das criancas surdas quanto das ouvintes. A vantagem é
de todos.

Conforme visto, 0 mesmo grau de importancia deve ser dado ao seio familiar
da crianca surda. Como é a familia € o primeiro grupo a qual a crianga tem contato, €
o primeiro a lidar com as dificuldades na comunicagdo com a crianca surda e a
impactar o desenvolvimento da crianca. Por esse motivo, a busca pelo dominio da
linguagem de sinais deve ser uma das prioridades dos pais.

Pelos resultados obtidos é preciso explorar cada vez mais o uso de brincadeiras
como ferramentas pedagdgicas para superar 0s estigmas ao seu respeito. Em igual
medida, o ensino de Libras na educacao infantil por esse meio precisa ter maior
atencao, para, assim, a sociedade se distanciar do abandono da realidade da crianca

surda e caminhar rumo a valorizagdo de uma educacdo bilingue inclusiva.
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Portanto, o brincar e préatica da inclusdo na aprendizagem de Libras na
educacao infantil podem ser combinados para produzir resultados positivos. Além
disso, é preciso uma aglutinacéo dos resultados ja existentes no meio académico para
orientar um estudo amplo sobre como as atividades ludicas tém ajudado na docéncia
e 0 impacto que elas causam no desenvolvimento da crianca e da comunidade na
qual ela esta inserida. Mas, apesar de trabalhos cientificos serem encontrados sobre
o tema, € perceptivel o quanto ele ainda é pouco difundido, visto que os autores que
se debrucaram sobre o tempo sdo poucos e representam uma pequena porgédo da
comunidade académica. Nesse sentido, a pesquisa sobre a tematica deve ter um
carater permanente, dada o seu alcance em termos de aquisicdo de conhecimentos e

da inclusao.



45

REFERENCIAS

ALVES, Elizabete Gongalves; FRASSETTO Silvana Soriano. Libras e o
desenvolvimento de pessoas surdas. Aletheia, Canoas, RS, n. 46, p. 211-221,
jan./abr. 2015. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/aletheia/n46/n46al17.pdf>. Acesso em: 06 mai 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010. Disponivel
em <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf>. Acesso
em: 13 dez. 2021.

CORDAZZO, Scheila Tatiana Duarte; VIEIRA, Mauro Luis. A brincadeira e suas
implicagbes nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento. Estudos e
Pesquisas em Psicologia, Rio de Janeiro, v. 7, n. 1, 2007. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1808-
42812007000100009&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 02 nov 2021.

FORTUNA, Tania Ramos. O brincar, as diferencas, a inclusdo e a transformacao
social. Atos de Pesquisa em Educacéo, Porto Alegre, 2008, v. 3, n. 3, p. 460-472,
set./dez. 2008. Disponivel em: <https://lume.ufrgs.br/handle/10183/204105>. Acesso
em: 28 nov. 2021.

GUARINELLO, Ana Cristina et al. A inser¢céo do aluno surdo no ensino regular: visao
de um grupo de professores do Estado do Parana. Revista Brasileira de Educacéo
Especial. 2006, v. 12, n. 3 p. 317-330. ISSN 1980-5470. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S1413-65382006000300003>. Acesso em: 07 out. 2021.

. A influéncia da familia no contexto dos filhos surdos. Jornal

Brasileiro de fonoaudiologia. Curitiba, n.3, p. 28-33, 2000.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. A insercéo da crianca surda em classe de

criangas ouvintes: focalizando a organizagcédo do trabalho pedagdégico. 232 Reuniédo



46

Anual da ANPED, 24 a 28 de setembro: Anais. Caxambu, MG: ANPED, 2000.
Disponivel em: <http://23reuniao.anped.org.br/textos/1518t.PDF>. Acesso em: 08
abr.2021.

.. TURETTA, Beatriz Aparecida dos Reis. Representacdo simbolica por
criancas surdas na educacdo infantil. Horizontes, v. 36, n. 3, p. 24-35, set./dez. 2018.
Disponivel em: <https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/718>.
Acesso em: 08 out. 2021.

LODI, Ana Claudia Balieiro. Educacédo bilingue para surdos e inclusdo segundo a
Politica Nacional de Educacdo Especial e o Decreto N° 5.626/05. Educacédo e
Pesquisa, S&o Paulo, v. 39, n.1, p. 49-63, jan./mar. 2013. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/ep/a/sr67CQpjymCWzBVhLmvVNKz>. Acesso em: 14 out.
2021.

MARQUES, Hivi de Castro Ruiz; BARROCO. Sonia Mari Shimi; SILVA, Tania dos
Santos Alvarez da. O ensino da Lingua Brasileira de Sinais na educacéo infantil para
criancas ouvintes e surdas: consideragcdes com base na psicologia histérico-cultural.
Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, SP, n. 4, p. 503-518, out./dez. 2013. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/rbee/v19n4/v19n4a03.pdf>. Acesso em: 25 mar. 2021.

MARTINS, Vanessa Regina de Oliveira; ALBRES, Neiva de Aquino; SOUSA, Wilma
Pastor de Andrade. Contribui¢cdes da educacao infantil e do brincar na aquisicdo de
linguagem por criangas surdas.

Pro-Posi¢cbes, v. 26, n. 3, p. 103-124, 2015. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/0103-7307201507805>. Acesso em: 2 out. 2021.

NASCIMENTO, Ayrton Matheus da Silva et al. Jogo da memoria dos alfabetos em
libras & jogo da memoria dos numeros em libras: duas propostas didaticas de incluséo.
I CINDETI: Anais. Campina Grande, PB: Realize Editora, 2016. Disponivel em:

<https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/23035>. Acesso em: 21 out. 2021

NAVARRO, Mariana Stoeterau; PRODOCIMO, Elaine. Brincar e mediac&o na escola.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 34, n. 3, p. 633-648, nov. 2012.



47

Disponivel em: <https://www.scielo.br/j/rbce/a/sgWpzDM6pfhnFzhRDQqjQvgJ>.
Acesso em: 21 out. 2021

PEREIRA, Maria José; RODRIGUES Evaldina; JACOBSEN, Cristina Cerezuela;
MORI, Nerli Nonato Ribeiro. Brincadeira e inclusdo na educacéo infantil. V Congresso
Brasileiro Interdisciplinar de Edicdo Especial. 3 a 6 de nov.: Anais. Londrina, PR: UEL,
20009. Disponivel em:
<http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2009/100.
pdf>. Acesso em: 24 set 2021.

PEREIRA, Drielle Rodrigues; SOUSA, Benedita Severiana. A contribuicdo dos jogos
e brincadeiras no processo de ensino-aprendizagem de criangas de um CMEI na
cidade de Teresina. Revista Fundamentos, Teresina, v. 3, n. 2, 2015. Disponivel em:
<https://revistas.ufpi.br/index.php/fundamentos/article/view/4736>. Acesso em: 02
nov 2021.

PIMENTEL, Claudia; LIMITE, Keissy Sibelly Morais; BUENAGA, Vivian. Professora
ouvinte na educacao de surdos: dialogos sobre historias e brincadeiras na educacgao
infantil. RevistAleph, Niteréi, RJ, Ano XVII, n. 35, p. 200-218, dez. 2020.

Disponivel em: <https://pt.scribd.com/document/542899345/2397-583-PB> Acesso
em: 07 out. 2021.

SANTOS, Katia Regina de Oliveira Rios Pereira. Projetos Educacionais para alunos
surdos. In: LODI, Ana Claudia Balieiro, MELO, Ana Dorziat Barbosa de e
FERNANDES, Eulalia (Org.). Letramento, Bilinguismo e Educacdo de Surdos. 2.ed.
Porto Alegre: Mediagéo, 2015

SANTOS, Lara Ferreira dos; ALCANTARA, Maria Stella Santos dos. Do gesto ao sinal
na educacao infantil: o aprendizado de Libras por criancas surdas. ReVel, v 10, n. 19,
2012. Disponivel em:
<http://www.revel.inf.br\files\d37fe6d3e32ded9a36638089b986740b.pdf>. Acesso
em: 13 ago. 2012.



48

SCHEMBERG, Simone; GUARINELLO, Ana Cristina; MASSI, Giselle. O ponto de
vista de pais e professores a respeito das interacdes linguisticas de crian¢as surdas.
Revista Brasileira de Educagédo Especial. 2012, v. 18, n. 1, p. 17-32. ISSN 1980-
5470. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1413-65382012000100003>. Acesso
em: 7 out. 2021

SILVA, Daniele Nunes Henrique. Surdez e inclusdo social: o que as brincadeiras
infantis tém a nos dizer sobre esse debate? Cadernos CEDES, v. 26, n. 69, p. 121-
139, 2006. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0101-32622006000200002>.

Acesso em: 2 out. 2021

., SILVA Carine Mendes da. Libras na educacao de surdos: o que dizem 0s
profissionais da escola? Psicol, Esc. Educ., Sdo Paulo, v. 20, n. 1, p. 33-43, jan./abr.,
2016. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/2175-353920150201917>. Acesso em:
01 out. 2021.

TORRES, Maria Carmen Euler. A crianga surda “falando” pela brincadeira: infancia,
corpo e ethos surdo. Desidades, Rio de Janeiro, n. 26, p. 25-38, abr. 2020. Disponivel
em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2318-
92822020000100003>. Acesso em: 07 out. 2021.

VINAL JUNIOR, José Veiga; BENTO, Aline Kércia Sampaio Oliveira. Reflexdes sobre
a educacado inclusiva de alunos surdos. Revista Sinalizar, Goiania, v. 5, 2020.
Disponivel em: <https://www.revistas.ufg.br/revsinal/article/view/60300>. Acesso em:
28 out. 2021.



