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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL
NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Priscilla Bernardes Silva

RESUMO: O presente trabalho buscou analisar a importancia da literatura infantil
para o desenvolvimento integral das criancas, neste contexto, € essencial
compreender a importancia do habito da leitura e como o professor podera contribuir
para que o educando adquira prazer por esta atividade. Para a elaboracdo foi
utilizada a pesquisa de revisdo de literatura, embasada em livros de autores
renomados como: Aries (1978), Cosson (2009) e Coelho (2000); entre outros que no
decorrer da pesquisa contribuiram para uma melhor compreensdo do presente
objeto de estudo. Sendo assim, este trabalho prop6e uma discussdo e reflexao
acerca do papel do professor enquanto mediador do conhecimento. E a importancia
da literatura infantil para o desenvolvimento integral da crianca, tendo em vista que
possui o conddo de aperfeicoar seus conhecimentos, e comprovando que enquanto
mais cedo a crianca for apresentada ao mundo dos livros, mais facil sera de tornar a
leitura algo agradavel para essa crianga, cabendo a todos os professores, mas em
especial aos docentes de educacao infantil e ensino fundamental, a incumbéncia a
de mostrar a esses alunos o fantastico mundo da literatura infantil.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Desenvolvimento. Crianga.



CONSIDERACOES INICIAIS

O presente estudo aborda a importancia da literatura infantil no processo de
desenvolvimento das criangas, demonstrando a importancia do papel do professor
como mediador para desenvolver o habito da leitura.

Uma das fung¢Bes primordiais da escola é formar individuos leitores. Nesse
sentido, ela precisa criar oportunidade e possibilidades para que o individuo crie
gosto pela leitura, para desenvolver leitores competentes a escola tem que
possibilitar o acesso das criangas a diversos tipos de materiais escritos que sejam
capazes de estimula-las.

A literatura infantil € um componente que precisa ser visto como essencial ha
formacdo de leitores, ela tem um papel social importante, pois o aluno passa a
qguestionar o seu papel na sociedade, faz indagacbes e percebe-se como sujeito
atuante em seu entorno.

Neste sentido, o presente trabalho possui como problematica central: Qual a
importancia da literatura infantil para o desenvolvimento integral da crianca?

Para responder a este questionamento este trabalho possui como objetivo
geral analisar o papel da literatura no processo de ensino e aprendizagem do
educando e como objetivos especificos: analisar o contexto histérico da infancia e as
normas da educacdo infantil; compreender a importancia da leitura no ambito da
sala de aula e estudar o papel do professor como mediador para desenvolver o
prazer da leitura no contexto da sala de aula.

Para tanto, utilizamos a pesquisa bibliografica de revisdo de literatura,
embasada em livros de autores renomados e artigos cientificos e peridédicos que
abordam sobre o tema ora analisado.

O trabalho esta dividido em dois capitulos que assim se apresentam:

No primeiro capitulo tratamos acerca do surgimento da educacado infantil,
trazendo um breve retrospecto da histéria da infancia, tendo em vista que a forma
como a crianga é compreendida atualmente € recente, sendo que antigamente a
crianca era vista como um mini adulto, deste modo, aos poucos a crianca foi
ganhando direitos, sendo um deste o direito a educacdo. Também é analisada a
educacdo infantii no Brasil e a legislagdo vigente, para que o leitor possa

compreender os principais aspectos da educacdo infantii e a importancia da



literatura dentro da legislacdo que ampara a crianga, por fim, sdo analisados alguns
apontamentos sobre a aprendizagem da leitura e escrita na educacao infantil.

No segundo capitulo, discorremos sobre a literatura infantil como propulsora
da aprendizagem significativa, para tal, € analisada como se desenvolveu a literatura
infantil no Brasil, a importancia da prética da leitura no &mbito da sala de aula, como
forma de estimular a crianga a se tornar um leitor e, por fim, tratamos do papel do
professor como um facilitador deste processo da crianca sentir prazer pelo ato da
leitura.

Esperamos que a presente pesquisa possa possibilitar ao leitor refletir acerca
das possibilidades do trabalho com a literatura infantil na sala de aula e que sirva de

objeto de pesquisa para novos estudos.



1 O SURGIMENTO DA EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS CONSIDERACOES

O presente capitulo visa a analisar a educacéao infantil e os seus principais
aspectos, abrangendo, neste sentido, a histéria da infancia, as normas que regulam

a educacéo infantil e a importancia dessa para o desenvolvimento das criangas.

1.1 Breve Retrospecto da Histéria da Infancia

A infancia como se conhece atualmente passou por um processo de
mudancas ao longo do tempo, sendo que no século XXIl existia uma auséncia de
sentimento em relacdo a infancia, que pode ser notada na forma natural com que as

familias observam a moralidade infantil, conforme Ariés (1978)

[..] a arte medieval desconhecia a infancia ou nado tentava
representd-la. O autor expfe ainda que essa auséncia nao se
derivava da incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel
que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo. (ARIES, 1978,
p. 50).

Assim, a familia ndo percebia as necessidades especificas da crianca, ou
seja, os adultos ndo proporcionavam quaisquer atendimentos diferenciados a elas.

A Unica diferenca concebida entre os adultos e as criancas era a estatura
fisica e, assim, que apresentavam certa independéncia fisica eram direcionadas
para trabalhos junto com os adultos. Deste modo, as pessoas ndo possuiam uma
fase da vida em que pudessem se divertir ou brincar, tal como ocorre durante a
infancia atualmente.

De acordo com Heywood (2004), a educacdo escolar neste periodo “se
limitava na transmissao de técnicas”, ou seja, as criancas obtinham a sua formacao
no meio dos adultos, reproduzindo o que eles faziam, através da realizacdo das
mesmas tarefas.

A partir do século XV, observa-se que algumas mudancas no modo como o0s
adultos se referiam a elas e, nesse momento, comeca a surgir um conceito de
infancia, periodo em que a criangca passou a ser compreendida como um ser
inacabado e que precisa de outras pessoas para ajuda-lo inclusive nas suas

necessidades mais basicas, sendo que os primeiros anos de sua vida sao
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destinados para a aprendizagem do meio que o cerca e, também, para brincar com
outras criangas (SOUZA NETO, 2011).

Deste modo, entre o século Xll e o século XV varias mudancas ocorreram, a
infancia que antes ndo significava nada, passou a parecer com os moldes do
conceito de infancia que atualmente se apresenta, tendo em vista que os adultos
passaram a conceber a crianga como um ser humano que precisa de atencdes
especiais para suas necessidades e para com o ato de brincar tdo comum na
infancia.

Outra mudanca € descrita por Aries (1978, p. 157) entre o periodo do sec. XVI
e do século XVII, qgue expde uma alteracdo no modo como as criangas passaram a
ser vestidas de forma diferente dos adultos, expde o autor: “Essa especializacdo do
traje das criancas e, sobretudo, dos meninos pequenos, huma sociedade em que as
formas exteriores e a vestimenta tinham uma importancia muito grande, é uma prova
da mudanca ocorrida na atitude com relacdo as criancas”.

Este fato demonstra, de acordo com Souza Neto (2011), com esta nova forma
de vestimenta a infancia passa a ser observada sob um novo olhar, com novos
significados, passando a ser vista como gentil, afetuoso, carismatica. Ariés (1978, p.
158), complementa este pensamento ao expor que “[...] em que as criangas, por sua
ingenuidade, gentileza e graga se tornavam uma fonte de distracdo e de
relaxamento para os adultos, um sentimento que poderiamos chamar de
‘paparicacéo”.

Com essa mudanca de comportamento, as criangas passam a ser melhor
tratadas pelos adultos e, se antes n&o era compreendida com qualquer diferenga
guando comparadas aos adultos passam a ser “paparicadas”.

A “paparicacao” é definida por Aries (1978) como quando os adultos

[...] fazem-nas [as criangas] cair numa armadilha, quando elas dizem
uma bobagem ao tirar uma conclusdo acertada de um principio
impertinente que Ihes foi ensinado, os adultos ddo gargalhadas de
triunfo por havé-las enganado, beijam-nas e acariciam-nas como se
elas tivessem dito algo correto [era a paparicacao] [...] (ARIES, 1978,
p. 159).

Complementa Heywood (2004, p. 23) que: “A descoberta da infancia teria de

esperar pelos séculos XV, XVI e XVII, quando entdo se reconheceria que as



11

criangas precisavam de tratamento especial, uma espécie de quarentena, antes que
pudessem integrar o mundo dos adultos”.

J4 em meados do sec XVII a “paparicacdo” em criancas abordada pelo autor
nao era uma coisa que se limitava as familias com maior poder aquisitivo, podendo
ser vista a pratica em familias de classes mais baixas. Entre os séculos XVII e o
século XX outra mudancga ocorreu ha compreensao da infancia, muitas pessoas
deixaram de compreender esta fase como apenas uma distragdo na qual a crianca é
“paparicada” e possui liberdade para brincar, passando a se tornar um interesse
psicoldgico e de preocupacédo moral.

De acordo com Aries (1978) trata-se de um sentimento inteiramente novo

[...] os pais se interessavam pelos estudos dos seus filhos e os
acompanhavam com solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas
outrora desconhecida. [...] A familia comegou a se organizar em torno
da crianga e a Ihe dar uma tal importancia que a crianga saiu de seu
antigo anonimato, que se tornou impossivel perde-la ou substitui-la
sem uma enorme dor, que ela ndo pbde mais ser reproduzida muitas
vezes, e que se tornou necessario limitar seu numero para melhor
cuidar dela. (ARIES, 1978, p. 159).

Outra mudanca de paradigma que aconteceu na histéria da infancia esta
presente nos direitos que elas possuiam inicialmente, que era nulo e,
gradativamente, foram sendo instituidos direitos que possuem como objetivo
proporcionar uma infancia que seja segura e que permita o desenvolvimento para a
crianga, como por exemplo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a
propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que ressaltam a

importancia da educacéo infantil que serdo apresentadas no proximo item.

1.2 Educacao Infantil no Brasil e a legislagcdo vigente

No Brasil, sdo recentes as abordagens dadas em carater pedagdgico para a
Educacao Infantil. Historicamente as primeiras instituicdes de ensino infantil foram
criadas em 1908, na cidade de Belo Horizonte e, em 1909, no Rio de Janeiro, mas,
com a Revolucéo Industrial, nas décadas de 20 e 30, surgiram novos espacos para
acolher as criancas, cuja finalidade era cuidar dos filhos pequenos para que suas
maes pudessem trabalhar, que até entdo a educagao era total responsabilidade da

familia, girando principalmente em torno da figura materna.
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Essa necessidade surgiu em decorréncia “[...] do aumento da urbanizagao, a
participagdo da mulher no mercado de trabalho e as mudangas na organizagao e
estruturas das familias” (MAGALHAES, 2017, p. 131). A partir dai, muitas creches
sdo instaladas para atender aos filhos dos operarios, sempre ligadas ao
assistencialismo.

Os atendimentos se baseavam na concepcéo assistencialista de educagao e
ensino, as quais Kuhlmann Jr. (2011) se refere como pedagogia da submissao, uma
vez que nao se pretendia diminuir as desigualdades existentes entre as camadas
sociais, mas fazer com que familias desprovidas financeiramente aceitassem a
exploragao social sem questionamentos.

Podemos dizer que essas instituicdes possuiam como objetivo o combate a
pobreza e solucionar problemas relacionados a sobrevivéncia da crianga pequena,
servindo como justificativa para a baixa qualidade do atendimento, porquanto os
investimentos recebidos eram poucos e de valores insuficientes para manter boas
instalagbes, além da escassez de recursos materiais, formacao académica irregular
dos profissionais que atuavam nesses lugares e o alto indice de alunos por
professor.

O apoio educacional desses alunos “[...] defendidos nos congressos e nas
exposi¢oes internacionais, ja previa que o atendimento da pobreza ndo deveria ser
feito com grandes investimentos” (KUHLMANN, 2011, p. 8). Com a expansao da
economia brasileira e cada vez mais a mulher ganhando espag¢o no mercado de
trabalho houve mobiliza¢gées sociais no final da década de 70 e 80, sendo eles
organizados por maes, movimentos de bairros, sindicatos das grandes cidades e
grupos de profissionais e especialistas da educacgao, todos com a finalidade de lutar
e reivindicar mais vagas em instituicbes de ensino assegurando o direito de
atendimento da crianca e do adolescente, se necessario, a ampliacdo do numero de
vagas e até mesmo a construgao de novos prédios para agregar toda a demanda de
alunos.

Como resultado dessas manifestacbes, em 1988, foi promulgado a
Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil (CF), que no art. 205

salienta que:

A educagao é direito de todos, o Estado e a familia em agao conjunta
com diversos setores sociais tém por obrigatoriedade promover o
desenvolvimento integral do individuo, instrumentalizando-o para o
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exercicio da cidadania e dando a ele qualificagao para inserir- se no
mercado de trabalho. (BRASIL, 1988)

Segundo o art. 208, no inciso IV “o atendimento em creche e pré-escola as
criancas de 0 a 6 anos de idade ficara como responsabilidade do Estado”.

A partir de 1980 a sociedade passa a discutir a possibilidade de inclusdo das
pré-escolas na Educacgao Basica, intencdo concretizada na Constituicdo Federal de
1988. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, ratifica
essa decisao, enfatizando que a Educagdo € um direito da crianga e que deve,
portanto, ser universal.

Apesar da Educacao Infantil ser uma medida assegurada por lei, 0 acesso e a
permanéncia da crianca ainda estava em segundo plano dentro dos projetos de
politicas publicas. Entretanto, na década de 90 com a criagcdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) permitiu a consolidagdo dos direitos das criangas
adquiridos por meio da Constituicao.

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, baseada nos principios norteadores da

Constituicao de 88, declarando no Titulo Il, Segao Il:

Art. 29 a finalidade da Educacdo Infantil: “A Educagéo infantil,
primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, p. 12).

De acordo com a LDB no. 9394/96, a educacado passa a ser considerada
como uma das etapas da educagédo basica, tornando-se parte do sistema regular de
ensino. Sendo necessaria a regulamentagédo e a normatizagao perante a legislagéo
vigente, sendo a crianga e o seu desenvolvimento integral como foco no processo
educativo e complementando a acdo da familia e da comunidade como fator
essencial em sua formacgéo.

De acordo com art. 9, inciso IV,

[...] a elaboragao dos curriculos e conteudos a serem desenvolvidos
em cada etapa da educagao infantil, orientagdo sobre o nivel de
formagao basica comum que o discente devera ter adquirido durante
esse processo terd como norteador os principios, diretrizes e
competéncias previamente estabelecidos pela Unido juntamente com
os estados, Distrito Federal e os Municipios. (BRASIL, 1996).
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Para auxiliar e guiar as praticas educativas em ambito nacional, o Ministério
da Educacao e do Desporto desenvolveu o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil em 1998 (MAGALHAES, 2017).

De acordo com o referido documento a crianga ja nao € mais vista como
carente e desprovida de cultura, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI) a define como “um ser todo social e histérico” (BRASIL, 1998, p.
21). Ainda nesse mesmo tépico se afirma que ela, como sujeito de direitos, esta
inserida por meio de sua familia em um grupo social, ao qual apresenta uma
determinada cultura e esta associado ao momento histérico, podendo ser
determinante em sua formacao inicial.

Pautados nos referenciais as propostas pedagogicas para a Educacéao Infantil
necessitam considerar as influéncias do contexto sociocultural na formagado e
aprendizagem, porquanto os conhecimentos que foram assimilados ao longo de sua
vida se deram através do contato e das experiéncias vividas no ambiente em que
vive e de seus elementos.

O RCNEI (BRASIL, 1998) respeita a pluralidade e diversidade social,
denominando-se como uma sugestao aberta, maleavel e nao obrigatéria, podendo
ser adotados na preparacédo dos curriculos e projetos, adaptando-se a realidade e
caracteristicas do contexto social.

Neste contexto, ha que se falar ainda do DC-GO, o qual é o resultado de uma
acao cultural coletiva em torno da Implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em Goias. Essa acdo cultural envolveu inumeras frentes de estudo,
investigacdo, andlise e dialogo com professores da Educacdo Béasica e do Ensino
Superior, das redes publicas e de instituicdes particulares.

O Documento Curricular para Goias pretende apontar as necessidades e as
expectativas dos profissionais da educacdo que atuam em diferentes instancias
formativas. O objetivo é garantir os conhecimentos essenciais, estabelecidos na
BNCC, a todas criancas e estudantes do territério goiano.

Os principais aspectos que envolvem a criagdo das bases curriculares para
promover o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas de 0 a 6 anos tomam
como embasamento os conceitos de educar, aprender através da brincadeira e o
cuidar, esse adquiriu novos principios mais abrangentes, como, “[...] protecao,
saude, alimentacao, [...] afeto, interacao, estimulacao, segurancga e brincadeiras que

possibilitem a exploragao e a descoberta” (BRASIL, 1998, p. 17), excluindo a visao
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assistencialista que tinha acerca do cuidar, que somente zelava pela alimentagao
adequada e boas condi¢cdes de sobrevivéncia da crianga pequena.

O educar esta associado as vivéncias e aprendizagens que o aluno tem
acesso, possibilitando o desenvolvimento das capacidades de relacionar-se e
conviver com outras pessoas, aceitando e admitindo as diferencas e singularidades
de cada um, favorecendo as criangas aprendizagens de conhecimentos mais
complexos e diversificados, voltados para a pratica social e cultural das mesmas.
Nesse processo educacional se estimula o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, o dominio das habilidades corporais (como por exemplo, a tomada de
sua consciéncia corporal; lateralidade, ambas sao elementos da Psicomotricidade),
afetivas, éticas e morais, emocionais, objetivando a formacdo de criangas
autbnomas, criativas e felizes (BRASIL, 1998).

Diante do exposto, podemos dizer que atualmente as instituicbes de
Educacao Infantii devem oportunizar ambientes ricos que na pratica os alunos
possam ter contato com o meio experimentado e vivenciado novas aprendizagens
coletivamente ou individualmente, estimulando o imaginario, a ludicidade, afeto,

cognigao, entre outros aspectos que contribuirdo em sua formacéao.

1.3 Educacao Infantil, uma Realidade

A educacéo infantil € compreendida como um direito social, deste modo, este
campo demanda a elaboragao de politicas publicas que sejam educativas para que
este direito possa ser implementado (BARBOSA et al., 2016). Vale dizer que o
direito a educacao infantil nao foi algo que a sociedade sempre teve, mas que foi
conquistado por meio de diversos movimentos sociais, deste modo, lutar pela
elaboracgao de politicas publicas é essencial para a continuidade desse processo de
lutas.

Neste contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta-se
como uma agao de cunho educativo que foi instituida visando a efetivacdo da
educacao como um direito social. Isto porque possui uma base comum de educacao
e apresenta-se como essencial para que se possa concretizar a reducao das
desigualdades educacionais de um pais.

A BNCC é um projeto que foi iniciado com a promulgacdo da Constituicdo

Federativa do Brasil de 1988, constando também na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao (LDBEN) de 1966. O objetivo da BNDD é fixar as aprendizagens que sao
consideradas essenciais para a formacéo dos alunos da educacao basica brasileira
(BNCC, 2015). De acordo com com a LDBEN (BRASIL, 1996) a BNCC busca
nortear os curriculos dos sistemas e das redes das Unidades Federativas e instituir
propostas pedagodgicas para instituicbes de ensino que sejam privadas e publicas,
norteando a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio de todo
territorio brasileiro.

A BNCC é um documento que reune objetivos de aprendizagem em quatro
areas de conhecimento, sendo estas a Linguagem, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. O documento também determina um conjunto de
conhecimentos e de habilidades que sdo considerados necessarios para a formacgéao
dos cidadaos brasileiros em cada ano da Educacdo Basica e para efetivar a
transmissdo destes conhecimentos e habilidades a BNCC define seis direitos de
aprendizagem que acompanham o aluno durante a educagéo basica infantil, sendo
estes: o direito de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se
(BRASIL, 2015).

Esses seis direitos irdo assegurar condi¢des para que as criangas possam
aprender “em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas para
resolver estas situacdes, nas quais possam construir significados sobre si, os outros
e 0 mundo social e natural” (BRASIL, 2015, p. 38).

A Educacao Infantil € compreendida como um dever do estado a partir do
direito de educacdo de todas pessoas, este direito € legitimado através da
Construgdo Federativa do Brasil, como ja foi analisado, que disciplina que a
educacao é direito social de todas as pessoas. A partir deste direito a Educacéao
Infantil foi inclusa nos sistemas de ensino como a primeira etapa da Educacéao
Basica de um brasileiro por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Brasileira (LDB). A LDB em seu artigo 29 define as finalidades da Educacao Infantil,

expondo que

Art. 29 [...] a Educagao Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 6 anos
de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).
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Através das orientacbes desta norma foram elaboradas as primeiras
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI) que aconteceu em
1999 e que foram revisadas posteriormente pela CNE/CEB n° 05/2009 (BARBOSA
et al., 2016). Sendo que, de acordo com o artigo 2° dessa resolugao expde que as
DCNEI articulam-se com as DCNEB e reunem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional
de Educacdo, para orientar as politicas publicas na area e a elaboragao,
planejamento, execugdo e avaliagdo de propostas pedagodgicas e curriculares
(BRASIL, 20009).

E importante salientar que as DCNs sdo normas obrigatérias para a
Educacgado Basica e que possuem como objetivo orientar o planejamento curricular
do sistema de ensino brasileiro, sendo que mesmo apos a adogdo da BNCC estes
documentos continuam com a mesma importancia, tendo em vista que eles sao
complementares a Base, isto porque as DCN'’s irdo proporcionar a estrutura que
devera ser seguida, enquanto que a Base ira trazer o detalhamento dos conteudos e
competéncias que deverao ser seguidas pelos sistemas educacionais.

A LDB de 1996 foi alterada em 2013 e esta alteracdo trouxe como desafio
para a BNCC implementar os direitos e objetivos de aprendizagem que ela
disciplinou na Educacéao Infantil (PORTELINHA et al., 2017). Vale ressaltar que as
atuais DCNEI ja definiram algumas concep¢des como educacado infantil, crianca,
curriculo, infancia e instituicées. A educacgao infantil, de acordo com o artigo 5° da
Lei € a primeira etapa da Educagédo Basica e sera oferecida em creches e pré-
escolas, sendo que o0 mesmo artigo tras as nogdes das instituigdes que irdo atender
os alunos, as quais se caracterizam como espacos institucionais nado domésticos
que irdo educar e cuidar de criangas de 0 a 5 anos de idade em jornada integral ou
parcial e pré-escola 4-6 anos (Emenda Constitucional n® 59/2009) e nao se utiliza de
procedimentos avaliativos para promog¢ao ou retencao.

A crianga, por sua vez, € abordada no artigo 4° da DCNEI, e é vista como um
sujeito historico e de direitos que ira construir a sua identidade tanto social quanto
pessoal com a ajuda da escola, sendo, deste modo, o centro do planejamento
curricular. Neste sentido, € importante também trazer a nocéo de curriculo que a lei
disciplina, sendo este um conjunto sistematizado de praticas culturais e sera neste

conjunto que a crianga ird articular as suas experiéncias e saberes.
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Pode-se dizer que a DCNEI direciona a Educacao Infantil para cumprir o seu
papel de proporcionar diferentes experiéncias de interagdes, possibilitando diversas
formas de agrupamento e estes objetivos sdo direcionados para que se exista essa
efetividade do direito a educagao de qualidade.

Para a Educacéo Infantil a justificativa da Base se pautou na necessidade de
operacionalizar as diretrizes curriculares, isto €, construir uma orientagao a partir da
qual os professores pudessem desenvolver suas praticas, respeitando as diversas
dimensbes da infancia e dos direitos das criangas (CAMPOS; BARBOSA, 2015).
Esta concepcéo vai de encontro com a do MEC (2017), que afirma que a BNCC e os
curriculos se complementam para garantir aos alunos de todo o territério nacional
uma aprendizagem minima essencial em cada etapa da educagao e cabem as redes
e instituicdes de ensino adequar o que diz a lei a realidade local e dos alunos, deste
modo, o curriculo comum trds apenas a orientagdo deixando espaco para que o
pedagogo possa desenvolver suas praticas respeitando a individualidade de sua
classe e de cada aluno que a compode.

E importante salientar que a Base n&o se estrutura em divisdes de conteddos
a ser apreendidos e sim, em campos de experiéncias nos quais os objetivos devem
ser baseados, isto acontece pelo fato de que a BNCC ira orientar as praticas
pedagogicas do professor. Os objetivos sao divididos em seis eixos, sendo eles: O
Eu, o Outro e o Nos; Corpo, Gestos e Movimentos; Escrita, Fala, Pensamento e
Imaginagao; Tragos, Sons, Cores e Imagens; Espacos, Tempos, Quantidades,
Relacdes e Transformacgdes.

De acordo com esta versao do documento, é necessario reconhecer a forma:

[...] como as criangas se relacionam com o mundo, as
especificidades dos recursos que utilizam, tais como a corporeidade,
a linguagem, a emogao. Entender essa forma relacional e afetiva,
muito ligada a vivéncia pessoal, em que se utiliza um reduzido uso
de categorias para assinalar o que se conhece, é crucial a um
trabalho na Educacao Infantil (BRASIL, 2015, p. 18).

Esses eixos irdo orientar os processos pedagogicos, que serao intencionais e
possuirdao o objetivo de promover relagdes significativas entre o aluno e o
conhecimento produzido pelos homens em seu processo historico-social,
entendendo-se, deste modo, os processos pedagodgicos a partir da concepcao de

7

construcao do conhecimento. Neste processo, a crianga € compreendida como
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sujeito ativo, que deve participar de diferentes praticas cotidianas, na interagdo com
adultos e com outras criangas (BRASIL, 2015).

Os objetivos de aprendizagens sao organizados por grupos de faixas etarias:
Criangas de zero a um ano e seis meses; Criancas de um ano e sete meses a trés
anos e onze meses nas creches e por fim criancas de quatro e cinco anos e onze
meses na pré-escola. Para criangas que estao na transigdo da Educagao Infantil
para o Ensino Fundamental a base também apresenta uma sintese das

aprendizagens esperadas para que:

[..] as criangcas tenham condicbes favoraveis para ingressar no
Ensino Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidos
como elementos balizadores e indicadores de objetivos a ser
explorado em todo o segmento da Educacao Infantil, e que serao
ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como
condicdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental
(MEC, 2017, p. 49).

Para essa sintese, a justificativa é a busca de uma educagao que nao seja
fragmentada e nem “disciplinar do conhecimento”, mas que leve o aluno a ser
autbnomo e emancipado para levar “sentido ao eu se aprende” (BARBOSA et al.,
2016).

Os cinco campos de experiéncias citados anteriormente, cada um com suas
especificidades, utilizam-se dos direitos da aprendizagem (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se), buscando com isso suprir a demanda
dos trés subgrupos etarios de acordo com as suas individualidades no processo de
ensino-aprendizagem (bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas),
levando a eles objetivos de aprendizagens correspondentes a fase de
desenvolvimento.

E importante destacar que, assim como na aprendizagem dos demais
saberes, a linguagem escrita na El deve partir do que as criangas ja conhecem,
acompanhando o disciplinado no artigo 4° da DCNEI que expbde que a crianga
devera ser o centro do planejamento. Isto ocorre porque cada aluno é um sujeito
unico e, por isso, 0 processo de ensino e aprendizagem deve ser estruturado para
amparar as suas necessidades neste processo. Para que isso ocorra, a BNCC
propde dentre outros, sons da lingua, letras, leitura de imagens, interpretacao de

histérias e participagao na producgao de textos escritos (BRASIL, 2015).



20

A garantia da continuidade dos processos de aprendizagem das criangas,
criando estratégias para os diferentes momentos de transicdo, € fundamental de
acordo com o artigo 10 da DCNEI (transicdo casa escola, Educacao Infantil para
Ensino Fundamental). Para as transi¢ées que vao além de uma articulagao entre um
momento e outros, tém que ser vistas como linhas de continuidade.

Para isso, existem alguns aspectos que contribuem para esse processo.
Podemos citar a organizac&o curricular das etapas, os principios éticos, politicos e
estéticos das Diretrizes para a Educagao Basica ao guiar a definicdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em todos as etapas e o planejamento
de situagdes de transi¢cdo, como visitas a outras escolas.

Diante do exposto, a BNCC é um documento muito importante para a
efetivagdo da Educacao Infantil, norteando os processos pedagdgicos que serao
realizados por meio das praticas pedagodgicas aplicadas pelo professor, que devera
seguir os seis eixos de desenvolvimento infantil para elaborar as atividades que
serao realizadas e que deverao ser construidas a partir da individualidade de cada

aluno.



2 LITERATURA INFANTIL COMO PROPULSORA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

O presente capitulo abordara a literatura infantil no Brasil, sua importancia no
ambito da sala de aula e como o professor pode favorecer enquanto mediador no

processo de aquisicao e apropriacao do prazer pela leitura.

2.1 Literatura Infantil no Brasil

Nos ultimos anos do século XX, a ideia acerca da necessidade e relevancia
da literatura infantil na instrucdo formativa de pequenos leitores se consolidou,
passando a fazer parte das discussdes concernentes as politicas publicas de
educacéo e de cultura.

Mesmo distante de uma situacdo ideal de configurar-se como um pais de
leitores, em razdo dos problemas da qualidade da educacdo, é importante se
reconhecer que a situacédo ndo € a mesma de tempos atras como, por exemplo, a do
ano de 1980, quando a crianga escutava e, também, desfrutava da mesma literatura
para adultos.

Foi necessério muito tempo para que se considerassem as criangas como
sujeitos da sociedade com vinculos familiares. Como foi constado no capitulo
anterior. O periodo de maior visibilidade da crianca ocorreu no século XIX,
originando assim a preocupacao e respeito com as precisbées e com o crescimento
cognitivo e emocional da crianga, por isso, as ciéncias (psicolégicas, sociolégicas e
pedagogicas) passaram a se ater a este publico.

Neste contexto, a literatura passa a ser objeto pedagdgico de trabalho destes
estudiosos que se dedicaram ao publico infantil, transmitindo assim, valores e
normas da sociedade, com o objetivo de educar o carater da crianca em uma
instrucao civica, ética, humanistica, intelectual e espiritual.

A intencdo de usar a literatura como postura didatica €, ainda hoje, um
método muito utilizado quando se objetiva transmitir algum ensinamento em
concordancia com a interpretacdo de adultos. Acreditamos que essa conduta tem
um aspecto negativo, pois limita a condigcdo da crianga de criar uma apreensao

autdbnoma e critica perante a vida.
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No Brasil, o reconhecimento da importancia dos livros literarios infantis
aconteceu depois sua valorizagdo como recursos pedagogicos, que tinham como
intuito instruir as criancas com bons modos para a convivéncia em sociedade

Um dos autores que se destacou no Brasil na area da literatura infantil foi
Monteiro Lobato. Em 1921, o autor langou “Narizinho Arrebitado”, que foi utilizado
pela rede escolar publica com sucesso, por isso, outras histdrias, como o “Sitio do
Pica Pau Amarelo”, também foram implementados. Monteiro Lobato foi um divisor de
aguas na literatura infantil, pois fazendo a heranca do passado imergir no presente,
Lobato encontrou o caminho criador que a Literatura Infantil estava necessitando.

Entre décadas de 30 e 60, os géneros literarios, até entdo com destaque para
as narrativas, aumentaram, aparecendo cartilhas didaticas, gibis, livros informaticos
e novas linguagens tecnolégicas.

Na década de 70, a literatura infantil comecou a ser identificada como um
benéfico objeto auxiliador para o crescimento intelectual e cultural da crianca. Ainda
neste periodo, apareceram o Instituto Nacional do Livro, fundado em 1937, que se
incumbiu da tarefa de coeditar, viés convénios, uma grande quantidade de obras
infantis e juvenis, que foram utilizadas como materiais para a comunidade escolar,
que estavam, a época, bastante preocupados com o baixo indice de leitura.

Diversos autores infantis apareceram nesta década a qual é considerada um
marco histérico na literatura infantil brasileira, podendo-se citar a Ana Maria
Machado, com énfase para seus produtos literarios (Mde com medo de lagartixa) e
(Bia, Bisa, Bel).

Posteriormente, nomes como Mauricio de Sousa, criador da Turma da
Monica, Ruth Rocha, criadora da obra Marcelo, Marmelo, Martelo, Cecilia Meireles,
dentre diversos outros foram surgindo, sendo a literatura infantil brasileira rica em
livros de excelente qualidade para que a crianca possa compreender melhor o
mundo em que esté inserida.

Na década de 80 outro simbolo das obras literarias Juvenis e Infantis foi
Ziraldo com seu livro “Menino Maluquinho”, Ana Maria Machado com seu livro “Bisa
Bia Bisa Bel” e “Palavras, Palavrinhas e Palavrées”, Sergio Capparelli com o livro
“Vovo fugiu” de casa e Sylvia Orthof com o livro “A vaca Mimosa e a mosca Zenilda”

Ja& na década de 90 pode-se citar Stela Carr, com o livro “O fantastico homem
do metrd” e José Paulo Paes com o livro “Poemas para brincar’. Nos anos 2000

autores como Ana Maria Machado, com o livro “Histéria meio ao contrario”, José



23

Paulo Paes com o livro “E isso Ali” e Rachel de Queiroz com o livio “O Menino
Magico”. Atualmente, nome como Benjamin Chaud, Aline Abreu, Carolina Moreyra e
Odilon Moraes compdem o acervo de escritores brasileiros que sdo renomados e
possuem sua escrita voltada para a literatura infantil.

Podemos dizer que ao ler e escrever obras literarias, encontramos o sentido
da sociedade a qual os seres humanos pertencem. A literatura introduz o que somos
€ nos encoraja a querer € mostrar o mundo pelo nosso proprio olhar. Isso ocorre,
pois a literatura € uma experiéncia a ser efetuada. Vai aléem de um saber ao ser
recriado, € a inser¢ao do outro em mim.

No préximo item discorreremos sobre a leitura na escola e sua importancia na

formacdo de sujeitos leitores.

2.2 A Leitura na Escola

As obras literarias infantis, desde seu surgimento, estimulam uma meditacéo
gue busca determinar sua condicdo em todas as artes. Tendo o estilo uma
especificidade por causa da distingdo do adjetivo ‘infanti’ e sua reservada
amarracdo com o mundo escolar. Existe, porém, a inquietagdo em reafirmar o estilo
artistico do livro e perpetrar uma meditacdo a respeito da assimilagdo que a escola
tem desse estilo.

Ainda gque atualmente haja uma intensa disposicdo em apartar os assuntos
pedagdgicos do produto literario, o ponto de encontro para as diversas sugestdes é

a escola, lugar onde se aperfeicoam os leitores. Segundo Lajolo; Zilberman (2012)

Séo diversos os fatores que colaboram para que o livro Infantil se
esteja sempre mais presente em nossas instituicbes escolares: o
decorrente aumento editorial da fabricacdo direcionada para esse
parte; o resultado positivos dos livros criados por escritoras e
escritores brasileiros (reconhecido mundialmente); as politicas
preocupadas com a desenvolvimento do leitor; a exposi¢édo de titulos
e escritores brasileiros por organizagbes publicas e privadas; as
sugestdes explicitas dos PCNs — Parametros curriculares Nacionais
— para o incremento de métodos de leitura nos varios niveis da
educacao; o interesse de numerosos educadores em trazer a leitura
literaria para os seus métodos docentes e especialmente o caso do
estabelecimento escolar desempenhar a funcdo de democratizar a
obra literaria, num pais de escassas bibliotecas e de praticamente
guase ndo existir aquisicdo desse tipo de literatura em livrarias por
esse parte da populacdo que cursa a instituicdo escolar publica
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2012, p. 107).
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A obra literéria infantil é arte e, como tal, precisa ser apreciada e responder as
perspectivas do leitor. Desse modo ele pode fartar seu apetite pelo admiravel e
pelas ambicdes do pensamento infantil. E por meio da literatura que o aluno aborda
uma nova afinidade com distintas visbes de mundo e sentimentos, ajustando,
portanto, qualidades para o acréscimo intelectual e o desenvolvimento de principios
pessoais para codificar e medir as proprias acdes e sentimentos. Para Coelho

(2000) a instituicdo escolar €, hoje, o ambiente privilegiado

[..] em que carecerdo de ser difundidas os alicerces para a
desenvolvimento do sujeito. E, nesse ambiente, privilegiamos as
pesquisas literarias, pois que, de modo mais compreensivo do que
alguns outros, eles instigam o exercicio do pensamento; a
observacdo do real em suas diversas significacdes; a percepcdo do
eu em afinidade ao outro; a interpretacdo do mundo em seus
diversos niveis e, sobretudo, dinamizam a pesquisa e nog¢do da
lingua, do procedimento verbal significativo e consciente para a plena
realidade do ser (COELHO, 2000, p. 16).

O principal exercicio desenvolvido na instituicdo escolar é o desenvolvimento
de educandos leitores. E essencial conhecer a leitura e bem mais facil abranger o
gue foi lido. Boa parte dos conhecimentos que necessita-se compreender na vida se
da por meio da leitura. A leitura é um exercicio bem complexo e abarca além da
decodificagdo, principios ideoldgicos, contextos culturais, filoséficos, entre outros.

Quando se discursa sobre literatura, discorre-se de uma afinidade bastante
préxima entre leitura e leitor. O leitor, na ocasido da leitura, aciona seu
conhecimento prévio, mecanismos internos, pauta experiéncias e fatos e adentra em
confusédo com seus valores.

Nesse sentido, as obras literarias Infantis, transformam-se numa imensa
aliada da instituicAo escolar em suas mudltiplas probabilidade: estimulando a
imaginacéo, divertindo, compreendendo o mundo e desenvolvendo o raciocinio,
favorecendo assim, a ampliacao do vocabuléario e o repertério literario da crianca.

No proximo tépico trataremos do papel do professor enquanto mediador e

incentivador do leitor fluente.

2.3 Papel do professor como facilitador do prazer pela leitura

Para que de fato a leitura faca parte da vida e do cotidiano dos alunos é

preciso fazer um diagndstico de como se esta incentivando esse habito e qual é o
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grau de importancia destinado a ele na vida do leitor. Neste contexto, surge a
necessidade de se repensar a pratica desenvolvida na sala de aula com o escopo de
estimular de uma forma mais ampla os educandos nesse processo.

Segundo Zilberman (2017) a admissdo ao mundo da literatura depende e
ultrapassa a alfabetizagcdo e o letramento. Depende da alfabetizacdo, enquanto
envolve o dominio das técnicas de leitura e de escrita, e do letramento, na medida
em que as praticas de leitura e escrita estdo presentes em cada etapa da
experiéncia do sujeito.

Podemos dizer que, uma das razdes pela qual o aprendizado da leitura pode
ser tdo dificil para as criancas, € que as vezes tem pouca informacdo visual
relevante. Assim, uma maneira de facilitar o aprendizado da leitura seria fornecer ao
aluno, textos que dependesse de conhecimentos que 0 mesmo ja possui.

No entanto, criando estratégias e tarefas de maneira eficaz que despertem
curiosidade e prazer nos educandos, 0os quais podem até mesmo vir a gostar de ler,
despertando o interesse na leitura e descobrindo a importancia da identificacdo e
compreensao de cada paragrafo de um texto, consegue contribuir para que desperte
a curiosidade no leitor e guiam a sua propria interpretacdo, ajudando-o inclusive a
ter mais segurancga e a ficar menos indeciso.

De acordo com Abreu et al. (2020, p. 47) “[...] a leitura de textos é uma
atividade na qual se levam em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor,
além de que exige dele bem mais que o conhecimento do cddigo linguistico, uma
vez que ler e compreender o sentido do texto”.

Sendo assim, o professor em sala de aula, pode e deve ofertar aos alunos
textos que proporcionem a pratica da leitura e posterior a ela, uma reflexdo sobre a
mesma, para observar se de fato a leitura foi realizada corretamente e se houve uma
interpretacédo adequada.

E valioso apds a leitura o entendimento, ndo sé para o interessado no artigo,
mas para o criador da producdo saber que o seu recado foi entendido da melhor
maneira possivel, porém, na maioria das vezes com dupla interpretacéo.

No entanto, sabemos que nem sempre quem |é alguma coisa familiariza-se
espontaneamente com o que leu, em particular alguns nem conseguem, a néo ser
com o auxilio de outro suporte. Sdo essas as pessoas que de qualquer forma se

sentem isoladas do processo de comunicagdo instaurada em mensagens, as
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mesmas sentem-se cegas, surdas e mudas diante da compreensdo possivel da
leitura e escrita, e qualquer vinculo comunicivel com o mundo.

A leitura visa uma compreensdo solidaria, embora se desencadeie na
convivéncia com as outras pessoas, para que iSso aconteca, € importante que
envolva o educando na habilidade da leitura, estimulando-o, dando énfase ao
aprendizado como ser humano e resgatando a arte de ler do individuo, porque para
aprender a ler, € obviamente necessario compreender o processo da leitura.

Portanto, observa-se que nos anos iniciais € preciso que haja uma mudanca
para melhor instruir os alunos, a partir da alfabetizagdo, uma forma seria transformar
as aulas rotineiras em atividades dinamicas educativas. Ou seja, que o professor,
por meio do seu planejamento, vise o despertar da curiosidade, influenciando os
alunos a procurar livros e, assim, torna-los cidadaos criticos em relacdo ao mundo,
com base nas interpretacdes constantes e diferenciadas que o leitor faz a si mesmo.

No entanto, seja quem for o leitor, o ato de ler sempre esta vinculado com
condicBes de desencadear e desenvolver pontos fundamentais, que venha fazer a
diferenca entre a sociedade politica, econdmica e cultural. Contudo, para que isso
aconteca faz-se necessario que educador haja com objetividade, coeréncia e
equilibrio em sala de aula, a partir de um envolvimento real e abrangente

relacionado as préticas de leitura. Segundo Costa (2007):

Na escola brasileira, no entusiasmo e na vontade de fazer nascer o
amor a leitura nas criangas, muito se tem insistido em atividades de
motivacdo ou de complementagédo do ato de ler e interpretar. Nao é
rara a ocorréncia de trés ou quatro atividades apd6s a leitura, como
desenhar um personagem ou ambiente, dramatizar dialogos e
situacdes a partir de um conto, produzir um texto escrito reformulando
a historia lida, comparar os textos escritos a filmes ou programas de
televisdo. (COSTA, 2007, p. 126).

Portanto, o incentivo e a variedade de atividades relacionadas durante e apés
a leitura podem ajudar o aluno a sentir o desejo de ler. E que o ato de ler tem tudo a
ver com quem transmite o exercicio da leitura, ou seja, o responsavel pelos textos
tem que estar preocupado em despertar no leitor uma visdo critica, para que o
mesmo tenha interesse em descobrir novos conhecimentos e buscar maneira de
compreender o mundo a partir da leitura, para formar cidadaos criticos capazes de

agir com reflexéao.
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Sendo assim, cabe ao corpo docente de uma unidade de ensino, perceber
que o ato de ensinar vai muito além de transferir conhecimentos, mas que estéa ali
como uma ferramenta de suporte para o aluno em seu desenvolvimento e que a
pratica da leitura deve ser vivenciada pelo aluno e o professor deve dar exemplos.
Segundo Costa (2007):

Cabe néo esquecer que todo o trabalho de formacéo de leitores para
a literatura ndo pode, em momento algum, menosprezar ou deixar
em segundo plano o papel do professor enquanto mediador e
enquanto exemplo de leitor, pois, aprender a ler requer que se ensine
a ler. O modelo de leitor oferecido pelo professor e as atividades
propostas para o ensino e a aprendizagem da leitura ndo sdo um
luxo, mas uma necessidade (COSTA, 2007, p. 96).

Portanto, o educador deve estar atento ao planejamento que sera aplicado ao
longo do seu trabalho, pois quando n&o ordenado, poder4d pbr em risco o
aprendizado do individuo, ndo somente como educando, mas também como um ser
na sociedade, porque todo ser € Unico, € como tal, tem que ocupar seu espago com
dignidade, certo de que sua capacidade vai além do seu conhecimento pratico.

O professor deve estar atento para facilitar o aprendizado de cada um de
seus alunos, uma vez que o contexto social brasileiro esta marcado por profundas
diferencas: sociais, econémicas, politicas e culturais, isso traz para o campo da
educacdo grandes desafios, em particular no diz respeito as novas diretrizes
curriculares.

Entendemos que para haver mudancas, é necessario ética profissional nas
tarefas docentes, ndo importa que se trabalha com criancas, jovens ou adultos. E
importante dizer que numa instituicio € necessario que se faca presente,
profissionais conscientes e responsaveis que percebam que o fundamental ainda € o

respeito.



CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é muito importante para que as pessoas possam melhorar e
aperfeigoar seus conhecimentos, quando se fala em habitos de leitura tem-se a ideia
de leitura de livros, revistas, jornais e folhetos. No entanto, a leitura vai muito além
disso, uma vez que existem inimeras formas de leitura, como por exemplo, a leitura
da natureza que o cerca.

No decorrer deste trabalho foi realizada pesquisa tedrica, tendo como
referéncia autores que defendem a importancia da literatura infantili no
desenvolvimento integral da crianca. Foram consideradas algumas tematicas
importantes sobre o assunto, como a historia da infancia, as normas e leis que
regem a importancia da literatura no ambito da educacéo infantil, a literatura infantil
no contexto brasileiro, a leitura no ambito escolar e o papel do professor como
facilitador para que o aluno desenvolva o prazer pela leitura.

Foi constatado que a leitura, quando estimulada e evidenciada desde a
alfabetizacdo, contribui para a formacéo de um sujeito apto para atuar em seu meio
social, favorecendo plenamente o desenvolvimento integral do educando. Uma vez
que a leitura trabalhada de forma mais atrativa, ampla e proxima a realidade dos
alunos, permite aflorar neles o gosto e o hébito por tal pratica, o que futuramente,
em um processo gradativo, contribuird para a formacdo de um cidadao letrado.

Desta forma, entende-se que é fundamental desde a educacao infantil, que a
leitura seja trabalhada de forma significativa, a partir dos diversos tipos de materiais
textuais presentes no contexto social, ou seja, com materiais diversificados, para
gue os alunos se aproximem da leitura e tomem gosto desde a menor idade desta
pratica que é vital para o seu desenvolvimento futuro.

A escola deve considerar a leitura como meio imprescindivel para a
conscientizacdo e construcdo de saberes, devendo buscar estratégias para que
todas as criancas tenham o pleno desenvolvimento da leitura e da escrita, ndo
fazendo da leitura uma pratica constante apenas na alfabetizacdo e nos anos
iniciais, mas uma pratica diaria em todas as fases da vida escolar. E, neste contexto,
podemos assegurar que o professor possui papel essencial para a estimular o

prazer da leitura nos educandos.
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