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RESUMO

Esta monografia tem como titulo “A inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva nas aulas de educacéo fisica escolar do ensino fundamental”. O objetivo
geral da pesquisa é analisar se o recurso de Libras é de fato oferecido e prestado
pelas escolas e qual sua contribuicdo para o desenvolvimento e socializacdo das
criangas surdas nas aulas de educacéo fisica. Os objetivos especificos, constatar se
os professores de educacgédo fisica tém conhecimento sobre deficiéncia auditiva e
capacitacdo em Libras; verificar se as escolas apoiam os professores através de
atualizacdes e formacao continua no processo de inclusdo escolar para deficientes
auditivos; averiguar se aplicacdo da linguagem de Libras realmente desenvolve e
socializa a crianga surda na aula de educacao fisica. A partir da pesquisa de campo
descritiva realizada por meio de um questionario desenvolvido especificamente para
realizacdo desse estudo, com um total de 14 questdes fechadas de multipla escolha,
aplicado uma unica vez e que foi respondido por 5 professores de educacao fisica
do ensino fundamental de 5 diferentes escolas publicas da regido central de Goiania,
no estado de Goias, concluimos que a maioria dos professores precisam de
capacitacdo e as escolas devem apoiar esses professores principalmente em
atualizac6es e formacao continua sobre Libras e novas praticas de ensino, para que
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia auditiva possa acontecer nas aulas de
educacéo fisica do ensino regular.

Palavras chave: Lingua Brasileira de Sinais; Professor de Educacédo Fisica;
Alunos com deficiéncia auditiva; Inclusdo escolar e Ensino fundamental.
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INTRODUCAO

A educacéo inclusiva é atualmente um dos maiores desafios que a escola
estadual enfrenta e atinge boa parte dos alunos com deficiéncia auditiva, dificultando
a aprendizagem e a compreensao das atividades trabalhadas e desenvolvidas
especialmente nas aulas de educacgédo fisica. Além disso, a situacdo do deficiente
auditivo alcan¢ca uma quantidade significativa de alunos no ensino fundamental e é
um dos obstaculos enfrentados pelos professores nas aulas de educacéo fisica,
causando assim, além de dificuldades de desenvolvimento e socializagdo com alunos
gue nao tém deficiéncias auditivas, até mesmo o fracasso escolar desses alunos.

Mesmo a deficiéncia auditiva sendo a terceira maior deficiéncia citada pelos
brasileiros entrevistados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE -
dados do ultimo censo realizado pelo IBGE), as escolas tém como base linguistica a
lingua dos falantes nativos do pais, 0 que prejudica a compreensao e a aprendizagem
do aluno surdo.

Sendo assim, o recurso de Libras como ferramenta de incluséo escolar e 0
conhecimento adequado dos professores para aplicacdo da Lingua Brasileira de
Sinais se torna cada vez mais necessario para o desenvolvimento integral do aluno
surdo em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social nas aulas de educacéo
fisica.

Como desta forma a Libras como recurso de incluséo de criancas surdas no
ensino regular, em especial nas aulas de educacéo fisica do ensino fundamental, em
escolas estaduais da regido central de Goiania, no estado de Goias.

Neste contexto, faco 0s seguintes questionamentos: Sera que o recurso de
Libras € de fato oferecido pelas escolas? Qual a contribuicdo da aplicacdo da
linguagem de Libras para o desenvolvimento e socializagdo das criangas surdas nas
aulas de educacao fisica?

O objetivo geral da pesquisa é analisar se o recurso de Libras é de fato
oferecido e prestado pelas escolas e qual sua contribuicdo para o desenvolvimento e
socializagdo das criancas surdas nas aulas de educacdo fisica.

Foram delineados o0s seguintes objetivos especificos, constatar se o0s
professores de educacdo fisica tém conhecimento sobre deficiéncia auditiva e

capacitacdo em Libras; Verificar se as escolas apoiam os professores através de



atualizacdes e formacdo continua no processo de inclusdo escolar para deficientes
auditivos; Averiguar se aplicacdo da linguagem de Libras realmente desenvolve e
socializa a crianca surda na aula de educacéo fisica.

Parte da hipétese que a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) pode ser uma
ferramenta fundamental de inclusdo para possibilitar o desenvolvimento e
aprendizado escolar das criancas surdas no ensino regular, em especial nas aulas de
educacéo fisica do ensino fundamental. Promovendo por meio de atividades fisicas o
desenvolvimento integral do aluno em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual,
social e proporcionando habitos saudaveis e qualidade de vida futura.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizados procedimentos que
buscam dados diretamente da fonte, possibilitando conhecer a realidade na prética
sob método da pesquisa de campo descritiva, por meio de instrumento
cientificamente comprovado para a coleta de dados e analise dos fatos. Além disso,
foram utilizados recursos materiais como artigos cientificos, livros, revistas,
dissertacOes, teses, leis, decretos e trabalhos de conclusao de curso.

A pesquisa estrutura em introducao, referencial teérico em 3 capitulos sendo
gue o 1° capitulo apresentamos Educacdo Fisica escolar no ensino fundamental,
histérico, conceitos, legislacdo LDB, PCNs e BNCC, legislacdo da educacéao fisica
escolar, BNCC, LDB e PCN, contetudos, metodologias e as principais tendéncias e
abordagens pedagdgica e metodologias e a importancia das aulas de educacao fisica
escolar no ensino fundamental. No 2° capitulo apresentamos educacao fisica escolar
inclusiva no ensino fundamental, historico, conceito, deficiéncias, legislacdo do
processo de inclusdo no Brasil, lingua brasileira de sinais, a inclusdo de alunos com
deficiéncia auditiva nas aulas de educacdo fisica escolar. JA no 3° capitulo
apresentamos o papel do professor de educacédo fisica no processo de inclusdo de
alunos surdos, dificuldades e obstaculos enfrentados pelos professores na aplicagédo
da linguagem delibrasnas aulas de educacido fisica e praticas pedagogicas
utilizadas pelos professores na incluséo de alunos surdos.

Ao final conclui-se que o0s objetivos foram atingidos e o problema foi
respondido com a confirmacdo da hipétese de que a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) precisa ser mais conhecida, praticada e aplicada no ambiente escolar para
gue aconteca de fato a inclusdo das criancas surdas no ensino regular, em especial

nas aulas de educacao fisica do ensino fundamental.
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REFERENCIAL TEORICO

Capitulo |

1 Educacéo Fisica escolar no ensino fundamental

Mesmo sabendo que na atualidade as criancas entram na escola com
conhecimentos e habilidades conquistadas no dia a dia, € na escola que a
aprendizagem € sistematizada e organizada. Sendo a educacgdo fisica escolar
também responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem de conhecimentos e
habilidades, até porque é o momento do desenvolvimento educacional que a crianca
tem para formar suas possibilidades basicas de movimentacéo corporal. Além do que,
na primeira fase do ensino fundamental a crianca esta desenvolvendo e aprimorando
suas habilidades individuais, além de estar desenvolvendo sua capacidade de
relacionamento social. Com isso, é papel da escola nesse momento, oferecer
oportunidades e possibilidades para que as criancas possam brincar e aprender
movimentos corporais por meio de atividades ludicas e dindmicas, contribuindo de

forma efetiva para o desenvolvimento integral das criangcas (TOLOCKA et al., 2009).

1.1 Histérico

A Educacao Fisica escolar no Brasil iniciou no periodo do Brasil Império, em
uma época bastante conservadora para o pais e eram guiadas por recomendacdes
médicas. Inclusive os primeiros professores de educacao fisica no Brasil foram os
soldados que ensinavam as praticas da ginastica, pois inicialmente a educacéo fisica
era denominada Ginastica. J& na primeira fase do Brasil Republica, ocorreu a criagdo
de diversas escolas de Educacdo Fisica, que tinham como objetivo principal a
formacao militar. No entanto, foi na segunda fase do Brasil Republica, apos a criacao
do Ministério da Educacdo e Saude, que a Educacdo Fisica foi inserida na
constituicdo brasileira por meio de leis que a tornam obrigatdria no ensino secundario
(Ramos, 1982). Nessa época, os metodos ginasticos desenvolvidos na Educacao
Fisica eram direcionados para os principios anatomo-fisiolégicos, buscando a criacao

de ser humano obediente, conformado e que ndo questionava a realidade brasileira.
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Por outro lado, no periodo da ditadura militar, o governo usou a Educacao
Fisica como defesa ideologica, a partir do sucesso em competicdes esportivas de alto
nivel, tinha a finalidade de eliminar criticas e criar um ambiente que na teoria indicava
crescimento e desenvolvimento no pais (Darido e Rangel, 2005). Atualmente, a
educacéao fisica esta inserida em todas as escolas brasileiras, sem distin¢do de fisico
ou sexo. Além disso, a educacdao fisica tem um programa de aulas que contempla a
pratica de jogos, ginastica, desportos, dancas e recreacdo. Com 0 objetivo de
estimular os habitos saudaveis de vida e o desenvolvimento do corpo e da mente.
Contudo, a Educacao Fisica vem se desenvolvendo no Brasil devido a alteracdes
politico-sociais e hoje em dia € considerada fundamental para a formacao do cidadao

Brasileiro.

1.2 Conceitos

Segundo Cavalaro e Muller (2009), a educacéo fisica tornou-se, depois de
muitas lutas e da criacéo de leis regulamentadoras, uma vitoria bastante significativa
para os alunos, principalmente para as criancas do ensino fundamental. Pois, a
metodologia nas técnicas do processo de ensino e aprendizagem ficaram ainda mais
transparentes e evolutivas, com isso o0 processo de aprender ficou mais criativo e
prazeroso para as criancas. Além disso, de acordo Pinto e Taveres (2010), o
professor de educacao fisica precisa desenvolver e agregar na sua aula atividades
dinAmicas e experiéncias ludicas e também atividades organizadas e planejadas que
integrem disciplinas e contetdos diferentes do que costuma se trabalhar na disciplina
de educacao fisica, possibilitando que se desenvolvam nos alunos suas capacidades
psicomotoras e sociais. Logo, os professores de educacdo fisica ndo devem
desenvolver sua aula levando em consideracdo apenas tecnicidades das diversas
modalidades esportivas.

Ainda neste contexto, de acordo com o Coletivo de Autores (2012), a
educacéo fisica € uma matéria que aborda nas escolas conhecimentos socioculturais
produzidos pela sociedade, por meio de praticas corporais que sdo caracterizadas por
jogos, esportes, dancgas, ginastica e luta. Assim, compreende-se que a educacdo
fisica ndo leva em consideracéo apenas os fundamentos e técnicas dos esportes ou
jogos. Pois neste processo de ensino e aprendizagem escolar, a disciplina de

educacéo fisica envolve também o lado social e cultural, possibilitando especialmente
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no ensino fundamental o desenvolvimento integral do aluno em seus aspectos fisico,

psicologico, intelectual e social.

1.3 Legislagéo LDB, PCNs e BNCC

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a educacao fisica integrada
a proposta pedagdgica da escola é componente curricular da educagdo béasica que
corresponde aos niveis de ensino infantil, ensino fundamental e ensino médio,
adequando-se as idades e as condi¢cdes da populacdo escolar, ndo sendo obrigatoria
nos cursos noturnos. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei n® 9394/96 estabelece que as instituicbes de ensino devem oferecer
educacdo basica a criancgas, jovens e adultos (BRASIL, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram produzidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) com a finalidade de apoiar o trabalho dos professores
das diferentes disciplinas do Ensino Fundamental e Médio. Em rela¢do, ao Ensino
Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais indicam que a Educacao Fisica
nessa fase de ensino é essencial para os alunos, pois possibilita que esses alunos
possam desenvolver habilidades corporais e ainda possam participar de outras
atividades culturais como jogos, esportes, lutas, ginastica e danca, com finalidade de
lazer, expresséo de sentimentos, afetos e emogdes (BRASIL, 2001).

Esse documento, segundo Brasil (2001, p.15):

Traz uma proposta que procura democratizar, humanizar e diversificar a
pratica pedagdgica da area, buscando ampliar, de uma visdo apenas
biolégica, para um trabalho que incorpore as dimens@es afetivas, cognitivas e
socioculturais dos alunos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece
as competéncias, as habilidades e as aprendizagens essenciais que o0s alunos
precisam desenvolver em cada fase da educacdo basica, Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Além disso, a BNCC também designa que essas
competéncias, habilidades e conteidos devem ser 0s mesmos, independentemente
de onde os alunos moram ou estudam, buscando assim uma padronizagdo do ensino

dentro de todo ambiente escolar e fazendo com que o conteudo que esta sendo
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trabalhado, esteja em um patamar que todos os alunos possam estar sendo

contemplados em nivel de conhecimento.

Nesse sentido, espera-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje 0
fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de
acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes,
tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental. (BRASIL, 2017, p.8).

1.4 Conteudos, metodologias e as principais tendéncias e abordagens

pedagdgicas

Atualmente a Educacéo Fisica brasileira é compreendida como uma disciplina
gue trata o conhecimento da cultura corporal relacionado a problemas sociais e
politicos vivenciados pelos alunos, trabalhando de forma pedagdgica na escola,
temas como a ginastica, a danca, o esporte, 0 jogo e a brincadeira (Darido e Rangel,
2005). Os conteudos e as metodologias da disciplina de Educacdo Fisica
apresentam-se como objetos de ensino e aprendizagem, o que possibilita que os
alunos do ensino fundamental possam vivenciar de fato o que € desenvolvido e
oferecido pelos professores no cotidiano escolar.

As principais tendéncias pedagogicas da Educacdo Fisica encontradas na
literatura séo: Higienista (até 1930) - possuia como preocupacao principal os hébitos
de higiene e saude, valorizando tanto o desenvolvimento fisico quanto o moral,
através de métodos orientados por médicos; Militarista (1930 - 1945) - os professores
passam a atuar recorrendo a filosofia da militarizac&o, institucionalizando os corpos
de seus alunos e renegando o aspecto educacional da pratica (GUEDES, 1999);
Pedagogicista (1945 - 1964) - foi inspirada no discurso liberal da escola nova e
buscava efetivar um carater mais educacional a Educacao Fisica, através de ideias
pedagdgicas que explicava que o homem, para ser instruido de forma integral,
deveria ndo somente ser educado cognitiva e afetivamente, mas também no campo
fisico Guedes (1999); Esportivista (1964 - 1985) - Seus métodos, conteudos, formas e
meios se resumem, como 0 nome ja informa, a pratica esportiva, com todas as suas
normas, técnicas, taticas e busca de performances. Talvez esta seja a tendéncia que

mais raizes deixou na prética da Educacéo Fisica Escolar (FERREIRA, 2009).
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De acordo com Darido (2003), a partir da década de 80 houve um amplo
debate sobre os pressupostos e a especificidade da Educacédo Fisica. Como
resultados surgem varias abordagens pedagodgicas para a éarea, dentre elas:
Psicomotora - busca desenvolver fatores como a nocdo de corpo, tonicidade,
equilibrio, estrutura espaco-temporal, lateralidade, coordenacdo motora global e
coordenacao fina (FERREIRA, 2009), abordagem pedagogica indispensavel a toda
crianca que seja normal ou com problemas; Construtiva - para Darido (2003)
oportuniza trabalhar a questao de jogos e brincadeiras, pois estes sdo considerados
fundamentais para se ensinar porque através destes o aluno consegue aprender de
forma Iddica e prazerosa, inclusive proporciona ao aluno com deficiéncia a
oportunidade de desenvolver-se com o0s colegas de sala sem se preocupar com
competicdes que podem enfatizar sua dificuldade motora; Desenvolvimentista -
oferece oportunidade para desenvolver o maximo do aluno, considerando suas
diferencas e competéncias individuais, preparando o aluno para a sociedade. Essa
abordagem busca acompanhar o desenvolvimento dos alunos seja ele qual for no
decorrer das aulas analisando seu desenvolvimento motor (MANOEL, 2002); Critico-
superadora e a Critico-emancipatoria - exigem do professor de Educacao Fisica uma
visdo da realidade de forma mais politica. Combatem a alienacdo dos alunos e
defendem uma postura de superagcdo das injusticas sociais, econémicas e politicas
(DARIDO, 2001), sendo que todos os alunos participem deixando de lado a ideia de
gue o principal das aulas deve ser formar alunos talentosos para o esporte, mas sim
buscar a integracdo professor e aluno e de aluno entre aluno; Saude Renovada - tem
0 objetivo de mostrar para o aluno uma vida saudavel, desenvolvendo atividades
fisica, tendo hébitos alimentares saudaveis e o principal o conscientiza-lo da
necessidade de possuir uma boa saude. De acordo com Salerno (2009), no caso com
alunos deficientes com a atividade fisica vivenciadas na infancia e na adolescéncia
favorece as atitudes e habitos, podendo até ajudar na deficiéncia do aluno, podendo

amenizar o problema ou melhorando a qualidade de vida.
1.5 A importancia das aulas de educacéo fisica escolar no ensino fundamental
A educacdo fisica tem um importante papel no processo de ensino e

aprendizagem do aluno, visto que, desde 0s primeiros passos as criangcas conseguem

desenvolver suas habilidades (motoras, afetivas e cognitivas) por meio do movimento
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e da acéo fisica do corpo. E ao integrar a esta habilidade natural de aprender e de se
desenvolver, a educacao fisica consegue acrescentar a seus praticantes valores e
conhecimentos e quando ja estabelecido com disciplina e organizagcdo no ambiente
escolar, possibilita que os alunos possam aprender com compreensdo e ainda se
relacionar com os outros alunos com mais simplicidade e de forma mais participativa
e gradual (CAVALARO; MULHER, 2009).

De acordo com Freire (1989), é através do movimento corporal que o ser
humano se expressa em muitos momentos de sua vida, especialmente as criangas
por conta de ainda n&o ter desenvolvido integralmente sua linguagem para
comunicacdo e também por ndo conseguirem entender ou representar 0 que esta
acontecendo em sua volta por meio de imagens, sobretudo porque ainda faltam
vivéncias e experiéncias praticas. Assim, os movimentos corporais trabalhados na
educacéo fisica escolar no ensino fundamental sdo recursos essenciais para que as
criancas possam se expressar e comunicar com outros individuos.

Por outro lado, o autor Jodo Batista Freire (1992) se declara contra o0 ensino
de gestos e movimentos padronizados, a quem atribui a educacao fisica uma funcao
de ensino de movimentos, respeitando o estimulo a liberdade, as individualidades e a

criatividade de cada crianca.

Capitulo Il

2 Educacado fisica escolar inclusiva no ensino fundamental

A inclusdo social € um processo formado por atitudes afirmativas, que
dependem de politicas publicas e da consciéncia das pessoas, no sentido de inserir
no contexto social individuos discriminados por conta de raca, de sexo, de religido, de
classe social e quaisquer outras formas de discriminacéao.

De acordo com Oliveira e Poker (2002), a escola inclusiva esta relacionada a
uma educacgéao apropriada e de qualidade para todos os alunos considerados normais
com os com necessidades educacionais especiais nas classes do ensino comum da
escola regular, onde deve ser desenvolvido uma metodologia pedagodgica que sirva a

todos os alunos, sem discriminagao.
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Para Cardoso (2003) a inclusdo de alunos com necessidades especiais na
escola regular, constitui uma perspectiva e um desafio para o século XXI, cada vez
mais forte, nos diferentes sistemas e niveis educativos.

Uma das vertentes do processo de inclusdo social € a inclusdo escolar no
ensino regular, em especial nas aulas de educacéo fisica do ensino fundamental, que
propde ensinar a todos os alunos oferecendo-lhes oportunidades iguais e valorizando
a diferenga. Neste sentido, a inclusdo educacional é certamente a melhor direcdo
para que o Brasil diminua significativamente as injusticas sociais que castigam parte

da populacéo ao longo da histéria.

2.1 Histoérico

No Brasil, antes da Constituicdo Federal de 1988, segundo a literatura nao
houve a efetivagdo de uma politica publica de acesso universal a educacéo,
permanecendo a ideia de politicas especiais para tratar da temética da educacéo de
alunos com deficiéncia.

Entretanto, com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, houve um
marco histérico relevante no avanco da inclusdo escolar, principalmente porque a
Constituicdo estabelece no seu no artigo 205, a educacdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacao para o trabalho. Ja no seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola”’”, como um dos principios para o
ensino. Além disso, no artigo 208 garante como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL,1988).

Por outro lado, em relagdo as pessoas com necessidades especiais e aos
cursos de educacéo fisica no Brasil, Duarte e Lima (2003), dizem que, somente a
partir da década de 90, os cursos de educacao fisica colocaram em seus programas

curriculares, conteudos relativos as pessoas com necessidades especiais.

2.2 Conceito

A educacéo inclusiva é a expressao da democratizacdo escolar e aceitacédo

das diferencas e com a conferéncia mundial de educagédo para todos (1990) e a
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declaracdo de Salamanca (1994) o principio da educacdo inclusiva ganhou

importancia no contexto da educacéao.

No campo da educacdo, a inclusdo envolve um processo de reformas e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isso inclui o curriculo corrente,
a avaliacdo, os registros e os relatérios de aquisi¢cBes académicas dos alunos
nas escolas ou nas salas de aulas, as praticas pedagogicas bem como, as
oportunidades de esportes, lazer e recreacdo (MITTLER, 2003, p. 25).

Para Lima (2006) para que a inclusdo aconteca de fato é necessério
mudancas na sociedade, iniciando pela educacao para possibilitar a adequacéo e o
acolhimento de todos os alunos nas escolas. Para que isso seja possivel o sistema
precisa adaptar-se as necessidades educacionais especiais dos alunos por meio de
uma educacdo de qualidade, oferecendo um atendimento que contemple suas
particularidades e necessidades.

No entendimento de Freire (2008), a inclusdo é vista como uma forma de
vencer o desafio da exclusdo educacional, principalmente porque um dos caminhos
da educacéo inclusiva busca oferecer a todos os alunos uma educac¢do basica de

gualidade, com flexibilizacdes e adequacdes no processo de ensino e aprendizagem.

2.3 Deficiéncias

Os diferentes tipos de deficiéncia estdo especificados no Decreto n°
5.296/2004 da legislacdo brasileira, como: deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental
(atualmente intelectual, funcédo cognitiva) e multipla, que é a associacdo de mais de
um tipo de deficiéncia (BRASIL, 2004).

Constam-se nas especificacdes do Decreto n° 5.296/2004:

“a) deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes”

7

A deficiéncia auditiva € denominada a diminuicAo da capacidade de

percepcao dos sons, com isso considera-se surdo o individuo que possui audi¢cdo que
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nao é funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja audicdo, ainda que
deficiente, é funcional com ou sem protese auditiva (SILVA; KAUCHAKJE; GESUELI,
2003).

A deficiéncia auditiva pode ser caracterizada como uma perda total ou parcial
da capacidade de ouvir ou perceber sinais sonoros. E por ndo ser um problema
sensorial visivel, pode trazer problemas sérios para o individuo se nao for
diagnosticado nos primeiros anos de vida, porque o diagndéstico tardio pode levar a
implica¢des cognitivas, linguisticas e emocionais que prejudicam o desenvolvimento e
a socializacao das criancas (GUEDES; CAVALCANTE NETO, 2015).

Dessa forma, as criancas que apresentam sinais de perda auditiva devem ser
avaliadas o mais rapido possivel, principalmente porque a perda auditiva na infancia
s6 é percebida muitas vezes em idade mais avancada, dificultando o tratamento para
uma estimulacdo adequada. Na maioria dos casos o problema auditivo é verificado
pelos familiares quando a crianca ndo responde a alguns sinais sonoros e também
pela auséncia da fala, dificultando assim o desenvolvimento e a socializagdo dessas
criancas (GUEDES; CAVALCANTE NETO, 2015).

2.4 Legislacéo do processo de inclusédo no Brasil

No Brasil, a Constituicdo de 1988, assim como a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da Educacao Nacional 9.394/96, ressaltam a importancia de promover-se a
inclusdo educacional como elemento formador da nacionalidade.

De acordo com o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei n°® 9.394/96, os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para agueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracédo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Ha algumas décadas, mesmo sem estar claramente enunciado, o

atendimento educacional de pessoas com necessidades especiais esta garantido na
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constituicdo brasileira, na medida em que a educacéo é considerada direito de todos
(EDLER,1997).

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei no
7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracédo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecdo (BRASIL,
1999). Ja a Lei n® 10.098 de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias (BRASIL, 2000).

O Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 (Convencédo da Guatemala) que
promulga a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001).

Convencao do Decreto n° 3.956/2001.:

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo
ser humano;

Esse Decreto tem importante influéncia na educacéo, estabelecendo outro
entendimento da educacéo especial, percebida no cenario da diferenciacdo adotada
para possibilitar a eliminacao dos obstaculos que dificultam 0 acesso a escolarizacao.

A Lei n°® 10.436/02 de 24 de abril de 2002, reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacdo e expressdo, estabelecendo que sejam
asseguradas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e divulgacdo, bem como a
inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacao de professores e de fonoaudiologia (BRASIL, 2002).

Neste mesmo contexto, o Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, pretendendo a inclusao dos alunos surdos, dispde sobre a inclusao da
Libras como disciplina curricular, a formacao e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilingue no ensino regular
(BRASIL, 2005). As conquistas para o ensino de surdos no pais continuaram, a Lei n°
12.319 de 1° de setembro de 2010 regulamentou a profissdo de tradutor e intérprete
de Libras (BRASIL, 2010).
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O fomento para criacdo de escolas bilingues de surdos em todo o pais esta
previsto no artigo 35 do Decreto n® 9.665, de 2 de janeiro de 2019. O decreto define
também, entre as competéncias da Diretoria de Politicas de Educacédo Bilingue,
planejar, orientar, coordenar a implementacédo de politicas de educacao bilingue que
considerem a libras como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda
(BRASIL, 2019).

A Portaria n® 1.793, de 16 de dezembro de 1994, dispde sobre a necessidade
de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais que
interagem com portadores de necessidades especiais e da outras providéncias
(BRASIL, 1994).

A Portaria n® 319, de 26 de fevereiro de 1999, institui no Ministério da
Educacédo, vinculada a Secretaria de Educacdo Especial/SEESP, a Comissao
Brasileira do Braille, de carater permanente (BRASIL, 1999).

A Portaria n°® 3.284, de 7 de novembro de 2003, dispde sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicoes
(BRASIL, 2003).

O Aviso Regular n° 277/MEC/GM, de 08 de maio de 1996 é dirigido aos
Reitores das Instituicbes de Ensino Superior (IES) solicitando a execucédo adequada
de uma politica educacional dirigida aos portadores de necessidades especiais
(BRASIL, 1996).

A Resolucdo CEB/CNE n° 2, de 11 de setembro de 2001, institui Diretrizes

Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica (BRASIL, 2001).

2.5 Lingua Brasileira de Sinais

Libras é a sigla da Lingua Brasileira de Sinais, € considerada uma lingua
oficial do Brasil desde 24 de abril de 2002, atraves da Lei n° 10.436, definida como
uma lingua de modalidade gestual e visual. Os gestos da Libras, também chamados
de sinais, sdo realizados por meio da juncdo dos movimentos das maos e das
articulacoes, além de expressodes faciais e corporais (BRASIL, 2002).

O deficiente auditivo passou a ter autonomia e liberdade de fazer uso da sua
lingua e exigir respeito em relagédo a sua forma de comunicagéo, no qual este direito

se encontra fundamentado na Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, que garante seu
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uso e divulgacdo, com o objetivo de que as pessoas ouvintes também possam
aprender e fortalecer as relagcbes sociais e também como forma de garantia
educacional incluida nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2002).
Libras é a lingua materna dos surdos brasileiros, podendo ser aprendida por
qualquer pessoa interessada. Porém, ao contrario do que muitos pensam, a
comunicacdo por meio de Libras ndo é somente mimica, pois € composta por um
alfabeto, estrutura linguistica e gramatical prépria, possuindo todos os elementos
classificatérios identifichAveis de uma lingua, necessitando de pratica para seu
aprendizado, como qualquer outra lingua (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004).

2.6 A inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva nas aulas de educacao fisica
escolar

A inclusdo escolar de criancas que tém deficiéncia auditiva € uma realidade
nacional, gerando preocupacdo de muitos estudiosos e pesquisadores no Brasil,
principalmente quando se leva em consideracdo que essas criangas sdo inseridas no
ensino regular e participam de aulas de educacéo fisica juntas com alunos que néo
tém deficiéncias auditivas.

As aulas de educacéo fisica do ensino fundamental deveriam promover por
meio de atividades fisicas o desenvolvimento integral do aluno em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social. No entanto, na realidade ndo € exatamente
iSso que acontece, pois existem muitas escolas nas quais as aulas educacéo fisica
escolar ndo contemplam a inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva. Além do que, o
aluno surdo algumas vezes encontra dificuldade para inserir-se no meio escolar,
sobretudo porque a audicdo é um sentido influenciador do desenvolvimento da
crianga e no caso de uma criangca que nasce ou adquire a surdez severa antes de ter
acesso a lingua oral, fica mais dificil se relacionar e interagir nas aulas de educacéo
fisica com as criancas que ndo tém deficiéncias auditivas.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (2008) indica que:

A inclusao escolar tem inicio na educagédo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construcdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicac¢édo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizacdo da
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crianca. Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servicos de intervencdo precoce que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em
interface com os servigos de salde e assisténcia social (PNEE/PEI, 2008, p.
16).

Segundo Coll, Marchesi e Palacios (2004), quando na escola o professor e 0
aluno sao conhecedores da mesma lingua, nesse caso a Libras, as possibilidades de
um de didlogo entendivel e uma conversa razoavel sdo as mesmas que as existentes
entre professores e alunos ouvintes. Desse modo, Libras € um meio fundamental de
comunicacédo entre os surdos, e deles com os ouvintes, sendo um importante recurso
de inclusédo escolar no ensino regular, em especial nas aulas de educacao fisica do

ensino fundamental.

Capitulo Il

3 O papel do professor de educacéao fisica no processo de inclusédo de alunos
surdos

A formacao inicial tem a funcdo de propiciar ao futuro professor um conjunto
de conhecimentos que l|he possibilite no exercicio da docéncia, reformular
continuamente o0s saberes iniciais a partir do confronto com as expectativas
vivenciadas no cotidiano escolar. Nessa direcdo, a formacéo inicial € a base para a
aprendizagem continuada do professor ao longo de sua trajetoria profissional
(PAIXAO et al., 2016).

Em relacédo a formacao dos professores, Almeida (2003, p. 134) declara que
“‘Aos professores de modo geral, o ensino para os alunos com NEE exige
conhecimentos e experiéncias que eles ainda ndo adquiriram na formac&o inicial e
isso representa uma condigao imprescindivel para existir a inclusao”.

De acordo com a LDBEN, compete a escola e aos profissionais de educacao
preparar-se para receber e educar as pessoas com necessidades educacionais
especiais. Para tanto, o sistema de ensino precisa dar condicbes as escolas que
sejam alinhadas com a proposta de inclusdo educacional.

A Declaracédo de Salamanca (1994, p. 10) informa no principio de nimero 38
que: “Preparacao apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promocgao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas”.

Conforme a Resolucdo n° 6 de 18 de dezembro de 2018, que instituiu as

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de graduacao de Educacéao Fisica,
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os diversos cursos de formacdo de professores tanto do bacharelado quanto da
licenciatura em educacéo fisica devem oferecer no minimo uma disciplina que trata de
inclusdo, de modo que o conhecimento ofertado contribua para que os futuros
professores compreendam que os alunos possam ter necessidades distintas ou
diferentes condicBes para a pratica da atividade fisica (BRASIL, 2018).

Dessa forma, a formacdo do professor de educacdo fisica tem papel
fundamental na educacgédo inclusiva. Porém, essa formacao ndo acontece apenas no
periodo académico ou de especializacdo, a formacgéo profissional estd em constante
desenvolvimento e € constituido por aspectos pessoais, profissionais, académicos,
sociais, culturais e historicos (AGUIAR; DUARTE, 2005).

Ainda nessa perspectiva da educacdo aberta as diferencas e ao ensino
inclusivo, a qualificacdo dos professores de educacéo fisica precisa continuar através
da realizacdo de cursos de formacgéo especifica e continuada na area. Embora, essa
gualificacdo também seja construida de forma continua no interior das escolas, a
medida que os problemas de deficiéncias prejudicam o desenvolvimento e a
socializacdo dos alunos nas aulas (PAIXAO et al., 2016).

3.1 Dificuldades e obstaculos enfrentados pelos professores na aplicacdo da
linguagem de Libras nas aulas de educacéo fisica

O uso da linguagem de sinais por parte do professor de educacéao fisica,
como previsto no Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, a Libras é inserida
como uma disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de professores. A
Declaracdo de Salamanca também traz que € de grande importancia que os surdos
tenham acesso a educacédo em sua lingua nacional de signos (BRASIL, 1997).

E importante ressaltar que as dificuldades e os obstaculos enfrentados pelos
professores na aplicacdo da linguagem de Libras nas aulas de educacao fisica sao
complexos, pois nao basta apenas que o professor e o0s alunos surdos se
comuniquem por meio de Libras, € necessario que os alunos ouvintes também se
comuniquem através de Libras. Por isso, é indispensavel que os professores e todos
os alunos tenham conhecimento pelo menos do alfabeto e de alguns sinais de Libras,
pois isso facilitard a comunicacdo e a integracdo dos alunos surdos durante as aulas
de educacéo fisica.

Mesmo se tratando de professores qualificados e dispostos a vivenciar a

educacdo inclusiva, as dificuldades e obstaculos enfrentados na aplicacdo da
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linguagem de Libras nas aulas de educacéo fisica do ensino regular ndo sao faceis,
pois a simples integracdo de aluno surdo nessas aulas ndo garante o aprendizado. E
necessario que na escola haja condic¢es fisicas, sociais e educacionais adequadas,
para que tanto as criancas surdas quanto as ouvintes tenham possibilidades de
desenvolvimento e socializacdo, sempre com a intencdo de alcancar o maximo da
capacidade de aprendizado possivel dos alunos.

No caso, dos paises desenvolvidos, como Estados Unidos, Franca e Suécia,
a educacdo inclusiva esté bastante desenvolvida e j4 tem bons resultados em relacéo
ao desenvolvimento, socializacdo e aprendizado dos alunos com deficiéncia auditiva,
devido a implantacdo da proposta bilingue dentro de suas escolas em que o0s
professores ouvintes e surdos utilizam a lingua de sinais como primeira lingua e a
segunda lingua oficial do seu pais, em que o ensino usado por essas escolas se
propde a tornar acessivel a crianca surda as duas linguas no contexto escolar
(FESTA,; OLIVEIRA, 2012).

Neste contexto, se os professores e funcionarios ouvintes que compdem o
qguadro da educagao no Brasil aceitarem o bilinguismo como proposta de ensino para
os deficientes auditivos, de certa forma estardo aceitando a diferenca do outro e ao
mesmo tempo contribuindo para inclusdo escolar e para diminuicdo do preconceito.
Conforme a literatura pesquisada, esse processo bilingue no Brasil jA tem uma grande
repercussao e expectativa, mas a aceitacao ainda é pequena entre os educadores.
Por isso, a educacao bilingue continua em processo de desenvolvimento e ainda nao
foi implantada de fato nas escolas do ensino regular do pais (FESTA; OLIVEIRA,
2012).

Por outro lado, o processo de inclusdo escolar na teoria € admiravel, o
assunto é nobre, mas na pratica ndo € tdo simples, é preciso vencer dificuldades e
obstaculos para tornar a inclusdo uma realidade no ambiente escolar. Esse processo
de inclusédo esta presente no dia a dia da escola e é dificil de ser ignorado, sendo
necessario o comprometimento de todos os profissionais da comunidade escolar para
dar subsidios tedricos metodologicos adequados e acessiveis ao aluno incluso. Além
do que, para a incluséo do aluno surdo sao fundamentais adaptacoes curriculares e
principalmente forgca de vontade e atitude por parte dos professores e profissionais da
escola para conhecer e aprender a Lingua Brasileira de Sinais (COSTA; GARCIA;
NAHAS, 2012).
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3.2 Praticas pedagodgicas utilizadas pelos professores na inclusdo de alunos

surdos

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) aponta direito de todos a uma educacdo de qualidade, sobretudo
porque toda crianca é educavel inclusive as que apresentam uma deficiéncia mais
severa, todos os alunos tém direito a que lhes sejam assegurados condi¢des e
possibilidades educacionais que contribuam para a socializagéo, o desenvolvimento e
a incluséo social.

Muitas das vezes, o professor combina a aplicagcdo Libras com outros
procedimentos, como informacdes visuais para vencer essas dificuldades e promover
o0 desenvolvimento e a socializacdo dos seus alunos, adaptando o aluno com
deficiéncia, para possibilitar a este a compreensao de suas limitacdes e capacidades
(AGUIAR; DUARTE, 2005).

Em relacdo as estratégias didaticas utilizadas para aplicacao da linguagem de
Libras para promover a participagdo de alunos com deficiéncia auditiva nas aulas de
Educacao Fisica, bem como para estimular o desenvolvimento e a socializacdo de
todos os alunos das turmas, os professores utilizam muita conversa, buscando
entendimento e conscientizacdo de todos os alunos para que as aulas ocorram da
melhor maneira possivel. Sempre que necessario, os docentes propdem algumas
adaptacdes nas atividades, com o intuito de que todos consigam participar, se
relacionar e aprender de alguma maneira (SALLES et al., 2015).

Por outro lado, a aplicacdo da linguagem de Libras nas aulas de educacao
fisica exige o rompimento com o tratamento tradicional dos contetdos, que favorece
os alunos que ja tém aptiddes. Assim, é fundamental que se adote o principio da
inclusdo como vertente principal da acdo pedagodgica, apontando para uma
metodologia de ensino e aprendizagem que busque o desenvolvimento, a autonomia,
a cooperacao e a socializacdo dos alunos. Nesse sentido, deve-se buscar garantir a
todos a possibilidade de usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas e ginastica, sempre
em beneficio do exercicio critico da cidadania (SALLES et al., 2015).

Por fim, além de politicas publicas e a realizacdo de cursos de formacéo
continuada, os professores precisam da participacao de intérpretes e profissionais de

outras areas para ajudar na aplicacdo da linguagem de Libras nas aulas de educacéo
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fisica, pois suas presencas auxiliam na orientacdo dos professores em caso de
dificuldades com alunos surdos (COSTA; GARCIA; NAHAS, 2012).

4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de pesquisa

A linha de pesquisa dessa monografia foi abordada no campo da Educacao

Fisica, Praticas Pedagodgicas e Sociais (EFPPS), em que

os objetos de estudo vinculam-se as rela¢des constituidas entre a Educacao
Fisica e as metodologias de ensino aplicadas no ambito escolar e nao
escolar, assim como a gestéo destes espagos de intervencdo. Estabelece o
debate sobre o corpo, a cultura, o lazer, a histéria, entre outros temas que
possibilitem a contextualizacdo mais ampla desta area de conhecimento,
analisando-a através das influéncias da sociedade sobre os diferentes temas
da cultura corporal (NEPEF, 2014, p. 9).

O presente projeto foi realizado por meio de pesquisa de campo descritiva,
gue pode ser caracterizada pela busca de dados diretamente da fonte, possibilitando
conhecer a realidade na prética, através de investigacdo por meio de métodos e de
instrumentos cientificamente comprovados para a coleta de dados e andlise dos fatos.

Segundo Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa de campo é utilizada para
levantar informacgdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, de
descobrir novos fenbmenos ou as relacdes entre eles.

Dessa forma, a pesquisa de campo tornou-se essencial para a realizagéao
dessa monografia, pois consiste na observacéao e investigacao de fatos com o objetivo
de registrar e reunir as informacdes e dados que serviram de sustentacido para a

elaboracédo da investigagdo proposta pelo tema “Inclusao na educacgao fisica escolar”.

4.2 Sujeitos e amostra

O estudo foi realizado com 5 professores de educacdo fisica do ensino
fundamental (1° ao 9° ano) de 5 diferentes escolas publicas da regido central de
Goiania, no estado de Goias. Foram selecionados apenas um professor de cada

escola.
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4.3 Procedimentos, técnicas e instrumentos

A etapa Iinicial do procedimento dessa pesquisa foi a solicitacdo de
autorizacédo (permisséo) por meio do Termo de Apresentacdo (APENDICE A), que foi
apresentado no més de setembro de 2021 aos diretores das escolas estaduais da
regido central de Goiania, no estado de Goias, para realizagédo do estudo.

Logo na sequéncia, assim que os diretores concordaram e autorizaram com o
estudo de campo nas suas respectivas escolas, realizou-se uma orientacdo aos
professores voluntarios que participaram do estudo, bem como o agendamento do dia
e horario para aplicacdo da pesquisa. Os professores que concordaram em participar
da pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE —
APENDICE B).

O instrumento utilizado para a coleta dos dados obtidos nesta pesquisa foi um
guestionério desenvolvido especificamente para realizacdo desse estudo, com um
total de 14 questdes fechadas de mdltipla escolha, aplicado uma Unica vez e que foi
respondido pelos professores (APENDICE C), o qual permitiu certa uniformidade de
respostas e uma razodavel facilidade de aplicabilidade.

Segundo Selltiz et al. (1967), a utilizacdo do questionario apresenta as
vantagens de sua natureza impessoal devido a padronizacdo de perguntas e de
instrucdes, assegurando certa uniformidade de mensuracdo. Assim, 0s voluntérios
podem ter maior confianca em seu anonimato, sentindo-se mais a vontade para emitir
opinides que temem ver desaprovadas. Além de provocar menos pressao para uma
resposta imediata, podendo considerar cada aspecto com calma e atencao.

Com a aplicagcdo do questionario buscamos verificar e analisar se o recurso
de Libras é de fato oferecido e prestado pelas escolas e qual sua contribuicdo para o
desenvolvimento e socializacdo das criancas surdas nas aulas de educacéo fisica.
Além disso, averiguar o conhecimento sobre deficiéncia auditiva, capacitacdo em
Libras, aspectos da formacéo escolar e profissional dos sujeitos e compreender suas
opinides sobre Libras na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia auditiva nas

aulas de educacdo fisica.
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4.4 Forma de analise dos dados

No questionario, das 14 questdes de mdultipla escolha, as 3 primeiras
perguntas foram analisadas com dados acerca do perfil dos sujeitos da pesquisa,
como sexo, idade e formacédo profissional. Ja as outras 11 perguntas respondidas
pelos professores foram analisadas com dados relacionados diretamente aos
objetivos deste estudo, dentre eles: verificar se o recurso de Libras € de fato oferecido
e prestado pelas escolas e qual sua contribuicho para o desenvolvimento e
socializacdo das criancas surdas nas aulas de educacéo fisica. Além disso, averiguar
se 0s professores tém o conhecimento sobre deficiéncia auditiva e capacitacdo em
Libras, constatar se as escolas apoiam os professores através de atualizacdes e
formacéao continua no processo de inclusdo escolar para deficientes auditivos.

Em seguida, logo apés o preenchimento do questionario, os dados foram
tratados por meio de uma abordagem quantitativa, fazendo-se a tabulacdo dos
mesmos, conversdo em porcentagem e apresentacao na forma de tabelas e gréficos,
utilizando o software da Microsoft Excel.

Desta forma, uma andlise geral dos dados pesquisados, relacionando os
objetivos da pesquisa de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva nas aulas de
educacéao fisica por meio do recurso de Libras com as opinides dos sujeitos da

pesquisa.
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A coleta de dados efetuada por meio do questionario totalizou uma amostra

de 5 professores de educacéo fisica do ensino fundamental (1° ao 9° ano) de 5

diferentes escolas publicas da regido central de Goiania, no estado de Goias.

Tabela 1 - Perfil dos sujeitos da pesquisa.

Professor Sexo Idade (anos) Formacé&o académica inicial

P1 Feminino Menos de 30 Licenciatura em Educacéao Fisica
2 Feminino de 30a 35 Licenciatura em Educacéao Fisica
P3 Masculino de 46 a 50 Formag&o em outro curso

P4 Feminino de 46 a 50 Licenciatura em Educacéao Fisica
P5 Feminino Mais de 50 Licenciatura em Educacéao Fisica

Fonte: Prépria autora (2021)

Na tabela 1, em relacdo aos professores que responderam ao questionario,

percebe-se que o professor mais jovem tinha menos de 30 anos de idade e 0 mais

velho tinha mais de 50 anos de idade, sendo que a média de idade é 41,2 anos *

11,81 anos, logo com esse desvio padrao elevado, fica demostrado que este grupo é

heterogéneo. Constatou-se também que 4 professores sdo do sexo feminino com

formacdo em licenciatura em educacédo fisica, o que equivale a 80%, enquanto

apenas 1, ou seja, 20% é do sexo masculino com formacéo em outro curso.
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Tabela 2 - Caracteristicas acerca da formacéo dos sujeitos da pesquisa.

Professor Conhecimento sobre  Capacitacdo em Libras  Teve alguma disciplina para

deficiéncia auditiva trabalhar com deficiente auditivo
P1 Sim N&o N&o
P2 N&o Sim Sim
P3 Sim N&o Nao
P4 Sim N&o N&o
P5 N&o N&o Sim

Fonte: Prépria autora (2021)

Na tabela 2, infere-se que 2 dos 5, ou seja, 40% dos professores tiveram na
sua formacao alguma disciplina que o preparasse para trabalhar com alunos com
deficiéncia auditiva. Porém, na pergunta 10 do questiondrio, mesmo esses
professores que tiveram na sua formacao alguma disciplina que o preparasse para
trabalhar com alunos com deficiéncia auditiva, julgaram que a formacéao de professor
que receberam nao € suficiente para inclusdo escolar de criancas com deficiéncia

auditiva. Dessa forma, fica evidente que € necessario atualizacbes e formacéao

continua para se alcancar éxito no processo de inclusdo escolar.
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Grafico 1 - Professores que tém conhecimento sobre deficiéncia auditiva.

Nao
40,0%

Sim
60,0%

Fonte: Prépria autora (2021)

Relacionado ao grafico 1, nota-se que 60% dos professores responderam
que tém conhecimento sobre deficiéncia auditiva. E 40% dos professores disseram
que nao tém conhecimento sobre deficiéncia auditiva, o que de certa forma é
preocupante, pois é importante identificar se o aluno é surdo ou parcialmente surdo,
principalmente porque dependendo do caso, o professor deve considerar no
planejamento da aula, adequacdo do numero de participantes nas atividades em
grupo, a utilizacdo de recursos materiais e sinais visuais para um melhor

aprendizado e desenvolvimento do aluno com deficiéncia auditiva.
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Grafico 2 - Professores que tém capacitacdo em Libras.

Sim
20,0%

Nao
80,0%

Fonte: Prépria autora (2021)

No grafico 2, observa-se que a maior parte dos professores nao tém
capacitacdo em Libras (80%) e apenas 20% responderam que tém capacitacdo em
Libras. Com relacéo a esta resposta € possivel apontar um certo despreparo e falta
de qualificacdo profissional por parte dos professores. Sendo essencial no processo
de inclusdo escolar que todos tenham capacitacdo em Libras, especialmente os
educadores que atuam diretamente com os alunos que tém deficiéncia auditiva e

estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na escola.
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Tabela 3 - Caracteristicas das escolas no processo de incluséo escolar para

deficientes auditivos do ensino fundamental.

Escola Oferece aula de Libras Possui intérprete para Apoia o professor em

deficiente auditivo atualizacdes e formacao
continua
El N&o N&o N&o
E2 N&o N&o Sim
E3 Sim Sim Sim
E4 N&o N&o Sim
E5 Sim Sim Nao

Fonte: Prépria autora (2021)

Grafico 3 - Escolas que oferecem aula de Libras e também possuem intérpretes para

deficiente auditivo.

Sim
40,0%

Nao
60,0%

Fonte: Prépria autora (2021)
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Na tabela 3, infere-se que das 5 escolas que participaram da pesquisa de
campo, as 2 que oferecem aula de Libras, também possuem intérpretes para
deficiente auditivo. No entanto, as 3 outras escolas ndo oferecem aula de Libras e
ndo possuem intérpretes para deficiente auditivo. Demonstrando conforme gréfico 3,
gue a maioria das escolas (60%) néo estdo totalmente preparadas para 0 processo

de inclusdo do deficiente auditivo no ensino regular.

Gréfico 4 - Escolas que apoiam os professores em atualiza¢gBes e formacao continua

no processo de inclusdo escolar para deficientes auditivos.

Nao apoiam
40,0%

Apoiam
60,0%

Fonte: Prépria autora (2021)

No grafico 4, verifica-se que 60% das escolas pesquisadas apoiam o0s
professores em atualizacdes e formacdo continua no processo de inclusdo escolar
para deficientes auditivos, enquanto 40% n&o apoiam. Com relagéo a esta resposta
€ possivel apontar que ainda faltam investimentos em algumas escolas e também
falta consciéncia por parte de alguns gestores escolares para apoiarem 0sS
professores na busca de conhecimento de novas praticas de ensino no processo de

inclusé@o escolar para deficientes auditivos.
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Grafico 5 - A aplicacdo da linguagem de Libras de fato contribui para o
desenvolvimento integral do aluno surdo em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social nas aulas de educacao fisica.

® Contribui

Fonte: Prépria autora (2021)

No grafico 5, percebe-se que 100% dos professores apontaram que a
aplicacao da linguagem de Libras de fato contribui para o desenvolvimento integral
do aluno surdo em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social nas aulas de
educagéo fisica. Com relacdo a esta resposta fica evidenciado que todos os
professores tém plena consciéncia de que o recurso de Libras contribui e faz toda
diferenca no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando tirar o melhor
desenvolvimento possivel do aluno surdo nas aulas de educacao fisica.
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Grafico 6 - Uma proposta pedagogica de Libras favoravel a educacdo inclusiva
aplicada na aula de educacéao fisica do ensino regular consegue alcancar todos 0s
objetivos propostos da aula.

As vezes
20,0%

Sim
80,0%

Fonte: Prépria autora (2021)

No grafico 6, observa-se que 80% dos professores afirmaram que uma
proposta pedagogica de Libras favoravel a educacgéo inclusiva aplicada na aula de
educacéo fisica do ensino regular consegue alcancar todos 0s objetivos propostos
da aula, enquanto sé 20% dos professores afirmaram que as vezes. Com isso, fica
evidente o quanto é importante a Libras e qualificacdo dos professores no processo
de inclusdo para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia auditiva nas aulas de

educacdo fisica do ensino regular.
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6 CONCLUSAO

Diante de uma nova situagdo que nos encontramos devido a crise sanitaria
causada pela Covid-19, tivemos a dificuldade de realizar uma pesquisa mais ampla,
que pudesse alcancar um maior numero de professores de educacdo fisica do
ensino fundamental das diferentes escolas publicas da regido central de Goiania, no
estado de Goias.

Esta monografia teve como referéncia para sua fundamentacdo e
elaboracdo conhecimentos ja consolidados e cientificamente comprovados ao longo
do tempo, escritos em artigos cientificos, livros, revistas, dissertacdes, teses, leis,
decretos e trabalhos de conclusdo de curso que abordam a inclusdo escolar,
principalmente Libras como recurso de inclusdo escolar e a capacitacdo e
importancia dos professores nesse processo. Contudo, para o desenvolvimento da
pesquisa de campo descritiva foram utilizados procedimentos que buscam dados
diretamente da fonte, possibilitando conhecer a realidade na préatica. Sendo que o
instrumento utilizado para a coleta dos dados obtidos nesta pesquisa foi um
guestionario desenvolvido especificamente para realizacdo deste estudo, com um
total de 14 questdes fechadas de multipla escolha, aplicado uma Unica vez e que foi
respondido por 5 professores de educacdo fisica do ensino fundamental de 5
diferentes escolas publicas da regido central de Goiania, no estado de Goias, com a
finalidade de analisar a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva nas aulas de
educacao fisica do ensino regular, mediante a utilizacdo do recurso de Libras.

Por meio dos resultados da pesquisa de campo descritiva realizada através
da aplicacdo do questionério, foi verificado que 60% das escolas pesquisadas
apoiam os professores em atualizacbes e formacdo continua no processo de
inclusédo escolar para deficientes auditivos e 40% das escolas oferecem a aula de
Libras e tem intérprete para acompanhar o aluno com deficiéncia auditiva. Verificou-
se também que 100% dos professores acreditam que a aplicacdo da linguagem de
Libras de fato contribui para o desenvolvimento integral do aluno surdo em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social nas aulas de educacao fisica e que
80% dos professores afirmaram que uma proposta pedagoégica de Libras favoravel a
educacao inclusiva aplicada na aula de educacéao fisica do ensino regular consegue
alcancar todos os objetivos propostos da aula, enquanto s6 20% dos professores

afirmaram que as vezes. Além disso, averiguou-se que 60% dos professores tém
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conhecimento sobre deficiéncia auditiva, porém s6 20% dos professores tém
capacitacao em Libras.

Por outro lado, apesar das leis garantirem os direitos dos alunos surdos em
ter um ambiente escolar que atenda suas necessidades e seu desenvolvimento
integral, conforme documentos legais que compreendem a matéria da educacao
desde a Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo de Salamanca (1994), a LDB
(1996), os PCN, Lei no 10.436/2002, até o Decreto n° 5.626/2005. Mesmo assim, 0s
resultados dessa pesquisa de campo mostraram que na pratica ndo é isso que
acontece, a realidade € outra, o processo de inclusédo escolar do deficiente auditivo
no ensino regular, em especial nas aulas de educacéo fisica do ensino fundamental,
esta acontecendo em algumas escolas estaduais da regido central de Goiania, no
estado de Goiés, porém nao na velocidade que deveria, enquanto em outras ainda
esta no inicio.

A importancia da capacitacdo dos professores e da funcao do profissional de
educacéao fisica para o incentivo do processo de inclusdo é uma necessidade e
realidade nas escolas. O professor € visto por muitos como formador de opinido e
influenciador de transformacdo, sobretudo porque estd no dia a dia envolvido
diretamente com o0s alunos, com isso precisa ter consciéncia da sua
responsabilidade social e atuar de forma efetiva na busca pela inclusédo escolar, o
que é possivel se houver procura por mudanca para a eliminacdo de obstaculos,
como preconceitos e atitudes de exclusdo. Assim, é necessario que os professores
especialmente de educacao fisica permanecam disponiveis para novas praticas de
ensino e estejam sempre em busca de atualizacdes e formacdo continua no
processo de inclusédo escolar para deficientes auditivos. Além disso, o professor e
demais funcionarios da escola envolvidos no processo de inclusdo precisam ter
consciéncia de que a educagdo € um importante meio de ascensdo social,
principalmente para possibilitar o crescimento intelectual e a qualificacéo profissional
dos alunos surdos. Contudo, para que aconteca de fato a tdo sonhada inclusdo é
necessario politicas publicas concretas que incentivem e valorizem especialmente
os professores e demais funcionarios da escola, além de haver o comprometimento
de todos nesse processo, inclusive de toda sociedade, em especial da familia dos
deficientes auditivos, todos precisam ter consciéncia da importancia da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o desenvolvimento integral do aluno com

deficiéncia auditiva.
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Na pesquisa os objetivos propostos foram atingidos, tudo comprova com a
hipétese apresentada, a resposta para o problema foi respondida, todos os
professores que participaram da pesquisa de campo acreditam que a aplicagdo da
linguagem de Libras de fato contribui para o desenvolvimento integral do aluno surdo
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social nas aulas de educacéao
fisica. Assim, é importante que as escolas do ensino regular oferecam aulas de
Libras e tenham intérpretes e professores de educacdo fisica capacitados, para que
a Lingua Brasileira de Sinais seja mais conhecida, praticada e aplicada no ambiente
escolar, possibilitando realmente o desenvolvimento e a socializacdo das criancas
surdas nas aulas de educacao fisica do ensino fundamental.

Por fim, esse estudo de campo é de grande relevancia principalmente para a
area de licenciatura da educacéo fisica, pois além de mostrar a realidade sobre a
inclusédo de alunos surdos em 5 diferentes escolas publicas estaduais de Goiania, no
estado de Goias, também nos proporcionou conhecimento e aprendizado sobre a
importadncia da Lingua Brasileira de Sinais e a capacitacdo dos professores no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva nas aulas de educagao
fisica do ensino fundamental. Sugerimos que no futuro e no momento oportuno
outras pesquisas de campo possam ser feitas alcancando uma quantidade maior de
escolas publicas do ensino regular, para mostrar na realidade o quanto € importante
a Libras e qualificacdo dos professores no processo de inclusdo para o

desenvolvimento e o sucesso escolar do deficiente auditivo.



ANEXO |

TERMO DE AUTORIZACAO DE PUBLICACAO DE PRODUCAO
ACADEMICA

Eu, ANGELA LUCIA LIMA PROCOPIO estudante do Curso de Educaglo Fisica,
matricula 2.0/ 22004 900050 _ telefone:(52) 985251063 O Ml pegir e frecprfforma Covs
na qualidade de titular dos direitos autorais, em consondncia com a Lei n* 961098 (Lei dos
Direitos do autor), autorizo a Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC Goids) a
disponibilizar o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado A INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA NAS AULAS DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR DO ENSINO
FUNDAMENTAL, gratuitamente, sem ressarcimento dos direitos autorais, por 5 (cinco) anos,
conforme permissdes do documento, em meio eletrbnico, na rede mundial de computadores, no
formato especificado (Texto (PDF); Imagem (GIF ou JPEG), Som (WAVE, MPEG, AIFF,
SND)e, Video (MPEG, MWV, AVI, QT), outros, especificos da 4rea; para fins de leitura e/ou
impressio pela intemet, a titulo de divulgacdo da produclo cientifica gerada nos cursos de
graduagdo da PUC Goids.

Goidnia, 8 de dezembro de 2021.

Nome completo do sutor: ANGELA LUCIA LIMA PROCOPIO
Assinatura dofs) utores); gl Uisn U TROCREI0

Nmmplaodomfummcm cumw&u
Assinatura do professor-orientador: Uu\w« ‘“6

Goidnia, 8 de dezembro de 2021,
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APENDICE A

Goiania, 09 de setembro de 2021.

TERMO DE APRESENTACAO

Sob a coordenacdo do Profé. Clisténia Prudenciana Diniz Ramos, professor
da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO), lotado no Campus Il no
Curso de Educacéo Fisica como Professor Orientador do Trabalho de Concluséo de
Curso da académica do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica, Angela Lucia
Lima Procoépio, matricula n® 2017.2.0049.0005-0, esta sendo realizada a pesquisa
intitulada: “Inclusdo na educacao fisica escolar”. Esta pesquisa tem como objetivo
analisar se o recurso de Libras é de fato oferecido e prestado pelas escolas e qual
sua contribuicdo para o desenvolvimento e socializacdo das criancas surdas nas
aulas de educacéo fisica.

Solicito, portanto, autorizacdo para a realizacdo da referida pesquisa nesta
Escola Estadual descrever nome de Goiania, no estado de Goias.

Seu nome ndo serd solicitado e todas as informacfes coletadas serdo
mantidas em absoluto sigilo, sendo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e
em analises futuras destes mesmos dados em um prazo de até cinco anos.

ApoOs este prazo, todos os questionarios respondidos e os termos de
consentimento serdo incinerados. Caso necessite, estaremos a sua disposicdo em
gualquer momento para maiores esclarecimentos sobre o andamento do estudo.

Agradecemos antecipadamente sua colaboracdo e em caso de dudvida em
relacdo ao estudo podera entrar em contato.

Assinaturas:

Prof2. Clisténia Prudenciana D. Ramos— (Orientadora Responsavel)
clistenia@pucgoias.edu.br (62) 3946-1714

Angela Lucia Lima Procépio — (Académica Orientanda)
angelalucia.procopio@hotmail.com (62) 98575-1063
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mailto:angelalucia.procopio@hotmail.com
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(de acordo com a Resolucéo 466 de 12/12/2012 do Conselho Nacional de Saude)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), do Projeto de Pesquisa
sob o titulo “Libras como recurso de inclusdo de criangas surdas nas aulas de educacao fisica do
ensino fundamental, em escolas estaduais da regido central de Goiania, no estado de Goias”. Meu
nome é Angela Lacia Lima Procopio, graduando em Educagdo Fisica na Pontificia Universidade
Catolica de Goias e sou a pesquisadora responsavel. ApOs receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado
em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da Pesquisadora responsavel e a
segunda ficar4 sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa, vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma. Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o pesquisador responsavel, Prof2. Clisténia Prudenciana Diniz Ramos nos telefones: (62) 3946-
1714/ (62) 3946-1702, ou através do e-mail clistenia@pucgoias.edu.br.

Os esclarecimentos sobre todas as etapas da pesquisa serdo realizados na Avenida Engler,
s/n, Jardim Mariliza, Campus Il da PUC GO, Goiania-GO.

A realizag@o da pesquisa se justifica em raz@o da quantidade significativa de alunos com
deficiéncia auditiva no ensino fundamental em escolas estaduais de Goiania, Goiés.

Os objetivos que nos levaram a realizar esta pesquisa sdo a hecessidade de conhecer se o
recurso de Libras é de fato oferecido e prestado pelas escolas estaduais e qual sua contribuigdo para
o desenvolvimento e socializa¢@o das crian¢as surdas nas aulas de educacéo fisica.

Para realizar a pesquisa, os voluntarios responderdo a um questionario que envolve
perguntas sobre sua formacado profissional, conhecimento em deficiéncia auditiva, capacitagdo em
Libras e apoio das escolas em atualizagbes e formagdo continua. Além disso, questdes acerca do
desenvolvimento e socializa¢do das criancas surdas no ensino regular com a aplicacdo de Libras.

E importante informar que se vocé participar da pesquisa e podermos conhecer sua opiniao
sobre a inclusdo na educacéo fisica escolar, medidas poderdo ser tomadas futuramente pelos 6rgéaos
publicos responséveis pelas escolas para que algo seja feito para mudar e melhorar essa situagao.

Vocé tem plena liberdade de se recusar a participar da pesquisa ou vocé pode retirar seu
consentimento para esta participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma. As
informacdes que serdo coletadas serdo utilizadas para finalidades cientificas e serdo mantidas em
total sigilo e nenhum nome sera revelado.

Eu , RG , abaixo assinado, discuti com
o Prof2, Clisténia Prudenciana Diniz Ramos sobre a minha decisdo em participar nesse estudo.
Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que a participacao é isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar
deste estudo e poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo,
sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Goiénia, ___, de marco, de 2021.

S S S
Assinatura do participante Data
1
Assinatura do responsavel pelo estudo Data

Profa. Clisténia Prudenciana Diniz Ramos
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APENDICE C

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Questionario de pesquisa para professores de educacdo fisica do ensino
fundamental de escolas estaduais da regiao central de Goiania, Goias.

Responda cada pergunta abaixo, assinalando apenas uma alternativa que melhor
demonstre a sua opinido.

1. Qual seu sexo?
( ) Masculino. ( ) Feminino.
2. Qual é sua idade?

) Menos de 30 anos. ( )De30a35anos. ( )De 36 a40anos.
( ) De 41 a 45 anos. ( )Ded46ab0anos. ( ) Mais 50 anos.

—~

3. Qual foi sua formacdo inicial para se tornar professor?

) Ensino Médio — Magistério (antigo 2.° grau).

) Ensino Superior - Licenciatura em Educacao Fisica.
) Ensino Superior - Pedagogia.

) Ensino Superior - Outros.

AN N N N

4. Vocé tem conhecimento sobre deficiéncia auditiva?
( ) Sim. () Nao.

5. Vocé tem capacitacdo em Libras?

( ) Sim.( ) Néo.

6. Para vocé o professor do ensino regular podera ensinar adequadamente 0s
alunos com deficiéncia auditiva, sem uma formacao especializada?

( ) Sim.( ) Nao.
7. Nessa escola que vocé trabalha é oferecida aula de Libras?

( ) Sim. ( ) Néo.
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8. Nessa escola que vocé trabalha possui intérprete que acompanha o aluno com
deficiéncia auditiva?

( ) Sim. ( ) N&o.( ) Nao se aplica.

9. Na sua formacéo de professor, vocé teve alguma disciplina que o preparasse para
trabalhar com alunos com deficiéncia auditiva?

( ) Sim. ( ) Nao.

10. Caso, a resposta da questdo anterior seja “Sim” e levando em consideragao
a sua atual atividade de professor, vocé julga a formacdo que recebeu como
suficiente para inclusdo escolar de criangas com deficiéncia auditiva?

( ) Sim. ( ) No.

11. A escola que vocé trabalha te apoia em atualizacdes e formacéo continua no
processo de inclusdo escolar para deficientes auditivos?

( ) Sim. ( ) Na&o.

12. Caso, a resposta da questdo anterior seja “Sim”, responda se vocé utiliza os
conhecimentos adquiridos nas atividades de formacéao continuada para melhorar as
aulas de educacao fisica?

( )Sim.( )Na&o.( )asvezes.( )Nao se aplica.

13. Para vocé a aplicacdo da linguagem de Libras de fato contribui para o
desenvolvimento integral do aluno surdo em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social nas aulas de educacéo fisica?

( )Sim.( )Nao.( )asvezes.

14. Para vocé uma proposta pedagodgica de Libras favoravel a educacéo inclusiva
aplicada na aula de educacéo fisica do ensino regular consegue alcanc¢ar todos os

objetivos propostos da aula?

( )Sim.( )Na&o.( )asvezes.

Obrigada pela colaboracgao!



