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RESUMO

Isabella Reis Soares *
Salete Fléres Castanheira™

O atendimento educacional de pessoas com deficiéncia ainda € um tema
relativamente recente na historia da humanidade. Nas Ultimas décadas, houve um
avanco significativo nessas discussdes, particularmente depois da realizacdo da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, em 1994, em
Salamanca, na Espanha. A perspectiva da inclusdo exigiu a transformacdo dos
sistemas de ensino, que precisam se adaptar para atender a todos, garantindo
aprendizagem e educacao de qualidade sem qualquer distin¢cdo. Este trabalho faz um
breve levantamento historico dessas mudangas, mostrando as diferencas entre
integracdo e inclusdo e os desafios que ainda existem para a efetivacdo de uma
Educacdo realmente inclusiva. Descreve a organizacao tradicional da educacao
especial para atendimento especializado, substitutivo ao ensino comum. Apresenta
compreensdes, terminolégias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes
escolas e classes especiais. Resgata a legislacdo brasileira e documentos que foram
marcos para a compreensédo do conceito de inclusdo. Discute os paradigmas da
incluséo e integracao a luz desses documentos. Com base no problema da pesquisa
aponta desafios e entraves para que se possa consolidar na educacao brasileira
praticas efetivas de inclusdo, como: a sala de aula, o curriculo para além da
adaptacdo, advogando pela flexibilizacdo, formacédo docente, entre outros. Reflete
criticamente a pratica pedagodgica em consonancia com os preceitos da Educacéo
Inclusiva de alunos com necessidades especiais, como deve ser, efusivamente,
implantada em todos os niveis e modalidades de ensino para além da integracao.
Utiliza as modalidades de pesquisa bibliografica e documental e outros processos de
investigacdo de base eletrbnica. A fundamentacdo tedrica teve como principais
suportes: Cavalcante (2021), Mantoan (2021), Santiago (2016), Miranda (2008),
Mittler (2003), Santos (2002), dentre outros.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Curriculo. Formacao do Professor.
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INTRODUCAO

Durante o curso de Pedagogia muitos temas despertaram-me O interesse de
aprofunda-los. Ao estudar a legislacdo educacional brasileira e deparar com o tema
da inclusédo, bem como textos criticos e reflexivos que acompanharam os debates,
reportei-me a uma experiéncia vivenciada no 3° ano do Ensino Médio, no ano de 2016.
Na minha turma havia um colega surdo-mudo e varias vezes surpreendi com 0 meu
pensamento refletindo o quanto era dificil sua aceitacdo, participacdo, e bem mais
complicada, a sua inclusdo nas atividades e nas conversas com o grupo. Na verdade,
ele estava la, apenas I4, entre nds. A minha reflex&o critica evidenciava o que estava
sendo o objeto de estudo: meu colega estava integrado ao ensino regular, dentro da
escola, integrado a rede, a escola, o que ndo estava de forma nenhuma era incluido.

Foi um esclarecimento sobre o que meu colega viveu, foi uma alerta, uma
aprendizagem. Na literatura, ha discussdes sobre o embate entre inclusdo e
integracdo. Nunca tinha pensado na grande diferenca que existe entre os dois termos
guando o assunto é a pratica pedagdgica, é o sujeito da aprendizagem, sujeito de
direitos. Nas palavras de Mantoan, “estar junto é se aglomerar com pessoas que nao
conhecemos. Incluséo é estar, é interagir com o outro." (CAVALCANTE, 2005).

Idealizar uma pratica de Educacao Inclusiva é fundamentar-se no seu principal
objetivo: o de assegurar o acesso, a participacdo, a aprendizagem e o0
desenvolvimento de todos os alunos, sem qualquer excecao.

Embora a ideia de construir uma Educacéo Inclusiva ndo seja nova, sua origem
remonta a década de 1990, nas lutas pela valorizacdo dos direitos humanos e dos
portadores de necessidades especiais. Passados mais de vinte anos, constata-se que
o0 tema ainda esta em debate e, aparentemente, produziu mais davidas do que
resultados.

Diante dessas reflexdes, este trabalho mostra-se relevante, pois permite
explorar melhor o tema, valorizando o ensino inclusivo no combate contra a
segregacao social, viabilizando a democratizacéo de diversos espacos e servigos para
aqueles que n&o possuem acesso a eles.

As davidas a serem investigadas pautam por essa relevancia: nas escolas
publicas brasileiras ha realmente uma tendéncia de construgdo de uma educagéo
inclusiva? Estardo os direitos humanos desses alunos sendo respeitados? E possivel

promover a incluséo integral, de forma humanizada, nessas instituicbes? Quais sao



0s obst4culos e desafios ainda encontrados para essa construcao? A realidade atual
do ensino regular pode ser considerada como inclusiva ou mantém, ainda, os
conceitos integrativos anteriores? A partir dessas questdes constroi-se 0 seguinte
problema que esta pesquisa procura responder: a partir dos estudos pode-se afirmar
que se consolida na educacao brasileira préticas efetivas de inclusdo do aluno nos
anos iniciais do ensino fundamental?

Com vistas ao problema e com o objetivo de compreender o processo de
inclusdo do aluno nos anos iniciais do ensino fundamental, concebendo-a como uma
modalidade educacional historicamente construida e organizada, a investigacao
desenvolveu por meio de pesquisa de referéncias, como: documental e bibliograficas,
tendo como fontes de investigacao livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses que
contribuiram para a construcado do aporte tedrico, Inclui também nesta pesquisa 0s
processos de investigacao de bases eletronicas (inclusive Internet), filmes, fotos, entre
outros. A sistematizacédo desses estudos resultou em trés capitulos.

O capitulo 1, intitulado “Breve revisdo histérica sobre a educacéo inclusiva”,
apresenta a organizacdo tradicional da educacdo especial para atendimento
especializado, substitutivo ao ensino comum, evidenciando compreensoes,
terminolégias e modalidades que levaram a criacdo de instituicbes escolas e classes
especiais. Estuda a legisicao brasileira sobre o tema e documentos que foram marcos
para a compreensao do conceito de incluséao.

O capitulo 2, “Inclusdo ou integracdo: mudanca de paradigmas”, discute os
paradigmas a luz da legislacdo e documentos historicos que foram determinantes para
construir uma proposta de respeito, acolhimento, incluséo do "diferente" no meio dos
"iguais”, respeitando a esséncia de ser humano acima de tudo e tornando as
diferencas um motivo de enriqguecimento, de tolerancia e de cultivo ao respeito.

O capitulo 3, "O ensino inclusivo: a sala de aula, o curriculo e seus atores"
considera o problema de pesquisa, intregrando os estudos anteriores para analisar a
sala de aula, o curriculo e seus atores, refletindo a pratica pedagdgica em consonancia
com os preceitos da Educacéo Inclusiva de alunos com necessidades especiais, como
deve ser, efusivamente, implantada em todos os niveis de ensino. Neste sentido, 0
capitulo finda apontando alguns desafios, entraves para a efetivacdo do ensino

inclusivo para além da integracéo.
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CAPITULO 1 - BREVE REVISAO HISTORICA SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

“Inclusdo é a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de
nés. A educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excegao”.

Maria Teresa Eglér Mantoan

1.1 O QUE E EDUCACAO INCLUSIVA?

Embora a Educacéo Inclusiva seja objeto de farta literatura, com amplo suporte
da legislagéo, ainda existem diversos obstaculos e é preciso conhecé-los e discuti-los
para que possam ser pensadas propostas de superagdo. A construcdo do respeito e
da convivéncia com as diferencas, bem como da oferta de oportunidades iguais para
todos os sujeitos € uma tendéncia mundial.

Em linhas gerais,

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico que
vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem
aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No contexto
educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que Ihes permitam exercer o seu direito de
cidadania, através de uma educacao de qualidade, que foi talhada tendo em
conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas. (FREIRE, 2008, p.
5).

Esse conceito coloca em evidéncia alguns componentes caracteristicos da
Educacdo Inclusiva: direitos, aceitacdo, respeito as diferencas, oportunidade de
desenvolvimento, exercicio da cidadania, educacéo de qualidade, adequac¢éo. Todos
esses termos séo indissociaveis quando se pensa em um formato de educacao que
tem por principio trazer para a escola alunos que historicamente foram mantidos a

margem do sistema regular de ensino e até da sociedade.

Ao longo da histéria, nem sempre a preocupac¢do com o diferente se fez
presente na sociedade, a exclusdo era o meio mais aceito pela familia que
tinha uma pessoa com deficiéncia; o tratamento dado as pessoas com
deficiéncia de qualquer natureza, sempre foi o de coloca-los & margem da
sociedade, impedindo-os da participacdo na vida social e familiar, sendo
vistos como pecadores castigados por Deus e até mesmo como aberragdes
gue assustavam ou divertiam conforme a sua deficiéncia (GUEDES et al,
2015, p. 165)

Toda crianca tem direito a educacado e oportunidade de aprender e atingir um

nivel superior de aprendizagem. Este grande principio é fundamental e ele trata
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justamente de que todos os alunos, sejam eles especiais ou ndo, tem o direito a
aprendizagem. As caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagens sao Unicas. Todos sao diferentes de si, este € um principio fundador
da educacéo inclusiva.

Na maioria das vezes, as diferencas entre educandos séo vistas como um
problema. Muitas pessoas acreditam que as diferencas em relagédo as adaptacdes séo
dificuldades que necessitam ser trabalhadas e mudadas, ou, ainda, que os alunos
precisam estar preparados para se adaptarem a situacdo de aprendizagem e estas
situacdes podem se tornar inconvenientes, prejudicando, assim, o desenvolvimento
da aprendizagem dos educandos.

Assim, as diferencas deixam de ser encaradas como obstaculos e passam a
ser compreendidas como diversidade. Essa abrangéncia de visdo é fundamental
desde a infancia para fortalecer a empatia e a consciéncia social. Por fim, todos tém
a ganhar com a educacéo inclusiva: os estudantes que entram na escola regular e 0s
gue aprendem a conviver com as diferencas.

Professores, pesquisadores e pais tem tentado mudar a concepc¢ao a respeito
da educacgéo dessas pessoas. Tentam oferecer uma educacdo capaz de reconhecer
e conviver com a diversidade, promovendo a aprendizagem e atendendo as

necessidades da crianga individualmente.

1.2 MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Durante a maior parte da histéria da humanidade ocidental, pessoas com
deficiéncias foram segregadas. Na Antiguidade, a inaptiddo para a caca poderia
representar uma ameaca a sobrevivéncia do grupo, provocando a eliminacdo ou o
abandono. A civilizacdo greco-romana via essas pessoas como incompativeis com o
ideal de perfeicdo e autorizava ou obrigava que fossem eliminadas do convivio social.

(SANTOS, 2002; NUNES et al, 2015)

Na Idade Média, a viséo crista correlacionava a deficiéncia, especialmente a
cegueira, a culpa, pecado ou qualquer transgressdo moral e/ou social.
Predominava a concepcdo biblica, segundo a qual as pessoas com
deficiéncia eram vistas como portadoras de culpa ou pecado. A deficiéncia
era a marca fisica, sensorial ou mental desse pecado, que impedia o contato
com a divindade, conforme esté explicito nos escritos biblicos [...] (SANTOS,
2002, p. 29).

Ainda no século XVI, estudiosos como Girolamo Cardano (1501-1576) e
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Paracelso (1493 -1541) defenderam que as pessoas com deficiéncia poderiam ser
tratadas e reabilitadas. Foi o inicio, ainda que incipiente, de uma perspectiva
assistencialista, que se prolongou até o século XIX, quando comecaram a surgir
estudos clinicos sobre a origem das deficiéncias motivadas, em grande parte, pelo
aumento no numero de casos provocados por acidentes de trabalho (SANTOS, 2002;
NUNES et al, 2015).

Segundo Miranda (2008), nesse periodo inicia-se a fase de institucionalizacéo
no atendimento as pessoas com deficiéncia, que eram segregadas em instituices

residenciais.

O terceiro estagio € marcado, ja no final do século XIX e meados do século
XX, pelo desenvolvimento de escolas e/ou classes especiais em escolas
publicas, visando oferecer a pessoa deficiente uma educacé@o a parte. No
guarto estagio, no final do século XX, por volta da década de 70, observa-se
um movimento de integragdo social dos individuos que apresentavam
deficiéncia, cujo objetivo era integra-los em ambientes escolares, 0 mais
préximo possivel daqueles oferecidos a pessoa normal. (MIRANDA, 2008, p.
2).

Santos (2002, p. 30) destaca que nas duas décadas seguintes, houve uma
mudanca gradual na concepcao de atendimento as criancas "com deficiéncia", que se
reflete também na terminologia empregada. "A Educacdo Especial se consolidava
como um subsistema da Educacdo Comum". Como Educac¢éo Especial, compreendia-
se a possibilidade de ter escolas especificas para esses alunos ou escolas regulares
em que eram admitidos, mas em classes separadas. "Na década de 70, os “alunos
com deficiéncia” comegaram a ser admitidos nas classes comuns com o surgimento
da proposta de integracdo. Os avancos dos estudos nas areas da Psicologia e
Pedagogia passaram a demonstrar as possibilidades educativas desses alunos.
(SANTOS, 2002, p. 30)

O autor relata que, apesar do termo "Educacéo Inclusiva" ja ser utilizado na
década de 1980, especialmente nos EUA, esse paradigma previa a adaptacdo do

aluno as escolas regulares e nao o contrario.

Os “alunos com deficiéncia” foram inseridos nesse plano e “conquistaram o
direito” de estudar em escolas regulares. Nessa perspectiva, a Educacéo
Inclusiva norte-americana limitava-se apenas a insercéo fisica de “alunos
com deficiéncia” na rede comum de ensino, nos mesmos moldes do
movimento de integracdo; esses alunos s6 eram considerados integrados
guando conseguiam se adaptar a classe comum, da forma como esta se
apresentava, sem fazer modificacdes no sistema de ensino ja estabelecido.
Verifica-se, outra vez, a coexisténcia das atitudes de educacao/reabilitacdo e
de marginalizagdo em um mesmo contexto educacional. (SANTOS, 2002, p.
30)
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Para Nunes et al (2015), essa mudanca ocorre como resultado de uma do
aumento na preocupacdo com a universalizagdo da Educacdo, refletida na
Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia..

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos ressalta que a educacao
abrange todas as diferencas individuais. O objetivo central era superar a excluséo
social, especialmente nos paises pobres e em desenvolvimento, elaborando assim
um plano para atender as necessidades basicas de aprendizagem da populacdo em
idade escolar, até entdo privados do direito de acesso e permanéncia na escola.

A Declaracdo de Salamanca, resultante da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, realizada em 1994, expressa 0s principios da
Educacao Inclusiva, ao reafirmar que "as diferencas humanas sdo normais e que, em
consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianca, ao
invés de se adaptar a crianca as assuncdes pré-concebidas" (item 4) (UNESCO,
1994).

7. Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
guaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. (UNESCO, 1994)

Em 1999, houve a Convencéao Interamericana para a Eliminacao de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, na

Guatemala, que reafirmou a necessidade de integracdo social como um direito

humano fundamental, o que inclui a educacéao.

ARTIGO Il Para alcancar os objetivos desta Convencao, os Estados Partes
comprometem-se a:

I. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista,
ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a
sua plena integracdo a sociedade [...] (OEA, 1999, grifo nosso)

1.3 LEGISLACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Até metade do século XX, o atendimento as criancas com deficiéncia ficou

restrito a iniciativas isoladas e privadas, oferecidas principalmente a deficientes
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auditivos ou visuais, ainda segregados a instituicdes especializadas. "Podemos dizer
que em relacdo a deficiéncia mental houve um siléncio quase absoluto.” (MIRANDA,
2008, p. 3)

Esse panorama comecou a mudar com a criacdo, em 1945, da Sociedade
Pestalozzi do Brasil e, em 1954, com a criagao da Associagao de Paes e Amigos dos
Excepcionais. A partir dessas iniciativas, o Governo Federal passou a se interessar
pelo atendimento educacional ao aluno com deficiéncia, através de campanhas

especificas para esse fim.

A primeira campanha foi feita em 1957, voltada para os deficientes auditivos
— “Campanha para a Educacgdo do Surdo Brasileiro”. Esta campanha tinha
por objetivo promover medidas necessérias para a educagdo e assisténcia
dos surdos, em todo o Brasil. Em seguida é criada a “Campanha Nacional da
Educacdo e Reabilitagdo do Deficiente da Visdo”, em 1958. Em 1960 foi
criada a “Campanha Nacional de Educacido e Reabilitagdo de Deficientes
Mentais” (CADEME). A CADEME tinha por finalidade promover em todo
territério Nacional, a “educacado, treinamento, reabilitacdo e assisténcia
educacional das criancas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer
idade ou sexo” (MIRANDA, 2008, p. 4-5)

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n. 4.024, de 20 de

dezembro) acolheu a ideia de "integracdo”, mas sem muita conviccao.

Art. 88. A educacéo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacgéo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961).

A situacdo ndo mudou de forma significativa com a reforma do ensino
promovida pela Lei n°® 5.692, de 1971. O art. 9° equiparou "alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados", determinando que recebessem
"tratamento especial”, a partir de normas fixadas pelos Conselhos de Educacéao. Nao
ha nenhum indicativo de como isso deveria ser feito, nem previsao para a criacdo de
condi¢cbes adequadas para esse atendimento. (BRASIL, 1971)

Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educagédo Especial - CENESP,
encarregado de gerenciar o atendimento a esses alunos. O proprio MEC reconhece
gue sua atuacao restringiu-se a "campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado." (BRASIL, 2007)

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacéo, permanecendo a concepcgdo de “politicas especiais” para tratar da
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educacdo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um
atendimento especializado que considere as suas singularidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2008a, p. 2)

Maior progresso foi obtido com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, que trouxe entre seus objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao” (art.3°, inciso 1V). No art. 205, a Educacéo é considerada "como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da

cidadania e a qualificagcéo para o trabalho". (BRASIL, 1988)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]
lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1988)

No mesmo ano da Declaracdo de Salamanca, em 1994, foi criada a Politica
Nacional de Educacédo Especial. A nova politica condicionou 0 acesso a classe regular
de ensino aqueles que “possuem condicbes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo dos alunos
ditos normais”. Permaneceu a concepc¢ao de integracédo, exigindo que o aluno se

adapte ao sistema e ndo o contrario.

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padr6es homogéneos
de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacéo
das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados o0s
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo
a responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito
da educacao especial. (BRASIL, 2008a)

Dois anos depois, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n°
9.394) reproduziu o texto constitucional, acrescentando apenas que o atendimento
especializado deveria ser "gratuito" (art. 4°, 1ll)1. O avanco ficou por conta de uma
melhor descricdo sobre como deve ser feito o atendimento especializado aos alunos
com necessidades especiais. (art. 59). (BRASIL, 1996)

Durante a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais, esse
atendimento voltou a ser discutido e foi objeto de publica¢des separadas. Os volumes

5 e 6 da cartilha Projeto Escola Viva trataram, respectivamente, das adaptacdes

1 A Lei n° 12.796, de 2013, modificou a terminologia, substituindo "educandos portadores de
necessidades especiais" por "educandos com deficiéncia". Também incluiu entre os atendidos alunos
"transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2013)
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curriculares de grande e de pequeno porte para a "construgcdo de um sistema
educacional inclusivo" (BRASIL, 2000, p. 7).

A estruturacao legal definitiva para a Educacao Inclusiva veio em 2001, atraves
da Resolucdo CNE/CEB n° 2, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica. E interessante observar que, apesar do termo
"inclusado" ndo aparecer nessa resolucdo, as mudancas estabelecidas apontavam

nessa direcdo. Os art. 2° e 7°, por exemplo, estabelecem que:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos.

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa
ou modalidade da Educagé&o Basica; (BRASIL, 2001).

Sob a orientacdo da Resolu¢cdo CNE/CEB n°2/2001 é implementado em 2003
pelo MEC, o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apoiar
a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacéo,
a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2005, também € implantado o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal.
Neles, sdo organizados centros de referéncia na area das altas
habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional especializado, para a
orientacdo as familias e a formacdo continuada dos professores, constituindo a
organizacdo da politica de educacéo inclusiva de forma a garantir esse atendimento
aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, reali-
zada em 2006, foi essencial para os avanc¢os no Brasil rumo a uma educagédo mais
inclusiva, embora a Constituicdo brasileira ja contivesse as bases para o0 seu desen-
volvimento desde 1988. Em 2008, a legislacdo do Brasil incorporou diretrizes da con-
vencao das Nagdes Unidas, incluindo normas como:

e A nao exclusédo de criangcas com deficiéncia do ensino primario gratuito e

compulsério ou do ensino secundario.

e AdaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais.
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¢ Medidas de apoio individualizadas.

Para promover o apoio necessario a individuos com deficiéncia, foi criado o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que tem como objetivo ajudar a ga-
rantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com
base na igualdade de oportunidades. O AEE fornece atividades e recursos comple-
mentares a formacao de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do de-
senvolvimento: alunos com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva, multiplas e
transtornos do espectro autista (TEA). O servigo também tem como objetivo fornecer
atividades e recursos suplementares a formacao de estudantes com altas habilidades
ou superdotacao.

Outras conquistas da educacéo inclusiva nos ultimos anos foram o Plano Na-
cional de Educacgéao (PNE), de 2014, e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146), de
2015.

As novas propostas da LBI trouxeram grandes mudancas para o cenario da
educacao de pessoas com deficiéncia no sistema brasileiro. Ha altera¢cdes que vao
desde a nomenclatura, até a criacdo e implementacdo de novas profissdes
educacionais, como especialistas em atendimento educacional especializado (AEE),
cuidador escolar; a obrigatoriedade de tradutor e intérprete e Libras em escolas com
criancas surdas e outras que surgiram das demandas sociais.

Apesar de haver um suporte legal, a Educacao Inclusiva ainda carece de acdes
mais efetivas e ampla adoc¢édo pela rede publica de ensino. Essas deficiéncias estdo
relacionadas a fatores diversos, especialmente a inadequacao de instalacdes fisicas
e a formacao profissional dos diversos atores que devem trabalhar com esses alunos.

Nos proximos capitulos, alguns desses fatores serdo mais aprofundados.
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CAPITULO 2 — INCLUSAO OU INTEGRACAO: MUDANCA DE PARADIGMAS

“Na escola inclusiva professores e alunos aprendem
uma licdo que a vida dificilmente ensina: respeitar as
diferencas. Esse é o primeiro passo para construir
uma sociedade mais justa.”

2.1 INCLUSAO OU INTEGRAGCAO?

Maria Teresa Egler Mantoan

Desde os primeiros documentos que citaram a educacao especial até os mais

recentes, 0s conceitos de integracéo e incluséo se misturam.

Para se compreender melhor as diferencas da transicdo entre a educagao

integrativa e a inclusiva, Hinz e Boban (2005) criaram um quadro comparativo que

mostra as principais caracteristicas de cada proposta (Quadro 1). Nele é possivel

observar que as concepgdes sao bastante diferentes, pela necessidade de absorgao

e adaptacdo dos saberes da Educacao especial por todos os profissionais da

educacéo regular. A escola é que se adapta ao sujeito e ndo o contrario.

Quadro 1 - Comparativo entre Integragéo e Incluséo na Educacgao

Praxis da Integracao

Praxis da Inclusao

Insergéo das criangas com deficiéncia na escola
comum

Aprendizagem comum de todas as criangas na
escola

Sistema diferenciado conforme a deficiéncia

Sistema abrangente para todos os alunos

Teoria dos dois grupos (deficientes e néo
deficientes)

Teoria de um grupo heterogéneo,
pedagogicamente indissociavel

Principio centrado no individuo

Principio sistémico

Fixagao no nivel administrativo

Consideragao dos niveis emocional, social e de
ensino

Recursos para criangas com necessidades
especiais

Recursos para todo o sistema (classe, escola)

Ensino especial para criangas com deficiéncia

Ensino comum e individual para todos os alunos

Curriculo individual para alguns

Um curriculo individual para todos os alunos

Planos de ensino/apoio para as criangas com
deficiéncia

Reflexdo e planejamento comum de todos os
participantes

Responsabilidade e tarefa da educagéao especial
e dos educadores especiais

Responsabilidade e tarefa da pedagogia e de
todos os professores

Educadores especiais como apoio para criangas
com deficiéncia

Educadores especiais como apoio para classes
heterogéneas e professores

Ampliacdo da educagao especial na pedagogia

Transformagdo da educagdo especial e da
pedagogia

Combinagdo da pedagogia com a educagéo
especial

Sintese da pedagogia e da educacgao especial

Controle através dos especialistas

Trabalho conjunto, em equipe

Fonte: adaptado de Hinz e Boban (2005, p. 43)
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Observa-se que inclusao, remete-nos a uma definicdo mais ampla, indicando
uma insercédo total e incondicional. O paradigma da inclusdo surge como uma
proposta de recepcéo do "diferente” no meio dos "“iguais”, respeitando sua esséncia
de ser humano acima de tudo e tornando as diferencas um motivo de enriquecimento,
de tolerancia e de cultivo ao respeito.

Nesse sentido, Guedes et al (2015, p. 167) afirmam que:

[...] a escola do século XXI deve estar aberta a sociedade, ou ser em carater
diverso a prépria sociedade, plural, tecnolégica e globalizada. Acima de tudo
uma escola cidada, responsavel por conhecimentos e praticas Uteis a
sociedade, onde o aluno possa construir sua prépria identidade, respeitando
e valorizando as diferencas. Essa escola deve ser ampla em todos os
sentidos, ndo deve estar limitada aos seus muros, nem tampouco ao quadro
e giz. A escola deve preparar para a vida e ser formadora de verdadeiros
cidaddos éticos que se respeitem mutuamente e valorizem o proximo, uma
educacdo igualitaria e verdadeiramente inclusiva.

Entende-se por inclusdo o direito, a todos, do alcance continuado ao lugar
comum da vida em comunidade, comunidade essa que deve estar orientada por agdes
de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de
esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com
qualidade, em todas as dimensdes da vida.

Aintegracao da a ideia de insercao parcial e condicionada as possibilidades de
cada pessoa, ja que o pressuposto basico é de que a dificuldade estad na pessoa
portadora de deficiéncia, e que estas podem ser incorporadas no ensino regular
sempre que suas caracteristicas permitirem.

Ao ser adotado, o conceito de integracao se referia a necessidade de modificar
a pessoa com necessidades educacionais especiais, de maneira que esta pudesse vir
a se identificar, com os demais cidadaos, para entédo poder ser inserida, associada, a
convivéncia igualitaria em sociedade. Com o conceito de integracao, o integrar cons-
titui localizar no sujeito o foco da mudanga e as reais dificuldades encontradas no
processo de busca de “normalizagdo” da pessoa com deficiéncia. Esse conceito que
nao considera que as diferencas, na realidade, ndo se aniquilam, mas devem ser ad-
ministradas no convivio social. Como se ser diferente fosse razéo para determinar sua
inferioridade enquanto ser humano e ser social.

As pessoas com necessidades educacionais especiais sao cidaddos como
guaisquer outros, possuidores dos mesmos direitos e com as mesmas regalias quanto
as oportunidades disponiveis na sociedade, independentemente do tipo de deficiéncia

e do grau de comprometimento que apresentem. A pessoa com deficiéncia tem direito
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ao convivio ndo segregado e ao ingresso e acesso imediato aos recursos disponiveis

e facilitados aos demais cidadaos.

A inclusdo néo diz respeito a colocar as criancas nas escolas regulares, mas
a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de
todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas nas suas
escolas e prepara-los para ensinarem aquelas criangas que estao atuais e
concorrentes excluidas das escolas por qualquer razédo. (MITLER, 2003,
p.16)

Essa é a principal diferenca entre inclusdo e integracdo. Nos processos de
integracdo a crianca com deficiéncia precisa se adaptar a escola; na inclusao, € a

escola que se prepara para ser inclusiva e receber todos os alunos.

2.2 DIFICULDADES E DESAFIOS - A REALIDADE DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL

Ja é consenso que os estudantes que necessitam de atendimentos especiais
s6 se desenvolvem por completo quando estdo em contato com outros grupos. A
diversidade €& promotora de um ensino-aprendizagem pleno. No Brasil, a inclusao
desses alunos ainda apresenta desafios. Ainda que exista uma legislacao vigente que
garanta aos alunos especiais pleno desenvolvimento em uma escola regular, isso nem
sempre acontece, ou pode acontecer de maneira precaria.

Apesar de haver uma ilusdo de homogeneidade no ensino regular, a verdade
€ gue as experiéncias de aprendizado sdo sempre plurais e as escolas e educadores
precisam se adequar a essa pluralidade — n&o segregar 0s casos que mais se destoam
da aparente homogeneidade.

Segundo Mantoan (2008), a realidade brasileira € marcada pela evasdo de uma
grande parte dos estudantes. A escola falha em ensinar muitos de seus alunos e, em
seguida, culpa e exclui aqueles que nao foram capazes de aprender dentro desse
sistema falho.

A questdo nao gira em torno de uma escola especifica, de um lugar singular,
mas de um todo, ou seja, todas as regides estdo sendo alvos dessa
problematica. Talvez, isso ocorra porque a responsabilidade pelo sucesso de uma
crianca na escola esteja voltada para os governantes e familias. O que ndo acontece
na verdade, € a disponibilidade de mecanismos aos educadores que Ssao

responsabilizados pela inclusdo. O que se quer enfatizar é que a lei pbe a salvo o
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direito do deficiente fisico a frequentar os mesmos locais educacionais de uma pessoa
sem deficiéncia, com a mesma metodologia e didatica, albergando os mesmos
resultados. S6 que isso ndo ocorre.

Héa a auséncia de meios que auxiliem o professor a desenvolver suas praticas

hY

pedagdgicas concernentes a inclusdo social. Nao se encontram, em quantidade
expressiva educadores especialistas na docéncia inclusiva. Essas variaveis estdo
intimamente interligadas ao progresso educacional, no caso em si, ao fracasso
escolar.

Art.8°, as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacgdo de suas classes comuns:

| — Professores das classes comuns e da educacéo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Il — Distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que
essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

IV — Servicos de apoio pedagdégico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) Atuacdo colaborativa de professor especializado em educacao espe-
cial;

b) Atuacao de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplica-
veis;

c) Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e Inter
institucionalmente;

d) Disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a lo-
comocao e a comunicagdo. (BRASIL, 2001).

Apesar dos desafios, a educacio inclusiva € fundamental para o fim de
processos historicos discriminatérios e de segregacionismo da nossa sociedade. Ela
devera alcangar para cumprir o objetivo fundamental da educacéao que é de promover
a aprendizagem e o de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Para superar
tantos desafios historicamente constituidos, serdo necessarios muita discusséo,
planejamento, estudos, pesquisas, e claro vontade politica, isto €, politicas publicas
para sua efetivagao.

Portanto confira alguns dos principais desafios da inclusédo escolar no cotidiano

da escola regular.

2.2.1 Apoio Governamental / Comunidade Escolar Despreparada.
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Um dos principais desafios que a educacdao inclusiva no Brasil encontra para
ser implantada é o despreparo da comunidade escolar para lidar com a incluséo. Isso
acontece porgue ndo possuimos uma educacéao voltada a inclusao.

Um exemplo disso € que, apesar de a Lingua de Sinais Brasileira ser reconhe-
cida como uma segunda lingua do pais, ela é ensinada apenas aos alunos surdos,
nao se estendendo aos alunos sem deficiéncia.

Por isso, quando alunos néo especiais tém contato com aqueles que precisam
de acles especiais, eles encontram dificuldades para se comunicar, o que faz com
que a inclusdo nédo seja alcancada. Afinal, € mais comum se comunicar com aqueles
gue nos entendem plenamente.

Os alunos especiais tém direito, por lei, a uma educacéo plena e a matricula
em escolas regulares. Essas aulas devem ser dadas por professores regulares, que
precisardo, por vezes, adaptar algumas atividades que sejam comuns a todos 0s es-
tudantes e que fomentem o seu pleno desenvolvimento.

Porém, é também assegurado pela legislacdo que o Estado deve oferecer
apoio aos estudantes especiais, por meio de assisténcia técnica e financeira. A de-
pender da especificidade ou deficiéncia do aluno, o governo devera pagar pelos cus-
tos de um especialista que acompanhe o desempenho escolar do aluno de perto,
como, por exemplo, um tradutor da Lingua de Sinais, e assim consiga passar ao es-

tudante o que o professor e os demais alunos estéo dizendo.

2.2.2 Infraestrutura

ALei 10.098/2000, trata da acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia

ou com mobilidade reduzida.

Art. 1°Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocédo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas
vias e espacos publicos, no mobilidrio urbano, na construcao e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de comunicagao.

Art. 2°Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes defini¢cdes:
| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificag@es, transportes, informa¢éo e comunicagéo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
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rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; (BRASIL,
2000)2.

Entre as necessidades que interferem no processo de ensino e aprendizagem
de educacdo especial, estdo as adaptacdes no espaco fisico. Essas adaptacdes po-
dem exigir tempo e investimento por parte dos gestores, mas ndo devem ser um em-
pecilho para a inclusdo de rampas de acesso, banheiros com acessibilidade, elevado-
res e portas mais largas, piso diferenciado e demais medidas de acessibilidade.

O que acontece é que isso nem sempre é cumprido, sobretudo em escolas
publicas, que contam muitas vezes com um baixo investimento governamental, difi-
cultando a circulacdo dos estudantes nas dependéncias das escolas.

Os alunos que precisam de medidas especiais querem se sentir aceitos, aco-
lhidos, inclusos como quaisquer outros, e isso comeca ha infraestrutura. Se ha medi-

das que atendam as especificidades, entdo o primeiro passo ja foi dado.

2.2.3 Preconceito / Bullying na Escola

Infelizmente, o preconceito ainda é um dos maiores desafios da educacao in-
clusiva no Brasil a ser enfrentado. Vale lembrar que a educagéo inclusiva engloba os
3 seguintes grupos:

e Alunos com deficiéncia;
¢ Alunos com transtornos globais de desenvolvimento ou transtorno do
espectro autista;

e Alunos com altas habilidades ou superdotacéo.

O preconceito e a segregacao acontecem, muitas vezes, por falta de conheci-
mento e de reconhecimento do outro como um ser humano igual e merecedor de res-
peito. A pouca visibilidade dada a pessoas especiais no Brasil fomenta este tipo de
preconceito. Ainda hoje é incomum ver pessoas deficientes em altos cargos, sendo
representadas em midias consumidas pela grande maioria das pessoas, como jornais,

novelas etc., tudo isso faz com que essas pessoas sejam invisiveis a sociedade.

2 Redacdo alterada pela Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
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CAPITULO 3 — O ENSINO INCLUSIVO: O CURRICULO E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

“Os alunos precisam de liberdade para aprender do seu modo, de
acordo com as suas condi¢des. E isso vale para os estudantes com
deficiéncia ou néo”.

Maria Teresa Egler Mantoan

3.1 ADEQUACOES CURRICULARES

Como foi visto anteriormente, a principal caracteristica da Educacgéo Inclusiva
€ a capacidade da escola de se adaptar ao aluno e nao o contrario. Isso implica na
abertura de espacos e na flexibilizacdo de praticas pedagdgicas que consigam
atender todos os alunos, sem distin¢éo, respeitando suas peculiaridades e garantindo-
lhes a aprendizagem.

Santiago (2016, p. 77) considera que, apesar dos esfor¢os da legislacdo em
criar "um novo olhar sobre grupos excluidos”, ainda ha uma "visdo estreita" sobre o

real significado da inclusédo, o que imp&e barreiras para sua efetivacao.

Tais barreiras se situam principalmente na visdo reducionista de curriculo que
ainda impera no ambiente escolar. Portanto, é preciso superar esta dicotomia:
educacdo inclusiva x curriculo tradicional, que na prética limita o
entendimento sobre a inclusdo como mera matricula dos alunos “diferentes”
na escola regular. Mas, ndo é este o sentido da inclusdo. Ao matricular um
aluno com deficiéncia, com TGD ou com alta habilidade/superdotacéo, na
rede regular de ensino, a escola ha que se reinventar, reconstruir seu
curriculo, superar a falta de estrutura, de preparo dos profissionais e de
recursos e servigos, tornando possivel a participacao plena dos estudantes.
(SANTIAGO, 20186, p. 77)

Por curriculo tradicional, a autora se refere aquele que trata de grade curricular,
regimento, projeto pedagdgico, metas a serem alcancadas, numa estrutura
conservadora, que "tem como objetivo principal preparar os estudantes para aquisi¢ao
de habilidades intelectuais, de maneira racional, organizada e eficiente." (SANTIAGO,
2016, p. 75).

As cartilhas do MEC, pubicadas em 2001, dentro do Projeto Escola Viva,
referiam-se a "adaptacgOes curriculares” de grande e de pequeno portes. As primeiras
tratavam exatamente da estrutura necessaria para atendimento aos novos alunos, de
responsabilidade das instancias politico-administrativas. Nesse documento, Sao

citadas como exemplo:
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e a criagdo de condig8es fisicas, ambientais e materiais para o aluno, em

sua unidade escolar:

a adaptacao do ambiente fisico escolar;

a aquisicdo do mobiliario especifico necessario;

a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos;

a adaptacao de materiais de uso comum em sala de aula;

a capacitacdo continuada dos professores e demais profissionais da

educacéo;

e a efetivachdo de acBes que garantam a inter-disciplinaridade e a
transsetorialidade. (BRASIL, 2001, p. 14)

E interessante observar que, se implementadas, essas ac¢Bes/adaptacbes
responderiam aos principais obsticulos apontados por Santiago (2016), quinze anos
depois:

As escolas ndo dispdem de salas estruturadas, mobiliario compativel,
recursos pedagogicos variados e profissionais com formacéo adequada para
lidar com todos os alunos, promovendo a aprendizagem. Deste modo, apenas
a matricula esti garantida — por forca de lei —, mas a aprendizagem, a
participagdo, a autonomia dos estudantes ainda esta distante do esperado.
(SANTIAGO, 2016, p. 77)

Se ha falhas na oferta de infraestrutura fisica e pedagdgica para o atendimento
aos alunos com necessidades especiais, a formacdo de professores também
apresenta deficiéncias que prejudicam sua atuacédo em sala de aula.

Dias e Silva (2020) fizeram um levantamento dos curriculos de onze cursos de
licenciatura de uma universidade publica do estado da Bahia. Apenas em quatro foram
encontradas disciplinas relacionadas a Educacao Inclusiva - Ciéncias Biologicas,
Educacdo Fisica, Histéria e Pedagogia. No primeiro, as duas disciplinas eram
optativas. Em Histéria, apesar de obrigatéria, aparece como "Seminario Temético",
com carga de apenas 45 horas. Em Pedagogia, duas disciplinas: uma obrigatéria (60
horas) e outra optativa (45 horas). Apenas em Educacéo Fisica havia trés disciplinas
obrigatérias (duas com carga de 45 horas e uma com 60 horas) e uma optativa (45
horas).

Esses resultados sdo compativeis com o estudo mais amplo, realizado por
Simdes (2016), incluindo cursos de licenciatura de universidades federais de todo o
pais. A andlise de 586 disciplinas, oferecidas por 261 cursos, encontrou apenas 114
voltadas especificamente para Educacéo Especial e/ou Educacéao Inclusiva (19,5% do
total). A conclusao foi que "a educacao das pessoas com deficiéncia ndo parece ser
alvo prioritario de preocupacdo nas licenciaturas das universidades brasileiras”
(SIMOES, 2016, p. 126)
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Observe-se que essas analises consideraram apenas o0s cursos de licenciatura,
incluindo Pedagogia, ndo levando em conta a formacdo de profissionais para
Atendimento Educacional Especializado, que atuam nas Salas de Recursos

Multifuncionais, que serdo tratados a sequir.

3.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE).

Em 2008, o Decreto n® 6.571 estabeleceu que a Unido deveria oferecer apoio
técnico e financeiro aos sistemas de ensino dos demais entes federativos para a oferta
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos "com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.” Foi a primeira referéncia legal a esse
tipo de profissional, encarregado de oferecer um servigo "de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular." (BRASIL, 2008).

Esse decreto foi substituido, em 2011, pelo Decreto n° 7.611, mais amplo,
definindo diretrizes para a educacdo especial e o0s objetivos do AEE,
preferencialmente dentro do ensino regular. (BRASIL, 2011)

Segundo o MEC (2008b, p. 1),

O atendimento educacional especializado - AEE tem como func¢éo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formagéo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela. Consideram-se servicos e recursos da educacéo especial aqueles
gue asseguram condi¢Bes de acesso ao curriculo por meio da promocao da
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos
sistemas de comunicacdo e informacdo e ao conjunto das atividades
escolares.

Esse atendimento é feito em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), na
propria escola, em outra escola de ensino regular ou em instituicdes especializadas,
no turno inverso ao da escolarizacao regular (BRASIL, 2008b).

Naturalmente, o AEE é prestado por outro profissional que ndo o professor
regular. Apesar disso, deve ter formacao inicial para o exercicio da docéncia e ter
formacdo especifica, inicial ou continuada, para atuacdo na Educacdo Especial.
Entretanto, as diretrizes oficiais ndo sdo claras quanto a formacao necessaria para
essa atuacdo, apesar de atribuirem responsabilidades de natureza bem diversa.

Segundo o MEC (2008b, p. 4), esse professor deve:
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a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos
pedagodgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educacgéo
especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informag&o e comunicagéo, a comunicagao alternativa
e aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, 0s recursos
Opticos e ndo Opticos, os softwares especificos, os codigos e
linguagens, as atividades de orientag&o e mobilidade entre outros; de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia, atividade e participacgéo.

h. Estabelecer articula¢cdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢ao dos
alunos nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a
interface com os servicos setoriais da salde, da assisténcia social,
entre outros.

Teixeira e Copetti (2020, p. 4) ressaltam que, da forma como estd, a legislacao
contempla muito mais a educacdo especial do que a perspectiva inclusiva. A
consequéncia € que a formacgéo para atuacao no AEE "se d& na prética, pela falta de
aporte tedrico exigido para atuacao nas Salas de Recursos Multifuncionais".

Essa deficiéncia também foi identificada na pesquisa de Pasian et al (2017),
com 1.202 professores que atuam em SRM de 20 estados, em mais de 150
municipios. Apenas 7,5% dos respondentes consideravam-se "totalmente aptos" para
atuar com as diversidades do AEE, enquanto 43,6% consideravam-se "parcialmente
aptos". Entre os participantes, 70,6% declararam que sua formacdo tedrica foi
insuficiente para atuar na SRM. Na época da pesquisa, havia apenas dois cursos de

graduacédo em Educacao Especial oferecidos por universidades federais do pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A idealizacdo de uma escola universal e de qualidade € um desejo de todos
pois, a politica educacional assegura o ingresso e a permanéncia de alunos com
necessidades especiais.

E notério que a efetivacdo da incluséo nas escolas da rede publica ainda néo
foi totalmente consolidada. Acredito que a luta é constante para alcancarmos aquilo
que tanto almejamos “uma escola para todos”. Tendo em vista que, é necessario e
importante que seja abordado com mais frequéncia este tema, com o intuito de que
nao haja preconceito causador de pontos negativos para a educacao e socializagao
dos alunos com necessidades especiais.

Com este estudo buscou-se tracar o percurso da Educacao Inclusiva no Brasil,
desde os seus primordios, no século XVIII, quando as pessoas com deficiéncias ou
portadoras de necessidades especiais, eram excluidas da sociedade e ndo possuiam
direito a educacédo, sendo tratadas apenas como pessoas doentes e incapazes de
cuidar de si mesmas, surgindo entdo as primeiras instituicbes de atendimento aos
deficientes, com o propésito de, a principio, oferecer educagédo, mas que acabavam
permanecendo como assistencialistas, pois ofereciam somente cuidados fisicos e
mantinha-os segregados da sociedade.

Sendo assim, chega-se ao consenso de que trabalhar com alunos com alguma
necessidade especial nas séries iniciais torna-se mais facil do que trabalhar com
alunos que entram na escola tardiamente, pois uma boa base escolar é primordial
para o crescimento destes alunos.

Apesar dos avancos na legislacao, foi possivel observar que ainda ha distancia
entre a teoria e a pratica. Muitos dos aspectos essenciais para a inclusdo, como a
adaptacao curricular, a adequacéo fisica e pedagodgica e a formacéo profissional,
ainda apresentam deficiéncias e lacunas que precisam ser resolvidas.

A escola inclusiva € aquela que se constroéi, a partir da permanente interacao
entre 0s varios atores educacionais, partilhando responsabilidades e estimulando a
colaboragéo e o convivio fraterno e solidario. Esta escola deve estar empenhada em
mudar para atender a toda gama de necessidades educacionais identificadas, sem
levar em conta as condi¢des sociais, fisicas, mentais e de saude de seu aluno.

Por fim, foi possivel notar também a existéncia de um fator que extrapola os

guestionamentos iniciais desta pesquisa e que se encontra além dos muros da escola,



29

gue envolve como a sociedade percebe a pessoa com deficiéncia. O posicionamento
da sociedade em relacdo a pessoa com deficiéncia se infiltra no ambiente escolar
através dos demais alunos, sendo impactante na vivéncia do aluno com deficiéncia e
na inclusdo efetiva do mesmo em sala de aula. Tendo consciéncia de que este € um
fator que se encontra incrivelmente fora dos limites do que se pode propor em termos
de praticas pedagogicas, podemos apenas ter esperanca de que a vivéncia e 0S
esforcos promovidos pelos profissionais de ensino consigam superar esta que € uma
barreira entre tantas que s&do encontradas na efetivacdo da inclusdo no sistema

educacional.
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