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RESUMO

O presente trabalho discute a relacao intrinseca entre educacao, escola e formacéo
em seus contextos e relagdes. Na Grécia do periodo classico os gregos buscam o
sentido original da formacdo do homem para vida publica, visando a existéncia da
pélis e do homem excelente e justo, 0 que exige permanente cuidado e vigilancia
sobre os interesses e a vontade dos individuos. Dai o sentido e a importancia
fundamental conferida a paideia, & educagdo como formacdao civica e cultural para a
efetiva participacdo na vida coletiva. Ao caminhar no sentido oposto, a educacéo e a
escola hoje tém se perdido na esfera da préatica, do utilitario, da qualificacdo, da
profissionalizacdo do individuo, da preparacdo para o mercado de trabalho, e
esquecido o sentido primeiro de sua existéncia: contribuir para que o homem, a
sociedade e a humanidade busquem a exceléncia, a vida virtuosa. Uma educacéo,
uma escola diferente, ndo so é possivel, mas necessaria, e trabalhar para institui-la é
defender a causa da autonomia, da liberdade, da politica, da primazia da vida publica
e da ética.

Palavras chave: Educacéo, Escola e Formacéo.



INTRODUCAO

Essa monografia foi elaborada como Trabalho de Conclusdo do Curso de
Pedagogia da Escola de Formacdo de Professores e Humanidades (EFPH), da
Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goiéds) e se organiza como um
importante elemento das exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia (DCN’s). A escolha do tema foi subsidiada pelas reflexdes,
guestionamentos e vivencias no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), onde foi possivel compreender que a existéncia da escola enquanto
instituicdo social ndo se justifica apenas, na apropriagado dos “saberes cientificos” ou
dos conteudos escolares.

Diante disso, a realizacdo deste trabalho tem por propdsito impulsionar uma
investigagdo sobre o tema: Reflexdes sobre o sentido da escola: contextos e
contradi¢cbes, a partir da contribuicdo da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), escrito pela Lei n°
13.005, PNE (Plano Nacional de Educacdo) 2014 - 2024, e com ajuda de
pesquisadores como COELHO (2012), CARVALHO (2014), OLIVEIRA (2010) e
MACEDO (2014) que nos ajudam a entender o sentido da escola em seus contextos
e contradicdes.

Dessa forma, intenta-se analisar quais os desafios que envolvem a escola, haja
vista que a mesma se encontra em meio a tantas disputas e fazeres que a afastam de
sua génese. A escola deixou de ser cobrada pelo cumprimento de suas “obrigagdes”
essenciais e passou a ser contestada e representada por diversos elementos que
infelizmente, ela ndo tem condi¢cdes de realizar e fazer. Percebe-se com acentuada
frequéncia o interrogatério dos docentes sobre a razdo de existir da escola, e tantas
indagacoes tém repercussao na producédo do conhecimento, visto que a informacao e
a producdo cientifica encontram-se de facil acesso nas redes tecnoldgicas. Tais
constatacdes que ampliam as responsabilidades do exercicio docente ora provocam
angustias, ora desestimulos aos docentes e por isso, a importancia de se conhecer a
génese da instituicdo escolar. No decurso do seu processo historico e 0s varios papéis
a que a escola é chamada para assumir, suas demandas sociais trazem inimeros
problemas ao cotidiano escolar.

Pensar sobre o sentido da escola é refletir sobre esse lugar social chamado

instituicdo escolar, que foi construido apoiando-se nas necessidades da sociedade.



Nos diferentes contextos e espacos que se estuda e em todas as épocas a acao de
ensinar, de refletir e problematizar o conhecimento sempre esteve presente. No
percurso da historia a acdo de ensinar foi sendo designada a alguém ou a uma
especifica instituicdo e na propor¢cdo que o conhecimento e as vivencias humanas
foram se diferenciando, os espacos para essa acao, também foram adquirindo
configuragdes e razdes diferentes para existir.

Assim sendo, pode-se garantir que a educacao em qualquer expressao de vida
humana, sempre esteve presente como elemento da humanizacdo. Neste sentido,
ousamos confirmar que a escola, em qualquer uma de suas expressdes pelo tempo,
foi e continua a ser um dos instrumentos que compreende e concebe o percurso do
desenvolvimento social do ser humano. A escola enquanto local de vivéncias,
experiéncias, elaboracdo de saberes, corresponde a um lugar que € favorecido por
producdes e perpassado por representacdes sociais dos diversos episodios, objetos
e saberes.

Na tentativa de responder as problematicas, apresenta-se alguns objetivos para
direcionar essa pesquisa, isto é: identificar a funcdo social da escola no decorrer na
histdria, levantar as contradicdes que se colocam em relacdo a funcédo da escola
referente aos seus documentos; apresentar os resultados obtidos nos estudos e nas
atividades que realizamos, numa tentativa de contribuir para o aprofundamento das
discussbes sobre o sentido da escola, no sentido de levantar possibilidades de
enfrentamento.

Esta pesquisa foi constituida em dois capitulos. No primeiro aborda-se a
educacao, a escola e sua funcédo social, visando compreender a partir de um exercicio
reflexivo, critico, participativo a compreensdo histérica em que a escola esteve
inserida, percebendo/refletindo quanto ao discurso e exaltacdo em relacdo ao seu
papel social, enquanto instituicdo responsavel pela formacéo do ser humano para a
vida em sociedade, seu ser moral, suas competéncias intelectuais e profissionais. O
gue se percebe na conjuntura atual, € uma crise, que se relaciona ao conflito de
interesses entre a sua fungdo de formadora do povo como soberano em uma
sociedade democratica e o entendimento mercadolégica de preparacdo das novas
geragOes para o mercado de trabalho, considerando a complexidade do modelo
federativo brasileiro, que tornam a “tarefa” educacional bastante desafiadora. Pensar
a educacao, a escola e sua fungao social, implica assumir compromisso com o esfor¢o

continuo e de permanente critica ao que esta posto.
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O segundo capitulo é elucidado pelas determinantes socioculturais que
envolvem a formacgéao, a educacgéo e o sentido da escola compreendendo que educar
nao &, pois, treinar o educando, mas desenvolver suas potencialidades, dedicar-se a
busca sempre retomada da verdade, do saber rigoroso e critico do mundo fisico e
humano; interrogar a cultura, a educacao, as letras, as artes, a filosofia, as ciéncias e
a tecnologia, bem como a relacdo educacédo e poder, educacdo e classe social,
desvendando o0s pressupostos e as implicacdes da educacdo tecnicista,
pretensamente neutra (COELHO, 2012). Compreendo o trabalho educativo e as
possibilidades formativas dos educadores, almejando que compreendam e explorem
as contradicdes no trabalho educativo, bem como aproveitem as possibilidades
concretas de realizacdo de um exercicio rigoroso e critico, possibilitando aos alunos
uma capacidade de questionar, pensar e a criar, abrindo caminho para a paulatina

constituicdo e afirmacéo de sua autonomia.



CAPITULO |
EDUCACAO, ESCOLA E FUNCAO SOCIAL

1.1 - Breve contextualizacao histoérica

Conforme Brandao (1985): “Ninguém escapa da educagao”. Em todos os
contextos sociais envolvemos pedacos da vida com ela e, a escola enquanto espaco
socialmente construido para realizacdo da formacdo humana nas distintas
temporalidades da vida, torna-se, historicamente espaco de formacéo
institucionalizada. A educacdo estd na Constituicdo Federal de 1988 como direito:
“[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. (Art. 205 —
BRASIL, 1988).

Essa concepcdo também se encontra estabelecida no Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo N. 9394/1996, segundo a qual a educacéo
compreende e abrange os processos formativos desenvolvidos no interior da familia,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, assim como em movimentos
sociais e organizacgdes da sociedade civil e nas manifestacdes sociais. Assim sendo,
€ indiscutivel o reconhecimento da sua necessidade na formacéao social.

A escola sendo uma instituicdo naturalizada nas sociedades contemporaneas,
o discurso que presenciamos € de uma exaltacdo quanto ao seu papel social,
enquanto instituicdo responséavel pela formacdo do ser humano para a vida em
sociedade, seu ser moral, suas competéncias intelectuais e profissionais.

E pensar a educacéo/escola/fungéo social é aspirar por um espaco publico, ou
seja, de acesso a todos, mas, 0 que se percebe na conjuntura atual, € uma crise, que
se relaciona ao conflito de interesses entre a sua funcéo de formadora do povo como
soberano em uma sociedade democratica e o entendimento mercadoldgica de
preparacao das novas geracdes para o mercado de trabalho. Com efeito, Libaneo nos
diz:



12

[...] educacdo é o conjunto das agdes, processos, influéncias, estruturas, que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relacao
ativa com o meio natural e social [...] E uma prética social que atua na
configuracdo da existéncia humana individual e grupal, para realizar nos

sujeitos humanos as caracteristicas de “ser humano”. [...] (1998, p. 22).

A educacdo nos € apresentada como uma questdo bastante complexa, pois
nao é uma simples questao de subsisténcia, mas € a propulsora da humanidade. E
educar é, assim, humanizar o homem, o que abrange suas acles, seus
comportamentos, seus habitos e tantos outros aspectos. Desse modo, s faz sentido
ter escola se ela for, um local que atenda as necessidades implicitas a sua funcéo
dentro de uma sociedade democratica.

Assim sendo, o enfrentamento desses “conflitos” e “questdes” exigem reflexdes
que expliguem o papel da escola, especificamente da instituicdo publica e que
argumentem a favor dela para o desdobramento da democracia.

Segundo Magoga e Muraro (2020) Anisio Teixeira nos conduz ao
questionamento sobre a questdo central do problema da educacdo nacional:” é
possivel um sistema educativo ser dirigido por um Estado dominado por uma elite que
busca manter seus privilégios e, ao mesmo tempo, manter a funcdo social da
educacao?” O autor tinha, diante de si, a contradi¢cdo do sistema que, ao concordar
com os interesses privados da classe emergente, defrontava-se com a defesa dos
interesses publicos, voltados, portanto, a uma proposta democratica do acesso a
educacao.

Diante disso, entendemos como as relacdes escolares eram concebidas ao
longo da histéria, especificamente na Idade Média onde apresentam duas
caracteristicas marcantes: a ruralizagdo da sociedade e interferéncia da Igreja
Catolica sobre a vida das pessoas. Essas caracteristicas também incidiram no sistema
educacional desse periodo. Por ser uma sociedade rural “a civilizagdo medieval &
basicamente uma civilizagdo da palavra e dos sentidos, em que a transmissao dos
conhecimentos e das tecnologias prescinde das instituicdes especializadas e de
textos escritos” (PETITAT, 1994, p. 49, citado por FUSINATO e KRAMER, 2013, p.
21013).
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Conforme os autores Petitat afirma que o que se percebe ao longo da historia,
e em consequéncia do desenvolvimento da vida urbana na Europa entre os séculos
Xl e X1V, e as questdes promovidas pelas retomadas das atividades comerciais, a
educacao deixa de ser associada a vida religiosa e a vida dos nobres. Ela passa a se
relacionar com as necessidades das atividades comerciais, como por exemplo, a

escola de profissoes.

Afirmam, ainda, que no final da Idade Média a escola generaliza a cultura
escrita, segmenta-se em estagios e niveis; o diploma transforma-se em esperanca de
mobilidade, e o conhecimento cientifico, em esperanca de libertagdo” enfatiza-se que
a instituicdo escolar moderna, seguindo esse entendimento analitico, ndo surge de
uma evolucdo da escola medieval. Notamos assim, que a presuncao deste viés
analitico € o de que as condicBes de possibilidade da escola moderna ndo séao
pertencentes a natureza humana ou a algum conhecimento da esséncia do homem.
Contrariamente, a escola moderna se constitui, gradualmente, por reivindicagdes
econbmicas e politicas de uma classe social emergente, a burguesia (FUSINATO e
KRAMER, 2013).

Desse modo, conforme MAGOGA e MURARO (2020) o educador brasileiro
Anisio Teixeira (1971) estava certo sobre a mudanca que se fazia necessaria:
conceber a educacdo como direito individual a ser assegurado pelo Estado. A
mediacdo para operacionalizar esse principio € justamente a escola publica, que
concebe o alicerce para a integracdo e o desenvolvimento social, bem como para a
performance do Estado democratico. Na concepc¢do de Teixeira, a énfase na
integracao social tem uma base antropoldgica: “Tanto o homem € um ser social, que
nada o faz mais inumano do que essa falta de integracédo social, essa falta de uma
sociedade inteirica a que se possa servir e em que se possa apoiar” (2009, p. 50).
Para o autor, a educacdo é um direito e a democracia ndo compactua com 0s

privilégios.

Para além disso, Teixeira deixa claro que a educagdo fundamenta a crenca na
democracia. No seu entendimento, tomando por base as ideias de John Dewey
(1859-1952), cabe a educacdo o aprimoramento do conceito de democracia,
reformulando continuamente seu significado de vida associada, haja vista que a

educagéo é uma funcéo civica:
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Uma sociedade é democratica ha propor¢cdo em que prepara todos os
seus membros para com igualdade aquinhoarem de seus beneficios e
em que assegura 0 maledvel reajustamento de suas instituicbes por
meio da interacdo das diversas formas da vida associada. Essa
sociedade deve adotar um tipo de educagdo que proporcione aos
individuos um interesse pessoal nas relagbes e direcdes sociais, e
habitos de espirito que permitam mudancas sociais sem o0
ocasionamento de desordens (DEWEY, 1979, p. 106).

Teixeira ao analisar o que o Brasil poderia fazer para transformar sua condicao
de pais “ndo democratico” e desigual, constataram que a educacéo era fator essencial
para que isso pudesse acontecer de modo intencional e consciente. Logo, a educacgao
escolar poderia promover a emancipagdo social e econdmica do pais. Em tempo,
observou que um dos problemas “[...] esta na base de toda a descrenga generalizada
de economistas e homens praticos na efichcia da escola para o0 processo de
desenvolvimento. E dai a resisténcia a distribuicdo dos recursos necessarios para a
aceleragéo do processo educativo” (TEIXEIRA, 1999, p. 137). Por isso, mesmo com
0 advento da Republica e com o inicio do Estado democratico, o pais se manteve em
uma condicao de extrema segregacao, com a evidente separacao entre elites e servis.

Essa concepcéo da realidade tem como base a critica de Dewey:

N&o basta fazer-se que a educacédo ndo seja usada ativamente como
instrumento para facilitar a exploracdo de uma classe por outra. Devem
assegurar-se as facilidades escolares com tal amplitude e eficacia que,
de fato, e ndo em nome somente, se diminuam os efeitos das
desigualdades econdmicas e se outorgue a todos os cidadados a
igualdade de preparo para suas futuras carreiras (DEWEY, 1979, p.
105).

Em consonancia com as palavras de Dewey, observamos que a
escola/educacdo s6 ocupara o locus de agente formador se estiver atenta a sua
fungéo precipua: produzir e ensinar conhecimentos as pessoas. Atualmente, € nessa
instituicdo que o aluno recebe os principais elementos formativos e, precisamente por
ISSO, 0s atores escolares precisam estar preparados para essa nova fungcéo que se
avizinha. A finalidade da escola encontra-se nessa assertiva, que € transmitir
conhecimento ao outro, ndo apenas os Uteis, mas, igualmente, 0s necessarios ao
processo formativo, qual sejam, tornar a pessoa capaz de deter o conhecimento

cientifico produzido pela sociedade e saber conviver com o outro, segundo principios
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de civilidade e de ética e assim, contribuindo para uma sociedade efetivamente

democratica.

Nesse sentido, MAGOGA e MURARO (2020) afirmam que Teixeira (1971) e
demais pensadores da educacéo da sua geracédo foram os primeiros que, de algum
modo, despertaram uma consciéncia educacional relacionada a esses principios. A
partir dai, o problema da educacdo passou a ser importante pauta de discusséao,
abrindo o caminho para as grandes reformas educacionais. Com uma visao idealista,
mas pragmatica, Teixeira e seus colegas levantaram a bandeira da campanha pela
educacao publica nacional, iniciada formalmente pelo manifesto redigido por eles:

Esse documento publico que teve a mais larga repercussao foi inspirado
pela necessidade de precisar o conceito e 0s objetivos da nova politica
educacional e desenvolver um esforco metodico, rigorosamente
animado por um critério superior e pontos de vista firmes, dando a todos
os elementos filiados a nova corrente, as normas basicas e 0s principios
cardeais para avancarem com seguranca e eficiéncia nos seus
trabalhos (AZEVEDO et al., 2010, p. 24).

Com base nessas reflexdes, Teixeira entende que a escola deve ser um
ambiente social no qual o educando possa viver, ndo apenas preparar-se para viver
futuramente. Dessa maneira, tal ambiente deve formar esse educando para resolver,
de maneira autbnoma, critica e reflexiva seus problemas presentes. Com base nessas
perspectivas, vislumbramos uma Educacédo Progressiva (onde professor e aluno
participem ativamente do processo educacional) que almejava mostrar que o carater
tedrico e fragmentado da educacao tradicional (tecnicista e descontextualizada) nédo
€ producente aos olhos de quem esté realmente preocupado com o aprendizado do
individuo. Isso nao quer dizer que o estudo ndo possa ter uma légica, uma sequéncia
ou uma organizacao. Contudo, esse modelo educacional propde que a organizacéo
seja realizada de maneira holistica, partindo da ideia do todo para as partes. Explica

Azevedo:

O que distingue da escola tradicional a escola nova nao €, de fato, a
predominancia dos trabalhos de base manual e corporal, mas a
presenca, em todas as suas atividades, do fator psicobiol6gico do
interesse, que é a primeira condigcdo de uma atividade esponténea e o
estimulo constante ao educando (crianca, adolescente ou jovem) a
buscar todos os recursos ao seu alcance, “gracas a forca de atracéo
das necessidades profundamente sentidas” (2010, p. 50, aspas no
original).
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A sociedade exige um cidaddo com liberdade individual, entendendo-se
liberdade como capacidade de orientar-se por sua autoridade interna. No
entendimento de Teixeira, a mudanca aconteceria através da propria educacao,
aguela que se faz possivel e propagada no ambito da instituicio chamada escola,
uma vez que cabe a ela adotar praticas interativas, participativas e democraticas,
pelas quais todos os envolvidos na comunidade escolar possam interagir com as
guestdes educacionais que acontecem dentro e fora da escola. Nascimento (2009)
fortalece essa ideia quando reforca a importancia da pluralidade democratica inserida
nesse processo resultante da pratica participativa. Dessa maneira, todos os sujeitos
envolvidos podem contribuir ativamente com a producdo de conhecimento e a

formacao de individuos para a vida comunitéria.

Assim sendo, Teixeira advoga que o meio favoravel para o desenvolvimento
harménico do homem € de fato, a educacdo como instituicAo formadora e
essencialmente publica; ou seja, de e para todos, sendo essa responsabilidade do
Estado. Dessa maneira, a formacao do individuo ndo deveria ser fungcdo somente da
familia e das demais instituicbes que carregavam o papel social de educar, como a

igreja.

Nesse sentido, acreditamos que € pela escola publica que o homem aumentara
sua compreensao e passara a exigir e so aceitar o modelo de sociedade que o respeite
e considere como individuo membro de um todo; em que todos trabalhem e se
responsabilizem pelas causas comuns. Teixeira, como nos lembra Geribello, ressaltou
gue é por meio da escola publica que todos os cidaddos podem alcancar igualdade
politica, intelectual e técnica, “[...] o que significa dar a todos oportunidades iguais de
desenvolvimento e participagdo social” (GERIBELLO, 1973, p. 107). A escola que
Teixeira propds é aquela que, conforme exposto por Geribello (1973), faz-se
instrumento da educagdo mais eficiente para a construgcdo de uma sociedade
democratica. Para tanto, Teixeira defendeu que a escola deve ser uma réplica da
sociedade, organizando-se como conjunto de atividades reais do mundo, que vai além

dos muros da escola.

A escola, entdo, passa a ter um papel muito relevante, a ser vista como

responsavel pela formacédo do homem moderno e racional; ou seja, pela formacéo do
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cidaddo. Portanto, constitui uma questéo de interesse publico, direito de todos e dever

do Estado. Teixeira reforga:

A escola, pois, ja ndo €, hoje, uma instituicdo para assegurar, apenas,
como se pensava no século XIX, o “progresso”, mas a instituicao
fundamental para garantir a estabilidade e a paz social e a propria
sobrevivéncia da humanidade. J4 ndo é, assim, uma instituicdo
voluntaria e benevolente, mas uma instituicdo obrigatéria e necessaria,
sem a qual ndo subsistirdo as condi¢cdes de vida social, ordenada e
tranquila (TEIXEIRA, 1999, p. 163).
Importante relembrar que a sociedade moderna conseguiu ampliar algumas
questdes da universalizacdo do ensino, pautadas nos ideais escolanovistas quando
se emancipou do modelo de ensino intelectualista, que era para poucos, aproximando-

se, entdo, da escola como necessidade e direito de todos.

Além disso, é importante destacar que o movimento da escola nova, o qual, a
partir do século XIX, defendeu a escola publica como direito de todos e obrigacdo do
Estado, influenciou a lei magna da educacao nacional na atualidade. Assim sendo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) define que a escola publica
deve ser universal, gratuita, obrigatoria, laica e de qualidade. Publica porque deve ser
administrada pelo Estado. Universal, pois, deve fornecer a mesma educacao basica
para todos. Gratuita porque s6 assim todos teriam acesso as mesmas oportunidades
intelectuais, operacionais e relacionais. Laica porque nao privilegiaria nenhuma
religido. De qualidade porque todo cidadao tem direito de desenvolver igualitariamente

o habito do pensamento reflexivo e suas habilidades individuais.

Ademais, “[...] toda a democracia da escola publica consistiu em permitir ao
‘pobre’ uma educagao pela qual pudesse ele participar da elite” (TEIXEIRA, 1971, p.

29). Ainda em suas palavras:

[...] ora, a ideia de “educagdo comum”, da escola publica americana ou
da école unique francesa, ndo era nada disto. N&o se cogitava de dar
ao pobre a educacédo conveniente ao rico, mas, antes, de dar ao rico a
educacdo conveniente ao pobre, pois a nova sociedade democratica
ndo deveria distinguir, entre os individuos, os que precisavam dos que
nao precisavam de trabalhar, mas a todos queria educar para o
trabalho, distribuindo-os pelas ocupac6es, conforme o mérito de cada
um e ndo segundo a sua posi¢éo social ou riqueza (TEIXEIRA, 1971, p.
29).
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Almeida (1988) nos lembra de que um dos pilares béasicos da prética
pedagdgica anisiana é o postulado da democracia e que, na sociedade neoliberal em
que vivemos, esse postulado encontra limites claros para a sua concretizacao,
dificultando, assim, a transformacao escolar proposta. Ainda assim, Teixeira e todos
agueles gue acreditam na sua teoria educacional defendem esse modelo de escola
que forma o homem para a vida comunitaria por meio de situacdes reais da vida social
— que promovam igual condicdo para o despertar da inteligéncia e de habilidades
individuais em prol do bem comum, as quais estimulam o pensamento reflexivo em
busca da construcdo de novas formas de agir, bem como incentivam a liberdade

individual do homem para se auto responsabilizar.

A escola e a educacéo proposta nesse trabalho dependem de um Estado capaz
de repensar e desenvolver um processo que viabilize tais condi¢cfes, colocando a
educacao escolar publica como uma das instituicdes responsaveis pela transformacéo
da sociedade. Ao fazer isso, estamos responsabilizando-a pela formac¢éo do individuo,
gue fara a revolucdo pautada nos valores democraticos. Sendo assim, entendemos

gue a educacéo publica € o instrumento vital para a construcao dessa sociedade.

Desse modo, esse espaco escolar publico mencionada é aquela que possibilita
e estimula a pluralidade da participacdo social e considera o interesse do educando
na pratica pedagdgica. Também preza pela reconstrucéo e pela reorganizacao das
experiéncias como aprendizagem; preocupa-se com a capacidade relacional,
intelectual e operacional dos alunos; e defende a educacdo como fim em si mesmo,
uma vez que nao estd preocupada apenas com o futuro. Ela educa para o hoje,

entendendo a educacéo, ndo como preparacao para a vida, mas como a propria vida.

Para Teixeira, esse € o ideal de escola para a sociedade moderna, que se
transforma de acordo com a necessidade, permitindo que a escola acompanhe essa
transformacao, reorganizando-se e reconstruindo-se de maneira reflexiva, critica e
democratica. Esse é o modelo que mostra como a educacao escolar pode contribuir
na construgdo de uma sociedade democratica e desenvolvida, almejando a integracao
social proposta e “sonhada” por Anisio Teixeira. Afinal, € com uma educacgao gratuita,
universal e de qualidade que podemos fazer com que o homem perceba a importancia
da sua liberdade intelectual, do desenvolvimento das suas capacidades e do quanto

elas se fortalecem quando pensadas e praticadas em conjunto. Portanto, a escola
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publica é a maneira de levar igualdade e liberdade intelectuais e politicas para todos,

de modo que se tornem reflexivos, conscientes e participativos.

Logo, para que a transformacdo democratica aconteca e a funcéo social da
escola se efetive, propomos, ainda, a consolidacao de politicas publicas educacionais
que permitem e incentivem o “acesso” popular como forma de desenvolver habitos de
cidadania, mesmo que, inicialmente, em esferas menores. Acreditamos em uma
escola que deixa de ser uma instituicdo separada da realidade, sendo, ao contrario
disso, um lugar em que a comunidade educativa interaja com a sociedade civil.
Conforme destaca Gohn (2014), vivendo a préatica da participacdo nos Orgaos
deliberativos da escola, os pais, os professores e os alunos vao aprendendo a se
sentir responsaveis pelas decisdes que os afetam em um ambito mais amplo da
sociedade. Também € valido lembrar que a escola é lugar de formacéao de habilidades

para a participacéo na vida social, econémica e cultural.

1.2 A escola brasileira e os documentos oficiais

Nessa sec¢do discutiremos a partir das bases teéricas dos autores Macedo
(2014) e Carvalho (2014).

A complexidade do modelo federativo brasileiro, as lacunas de regulamentacéo
das normas de cooperacdo e a visdo patrimonialista que ainda existe em muitos
setores da gestdo publica tornam a “tarefa” educacional bastante desafiadora.
Educacao, escola e funcao social nesse contexto, implica assumir compromissos com

o esforco continuo de eliminacéo das desigualdades que sao histéricas no nosso pais.

Ao longo do século passado até o momento atual (segunda década do
século XXIl), nosso pais oscilou entre momentos de regimes
autoritarios, como a Era Vargas de 1930 a 1945, com a culminancia
do Estado Novo (1937 a 1945), o Regime Civil-Militar de 1964 a 1985,
intercalados por alguns momentos ditos “democraticos” ou de
redemocratizacdo. Acompanhando esses momentos historicos nossa
educacdo refletia e reflete a vontade desses periodos. Isso fica
implicito nas legislacdes (Reformas, Leis e Decretos) que procuraram
normatizar e regulamentar a educacdo em nosso pais. Podemos citar
alguns exemplos dessas legislacbes como, as Reformas Benjamim
Constant (1890), Epitacio Pessoa (1901), Rivadavia Correia (1911),
Carlos Maximiliano (1915), Rocha Vaz (1925), Francisco Campos
(1931) e Gustavo Capanema (1942), as Leis Organicas de 1942, 1943
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e 1946, a LDB 4.024/61, a Lei n® 5.692/71 (Reforma Universitaria),
Constituicdo Federal de 1988, e a LDB 9.394/96. Por ultimo, os Planos
Nacionais de Educacao: Lei n° 10.172/2001 (PNE 2001-2010) e Lei
13.005/2014 (PNE 2014-2024). (CARVALHO, 2015)

Entendemos que as transformacdes econdmicas e politicas ocorridas no
cenario internacional e no Brasil, desde os anos 1980, decorrentes da reestruturacao
produtiva, da mundializacdo do capital e da revolucao tecnolégica, se articularam de
modo organico ao ideario e as orientacdes do neoliberalismo. O modo de regulacéo
neoliberal implicou, por sua vez, mudancas no papel e na forma de atuacao do Estado,
bem como nas politicas educacionais, que passaram a ser orientadas cada vez mais

pela logica do mercado e da competicdo (OLIVEIRA, 2010, p.92)

O atual Plano Nacional da Educagéo, Lei 13.005, de 25 de julho de 2014 (PNE
2014-2024), surge com a expectativa de, se n&o corrigir, pelo menos amenizar os
diversos problemas existentes na educacao brasileira. Por fim, analisaremos o0s
conceitos que se fizeram e se fazem presentes em diversos textos legais, como a
Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira de 1996 (LDBN/96) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Os “pretextos” de que os curriculos precisam de uma base comum em nivel
nacional ndo € recente no Brasil, remontando aos anos 1980, talvez antes, se
assumirmos uma definicdo mais ampla do termo. Assim, talvez pudéssemos dizer
qgue, ao ser promulgada em 1996, a LDB poés-ditadura consolidou uma demanda ja

existente.

Por uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (artigo 261).

As articulacdes politicas que levaram a mencéo da base nacional comum na
LDB seguiram produzindo outras normatizagdes, ainda que a referida Lei ndo tenha
indicado a necessidade de tais normatizacdes. A rigor, a LDB permite a compreensao
de que a base nacional comum é constituida pelo que segue estabelecido nela propria.

Em 1996, a verséo final dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), revista
apos consulta a comunidade académica, foi encaminhada pelo Ministério da
Educacao (MEC) ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE) com a pretenséo de que
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fosse ratificada como diretrizes curriculares nacionais. Segundo Macedo (2014) Ludke
(1999), na época membro do CNE, entendia que o Conselho ndo podia,
representando a comunidade académica, ignorar as inUmeras criticas aos PCN e ao
nivel de detalhamento que o mesmo propunha. Decidiu, entdo, por uma posi¢ao
intermediaria, chama de “solucao razoavel”, qual seja elaborar diretrizes curriculares

mais gerais e manter os PCN como alternativa curricular ndo obrigatéria.

Essa “solugao razoavel’ ndo parecia atender as demandas por centralizagéo
das decis@es curriculares produzidas em multiplos cenarios. Vivia-se, em meados da
década de 1990, o auge da definicdo de politicas educacionais nhacionais marcadas
por intervengbes centralizadas no curriculo, na avaliacdo e na formacdo de
professores. Segundo Macedo (2014), este era o tripé caracteristico das reformas de
cunho neoliberal dos anos 1990. Tais reformas, embora com caracteristicas muito
diversas em funcéo da historia dos diferentes paises, surgiam na Europa, nos Estados
Unidos e também na América Latina, ai seguindo politicas propostas pelo Banco
Mundial. No Brasil, além dos parametros curriculares nacionais, em 1997, foram

construidas matrizes de referéncia para a avaliacdo iniciada no comeco da década.

Os blocos econdmicos que se desenhavam em regiées da América Latina (e
gue ja davam resultados na Europa) também produziam demandas por padronizacdes
curriculares com vistas a facilitagdo do transito entre os diferentes paises. O plano
trienal para o setor educacdo do Mercosul, datado de 1992, explicitava, entre seus
objetivos, “a compatibilizacdo e harmonizagédo dos sistemas educativos” dos paises
participantes. Nos planos posteriores, as acfes se concentraram nos niveis técnico,
de graduacdo e pos-graduacdo — de modo a criar mecanismos para facilitar o
exercicio profissional nos diferentes paises —, no ensino das linguas, da histéria e da
geografia do bloco. Ainda que a compatibilizacdo tenha se dado mais em termos de
correspondéncia ano a ano, em meados dos anos 1990, mais ou menos a0 mesmo
tempo, os paises propunham bases curriculares nacionais que facilitariam essa

correspondéncia.

Paralelamente, agentes sociais privados apareciam no cenario da educacao,
buscando interferir nas politicas publicas para a educacdo também com perspectivas
de maior controle sobre os curriculos, avaliacbes e gestdo. FundacgOes ligadas a

conglomerados financeiros como Roberto Marinho, Victor Civita, Airton Senna e
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Lemann, empresas como Natura, Gerdau e Volkswagen, grupos educacionais como
CENPEC e “movimentos” como o Todos pela Educagéo sao alguns dos exemplos. As
demandas de agentes privados como estes ndao sao exclusividade do Brasil, nem
podem ser localizadas claramente no tempo. Macedo (2014) a partir da compreensao
de Ball (2014) nomeia esse fendbmeno como “acordo politico do Pdés-Estado da
Providéncia” (p. 106), em texto em que se debruga sobre a mercantilizagdo da

educacdo no [mas ndo apenas] Reino Unido.

Percebe-se, que essa ‘“intervencdo” reflete também, nas modalidades de
avaliacdo implantadas, que dentro dessa logica competitiva contribui para uma maior
seletividade e discriminacdo social e profissional, em prejuizo de uma avaliacao
formativa, de carater democratico, no contexto de um sistema unitario ou nacional de
educacado. Entende-se que a regulacao por parte do Estado ndo deve ser sinbnimo de
competicdo, mas de democracia e de emancipagédo, o que deve se efetuar com a
participacdo da comunidade escolar (equipe gestora, professores, alunos e pais),
numa perspectiva de construcdo de aprendizagens significativas, tendo por base a

instituicdo escolar e seus contextos.

A Constituicdo Federal de 1988 evidencia, no art. 206, inciso VII, preocupacédo
com a “garantia de padrao de qualidade” na Educacao Basica (EB), embora nao defina
0 que é gqualidade, qual € o padrao que sera garantido e como a qualidade sera
reconhecida ou avaliada. Ja no art. 214, inciso lll, que trata do estabelecimento do
PNE, evidencia-se igualmente a preocupacdo com a “melhoria da qualidade do

ensino”, sem, no entanto, dizer como alcanga-la ou avalia-la3.

A Constituicdo Federal de 1988 (art. 205) e a LDB (art. 2°) estabeleceram que
a educacao, como dever do Estado, visa ao pleno desenvolvimento da pessoa ou
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. Essas finalidades devem ser alcangcadas, sobretudo, no nivel obrigatério e
gratuito da educacéo escolar, qual seja: a EB, que, conforme a Emenda Constitucional
n° 59, de 11 de novembro de 2009, que altera o art. 208 da CF, passa a ser “dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita

para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria”.



23

Entendendo que a Educacéo Basica, portanto, formada pela Educacéo Infantil
(de zero a cinco anos), Educacao Fundamental (de seis a quatorze anos) e Educacao
Médio (de quinze a dezessete anos), compreendendo véarias modalidades de
educacdo, que se constitui em instrumento primordial para a “formagdo comum
indispensavel” e para o “exercicio da cidadania” no Brasil, pois compreende o conjunto
da sociedade numa etapa fundamental da vida dos cidadaos. Além disso, uma EB de
qualidade para todos é condicao essencial para o desenvolvimento sustentavel, pois
o Pais dificilmente avancara do ponto de vista do crescimento econdmico, cientifico e
tecnoldgico, com inclusdo social, sem uma EB que contribua para a melhoria da
qualidade de vida e para a reducao das desigualdades sociais. A universalizacdo da
EB de qualidade para todos constitui, assim, fator econémico-social estratégico para
a consolidacdo de um projeto de desenvolvimento nacional orientado para a
distribuicdo de renda e igualdade social. Considerando o contexto de extrema
desigualdade econémica e social, no Brasil, torna-se imprescindivel a ampliacédo de
recursos publicos para a educacdo publica, gratuita e de qualidade para todos,

visando a resolucédo dos diferentes problemas que afetam a educacéo brasileira.

O padréo de qualidade exigido pela Constituicdo Federal de 1988 (art. 206 e
211) e pela LDB (art. 4°) implica a compreensé&o das especificidades de cada etapa e
modalidade da Educacéo Basica, bem como a defini¢cdo, implantacéo e permanente
avaliacdo de custo-aluno qualidade por ano. Portanto, faz-se necessario que cada
sistema de ensino estabeleca uma sistematica para a implantacdo gradativa dos
padrbes minimos de qualidade, no contexto de acdes coordenadas e articuladas,
dentro de um regime de colaboragao que efetive um Sistema Nacional de Educacéao.
O financiamento publico da EB, definido constitucionalmente, assim como sua
ampliacdo, devera impulsionar a efetivacdo da obrigatoriedade e a gratuidade da EB,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso
na idade prépria, o que implicara aperfeicoamento dos mecanismos democraticos de

controle social da educacéo publica.

A formacéao e a valorizagao dos profissionais da educac¢éo sao outros aspectos
estruturantes de uma Educacéo de qualidade para todos. Por meio da formacéo inicial
e continuada, os docentes, gestores, funcionarios e demais educadores se preparam

para uma atuacdo consciente, competente, critica e comprometida com a
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aprendizagem dos estudantes e a transformacédo social. Uma escola publica de
qualidade requer, além de recursos suficientes, profissionais qualificados, bem
remunerados e com condicdes de trabalho apropriadas.

O reconhecimento, a valorizacdo e o atendimento da diversidade cultural sdo
também condi¢cGes indispensaveis a inclusdo social e ao efetivo exercicio da
democracia. As politicas educacionais, materializadas em programas, projetos e
acOes, devem buscar superar as formas seculares de desigualdade, racismo e
exclusdo na sociedade e na educacdo brasileira. Diferentes segmentos sociais e
étnico-raciais do Pais tém sido historicamente excluidos dos bens e da riqueza
socialmente produzida. As instituicdes educativas devem, pois, tornar-se espacos
efetivos de respeito a diversidade politica, econémica e cultural, de modo a
contribuirem para a superacdo das discriminacdes raciais/étnicas, de género e de
orientacdo sexual (BRASIL, 2010).

De igual modo, a formacgéo para a cidadania critica e participativa requer a
aguisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades, atitudes e
habilidades que permitam o acompanhamento, a compreensdo e o dominio de
elementos béasicos das ciéncias e da tecnologia. Para tanto, faz-se necessaria a
implantacéo de politicas de avaliagdo democratica na EB-que permitam ao Estado, a
sociedade, aos sistemas e estabelecimentos de ensino, aos profissionais da educacéo

e pais avaliarem/participarem permanentemente desse processo.



CAPITULO II
FORMACAO, EDUCACAO E O SENTIDO DA ESCOLA

2.1- Determinantes socioculturais: definicdes necessarias

Segundo COELHO e GUIMARAES (2012, p. 40) é proprio do homem, no
sentido mais genérico do termo, viver em coletividade e de forma civilizada.
Entendendo que por meio da cidade, a polis, como “comunidade de vida entre varios

seres humanos diferentes”, o homem pode ser plenamente Homem.

A semelhanca e a igualdade entre os cidadaos se constituem, assim, na plena
participacdo na conducédo da vida coletiva, na posse da exceléncia ou virtude politica,
aretée politiké, que faz de todo cidadao alguém em condicbes de governar e de ser
governado. Essa vida em comum precisa ser pensada e construida a luz da razdo que
interroga o sentido da vida coletiva, publica, a ética e a politica, tendo em vista a
compreensao daquilo que €, do ser, da ldeia, do conceito, e a realizacdo da vida
excelente, virtuosa, comedida, da justa medida, métron, da igualdade, da justica e da

felicidade.

Nesse contexto ndo ha politica e cidadania sem formacao ético politica, que
comega na infancia e continua ao longo da vida. Sabendo-se limitados, inacabados,
0S gregos antigos procuraram elevar a existéncia humana a sua plena realizacdo na
vida publica, tornando-a excelente, virtuosa. Portanto o sentido e a importancia
fundamental da educacdo como paideia, formacéao cultural, sem a qual ndo ha pdlis,
comunidade de cidadaos unidos, na igualdade e na justica, por profundos lagos de
amizade, philia; ndo ha também preocupacéo, cuidado nem busca da vida boa, da
polis excelente, a melhor possivel para todos os que constituem a comunidade politica
(Vernant, 2002, p. 325-348, citado por COELHO, 2011 e GUIMARAES, 2012).

Assim sendo, entendemos que a educacao, a escola nédo se constitui de forma
neutra, mas inseparavel das relacbes de poder, exploracdo e dominagao inerentes a
estrutura social e, ao mesmo tempo, das possibilidades concretas de superacao das
formas de dominag&o. (CHARLOT, 1979, citado por COELHO, 2011, p.321).
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Na proporcao que a educacgdao € vista como acao técnica e neutra, os interesses
da classe dominante s&o impostos e perpetuados sob a aparéncia da racionalidade e
a ilusdo da neutralidade. Mas pretender-se neutro numa sociedade de classes é por-
se a servico da manutencao da realidade existente, dos donos do dinheiro e do poder;
mas isso nao é visto por muitos educadores que, embora repitam discursos desse tipo
e procuram exercer sua pratica no mesmo sentido, imaginam e insistem que trabalham
no desenvolvimento das potencialidades do aluno, na formac¢édo do homem autbnomo

e ético, do cidadéao, visando o bem comum e a sociedade justa.

A énfase nos métodos e nas técnicas, no como, acima referida, ndo é
decorréncia de um conhecimento objetivo e neutro, mas uma maneira sutil de
escamotear, de negar a relacao concretamente existente entre educacéo e sociedade,
educacao e classe social, educacédo e politica. Reduzir os chamados problemas da
educacdo a condicdo de problemas psicolégicos, metodoldgicos, técnicos e
administrativos € negar a dimensao sociopolitica da educacéo e da escola, que se faz
plena de sentido na constituicdo e afirmacéo da existéncia coletiva.

Em educacao, ndo existem problemas que seriam independentes da totalidade
social, nem solu¢cdes meramente técnicas capazes de, por si s0s, resolvé-los. Mais do
que no Ministério da Educacao, nas secretarias estaduais e municipais de educacao,
as solucdes devem ser buscadas na discussédo do sentido, da razdo de ser e da
finalidade da existéncia coletiva, da vida em comum, em sentido amplo e totalizante,
na qual surgem, ndo como partes agregadas, mas como totalidades, o econémico, o
social, o histérico, bem como as questfes da cultura, da educacéo, da escola, do
saber e do ensino.

Os problemas que surgem na escola sdo manifestacdes, em nivel de instituicao
de ensino, da contradi¢ao social e da vida coletiva, e sua compreensao e solu¢do nao
dependem apenas de conhecimentos de psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, nem de reformas de curriculo e do uso de novas metodologias e
tecnologias. Supdem e exigem também educadores que compreendam e trabalhem a
educacgédo e a escola como inseparaveis da sociedade, da cultura, da formacédo e da
criacdo humana, em todas as areas e dimensdes, buscando sempre a superacéo da

realidade existente.
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Mais do que o conhecimento do psiquismo humano, o dominio dos métodos,
técnicas e tecnologias, o aprendizado de como fazer as coisas, embora isso também
possa ajudar, a educacédo transformadora pressupde e exige conhecimento amplo,
profundo e totalizante do ser humano, da sociedade, da vida coletiva. Ao por em
guestao as ideias e as praticas dominantes, pedagdgicas ou ndo, esse conhecimento
torna possivel a compreenséo critica e rigorosa e a recriacdo da sociedade, dos
individuos, da educacdo, da cultura, da escola, do ensino, da aula e da formacéo.
Historia da Educacéo, Sociologia da Educacéo e Filosofia da Educacéo, entre outras,
sao disciplinas fundamentais nessa formacéo e devem ter participacdo mais efetiva

nos cursos de licenciatura, em especial no curso de Pedagogia.

Coélho (2011, p.323) compreende que educar ndo &, pois, treinar o educando,
mas desenvolver suas potencialidades, formar sua personalidade, o cidadéo, dedicar-
se a busca sempre retomada da verdade, do saber rigoroso e critico do mundo fisico
e humano; interrogar, diante dos alunos, a cultura, a educacéao, as letras, as artes, a
filosofia, as ciéncias e a tecnologia, bem como a relacéo educacao e poder, educacéo
e classe social, desvendando os pressupostos e as implicacbes da educacao
tecnicista, pretensamente neutra. Dos educadores, dos professores se espera que
compreendam e explorem as contradicdes no trabalho de transformacdo da
sociedade, bem como aproveitem as possibilidades concretas de realizacdo de um
trabalho rigoroso e critico, na escolha dos livros e na aula, por exemplo, no sentido de
ensinar os alunos a questionar, a pensar e a criar, abrindo caminho para a paulatina

constituicdo e afirmacgao de sua autonomia.

Finalmente, a sociedade e a humanidade terdo o direito de contar com
educadores e professores que, ao assumirem o carater politico de suas ideias e
praticas, ndo limitem seu pensamento e acédo ao ambito da sala de aula, da estrutura,
funcionamento e gestao da escola; ndo se deixem levar pela crenga ingénua no poder
das ciéncias e da tecnologia, das tecnociéncias, nem se encantar com as promessas
de revolug&o no ensino pelo uso das novidades tecnoldgicas que a cada ano, a cada
més, surgem no mercado. Pelo contrario, a humanidade, a sociedade, o ensino e a
formacdo das criancas, jovens e adultos pressupdem e exigem educadores,
professores que nao confundam aula com programa de auditorio, espetaculo, diversao

e apresentacao de sequéncia de imagens e informacdes tidas como verdadeiras, e
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para as quais esperam a adesao dos alunos; requerem educadores, professores que
transformem suas aulas em pensamento vivo e instigante do saber em sua area
especifica e, sem esquecerem a compreensdo ampla, significativa e fecunda do
saber, interroguem, pensem, no sentido da transformacéao radical da sociedade, da
educacao e da escola, as questdes fundamentais da vida coletiva, da divisdo social,
dos privilégios e desigualdades. Mas nada disso se efetivar4 se, além de seus
conhecimentos e de outras qualidades, os educadores ndo forem capazes de
compreender e assumir em sua praxis os problemas, as esperancas, as frustracoes,
as causas e as lutas da humanidade, da sociedade, dos humanos, da autonomia, da

liberdade, da igualdade, da justica e da fraternidade universal.

2.2 - O trabalho educativo e as possibilidades formativas

As reflexdes sobre a profissdo docente no atual contexto envolvem a analise
de condicionantes culturais, sociais, politicos e econdmicos, articulados na
composi¢cdo de uma conjuntura que repercute de maneira significativa no trabalho
desenvolvido por estes profissionais. Um cenario marcado por condi¢des adversas de
trabalho, onde se destacam questdes que estao direta ou indiretamente relacionadas
a atratividade pela carreira docente, dentre elas, a massificacdo do ensino; a
precarizacao e flexibilizagdo do trabalho, marcado por extenuantes jornadas; falta de
infraestrutura; turmas com lotagcdo muito superior ao nimero recomendavel de alunos;
baixos salarios; transformacfes sociais; violéncia nas escolas e 0 progressivo
aumento das demandas atribuidas as instituicbes de ensino, as quais incidem
significativamente no aumento das exigéncias relativas a atividade docente na
contemporaneidade, torna o trabalho destes profissionais cada vez mais complexo,

na medida em que demanda maiores responsabilidades.

Goncalves, Silveira e Kimura (2015) compreendem, que as condicbes de
trabalho dos professores envolvem, no atual contexto, problemas relacionados a
arrocho salarial, inadequagéo ou mesmo inexisténcia de planos de cargos e salarios,

perda de garantias trabalhistas e previdenciarias decorrentes de reformas do Aparelho
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de Estado, aliadas as dificuldades existentes no contexto proprio da sala de aula. Tais
guestdes convergem para um quadro de instabilidade e precariedade do trabalho
docente, cada vez mais agudo.

Os autores destacam ainda que esse € um reflexo das reformas educacionais
ocorridas nos paises da América Latina, a partir da década de 1990, as quais
privilegiam, sistematicamente, uma proposta de educacédo voltada a legitimar a
ideologia neoliberal sob a qual se assenta a sociedade capitalista, e, cujos efeitos

contribuem sobremaneira para um quadro de reestruturacdo do trabalho docente.

Na tentativa de alcancar esse proposito, os profissionais docentes séo
conduzidos a um movimento de reflexdo continua, que ocorre ora no ambito individual,
ora no ambito coletivo, e que confluem para a constituicdo de representacdes acerca
de si e do trabalho que realizam. Essa dinamica interfere na percepcéao e elaboragao
dos sentidos e significados que atribuem a profisséo, e incide significativamente na
postura que adotam, nas razées que 0s movem na direcdo de permanecer ou nao da

docéncia e de modo mais amplo, na construcéo e redefinicdo da prépria identidade.

Ao lancarmos um olhar sobre o trabalho docente, consideramos oportuno, fazé-
lo sob uma matriz epistemoldgica critica, capaz de dialogar com 0s aspectos
contextuais de nosso tempo, 0 que implica examina-lo em suas mdultiplas nuances,
isto €, articulado ao conjunto de elementos que condicionam sua natureza, o contexto
de sua producdo e seu desenvolvimento, pressupondo a interlocucdo entre suas
condicbes subjetivas, relacionadas a formacdo e preparo do professor, e, as
condicdes objetivas, ligadas a questdes que se voltam as efetivas condi¢cdes de
trabalho e, que envolvem desde a organizacdo das acdes pedagdgicas que realizam

até a remuneracao e valorizagao profissional.

No atual contexto, assinalado pelas exigéncias de uma sociedade em constante
transformacdo, e da necessidade de desenvolvimento e consolidagdo de uma
consciéncia coletiva, que visa a promog¢do social e a garantia do bem comum, o
professor é chamado a mediar processos formativos que transcendam a mera
decodificacdo e acumulo de informacdes, por meio da execucao de tarefas mecéanicas
e desprovidas de sentido, constituindo-se mediador de um processo que contribua

para a formacdo de cidaddos, incorporando o pressuposto de que, ndo ha mais
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espaco para a escola que restringe o ensino a técnica e os alunos a meros
espectadores, e de que ensinar significa mais que transmitir conhecimentos, é preciso
refletir sobre eles e coloca-los em discusséo (LIBANEO, 2004, citado por Gongalves,
Silveira e Kimura, 2015).

Os mesmos autores compreendem que o movimento de reflexdo-agao-reflexao
deve caracterizar a acdo docente, com a finalidade de nortear o trabalho educativo e
possibilitar o movimento de reorientacéo das acdes formativas, fato que, dentre outros
aspectos, € também interpretado como o exercicio de repensar metodologias, préaticas
e abordagens de ensino a serem propostas, visando a superacdo das dificuldades
apresentadas pelos alunos no percurso do ensino e da aprendizagem, e que, por

extensao, favorece a qualificacdo e melhoria do processo formativo.

No que diz respeito aos saberes docentes, Gongalves, Silveira e Kimura (2015)
a partir das questbes que caracteriza como parte do repertério dos professores,
destacando a importancia desses para o0 éxito das acdes formativas por eles
empreendidas e acrescenta que, nos saberes dos professores estdo impressos 0s
tracos do ser humano, posto que o objeto e o sujeito do trabalho docente séo seres

humanos; ao saber profissional esta intrinseco um componente ético e emocional.

Desse modo, o trabalho docente é impregnado de sentidos e significados,
constituidos por meio de percepcdes e experiéncias dos professores na relagdo com
Seus pares e com outros sujeitos sociais. Sua importancia é referendada nos
discursos populares, politicos e midiaticos. Trata-se, incontestavelmente, de um

profissional indispensavel ao desenvolvimento da nacao.

Assim, quando discutirmos a funcéo social da educacédo e da escola, estamos
entendendo a educacao no seu sentido ampliado, ou seja, enquanto pratica social que
se da nas relagdes sociais que os homens estabelecem entre si, nas diversas
instituicbes e movimentos sociais, sendo, portanto, constituinte e constitutiva dessas

relacoes.

Ao dialogar sobre o desempenho da fungéo social da escola, estamos refletindo
sobre a funcdo formadora de sujeitos historicos, que precisa ser em um espaco de

sociabilidade que possibilite a construgdo e a socializagdo do conhecimento
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produzido, tendo em vista que esse conhecimento ndo é dado a priori. Entendendo

que o conhecimento € vivo e que se caracteriza como processo em construcao.

A educacéo, como pratica social que se desenvolve nas relacdes estabelecidas
entre 0s grupos, seja na escola ou em outras esferas da vida social, se caracteriza
como campo social de disputa hegeménica, disputa essa que se da "na perspectiva
de articular as concepc¢des, a organizacdo dos processos e dos conteudos educativos
na escola e, mais amplamente, nas diferentes esferas da vida social, aos interesses
de classes" (FRIGOTTO, 1999, p. 25, citado por OLIVEIRA, MORAES e DOURADO).
Assim, a educagdo se constitui numa atividade humana e histérica que se define na

totalidade das relacdes sociais.

De acordo com Cardoso e Lara (2009) citando Saviani (1980, p. 51) a fungao
das instituicoes educacionais seria de

ordenar e sistematizar as relagcdes homem-meio para criar as
condicdes oOtimas de desenvolvimento das novas geracdes [...].
Portanto, o sentido da educacéo, a sua finalidade, € o préprio homem,
quer dizer, a sua promogéao. E que promover o homem significa torna-
lo cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo a
fim de poder intervir nela transformando-a no sentido da ampliacéo da
liberdade, comunicacéo e colaboracgdo entre os homens.

Os autores alertam que, sendo a escola um instrumento de reproducao das
relacbes na sociedade capitalista, necessariamente reproduz a dominacdo e a
exploracdo, porém, é preciso superar essa funcdo colocando nas méaos dos
educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real,
ainda que limitado. Nesse caso, cabe aos cursos de formacdo garantir aos
educadores sélida fundamentacéo tedrica e ampla reflexao filoséfica; aos professores,
cabe munir-se de aprofundados conhecimentos que Ihes permitam tomar a educagao
como fundamento e compreender a realidade humana. E preciso, também, garantir
aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢des historicas
atuais. Trata-se de promover o homem, ou seja, de dar a classe trabalhadora as
condi¢cdes necessérias ao entendimento da sociedade. Tem que haver, entdo, um
empenho para que a escola funcione bem, para que haja métodos de ensino eficazes.
Nesse sentido, Saviani (1983, p.72-73, citado por CARDOSO e LARA, 2009) elabora

0 Método da Prética Social que estimulara
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[...] a atividade e a iniciativa dos alunos sem abrir m&o, porém, da iniciativa do
professor; favorecera o didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levara
em conta o0s interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizacao légica
dos conhecimentos, sua ordenacéo e gradagéo para efeitos do processo de
transmissdo-assimilagédo dos contetidos cognitivos.

Considerando que a escola € determinada socialmente, que a sociedade esta
fundada na produgéo capitalista, dividida em classes com interesses antagonicos e
que, portanto, a escola sofre a determinacao do conflito de interesses que caracteriza
a sociedade, Saviani afirma que a escola € marcada pela tendéncia a conservacao.
Mas a superacdo dessa funcdo puramente conservadora é possivel pela retomada
vigorosa da luta contra a seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino
para as camadas populares garantindo aos trabalhadores o acesso ao conhecimento

historicamente acumulado pelos homens.

Portanto, € pertinente percebermos que na contrapartida da demonstracéo de
insatisfacdo diante das condi¢cdes em que o trabalho docente é desenvolvido, ha a
proclamacado do potencial transformador e formativo da acéo educativa por meio de
praticas significativas. Buscando uma escola Unica, aberta a todos e que oferece

oportunidades de acesso a cultura de todos.



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aponta sobre as questdes do sentido da escola, nos ajudando na
compreensao do fendmeno escolar na contemporaneidade, suas potencialidades e
limitagbes para alcancar as finalidades que dela se espera. Entendo que embora
afirma-se que a instituicdo escolar exerce a funcdo de reproducdo e conservagao
social, acreditamos, na escola, como um espaco de autonomia no qual a funcéo
reprodutivista pode ser desfeita. Apesar das dicotomias, entendo que a valorizagao
da funcéo educativa e o caminho e a resisténcia a fim, de se gerar as transformacdes

sociais que almejamos.

Pensar a relacdo entre educacéo, escola e funcéo social é refletir em torno dos
elementos e das formas, ou seja, dos conteddos e dos métodos. N&o
necessariamente é preciso negar o classico — propedéutico, mas revisa-lo, abandona-
lo e criar uma série de contetdos — disciplinas e metodologias que (in)viabilizam a

compreensao e a intervencao critica e criativa na realidade.

No processo de construcao desta pesquisa percebi que a sociedade espera da
escola uma funcéo de preparacado para o mercado de trabalho, seja numa perspectiva
imediata da profissionalizacdo ou mediata através da formacéo de intelectuais e
profissionais liberais em nivel superior. Essa expectativa por parte da sociedade
reflete e fortalece o projeto educativo da classe burguesa que atende aos seus
interesses promovendo a exclusdo social da maioria, a desrealizacdo humana dos
trabalhadores, a inversdo dos valores sociais, éticos e morais. Com isso acredito que
acao educativa deve ter seus objetivos indicados pelas necessidades humanas, ou
seja, reorganizando os tempos e espacos, buscando desenvolver a consciéncia

individual e coletiva e construindo uma nova escola com uma nova funcéo social.

Com isso, faz-se pertinente uma luta continua, precisamente, no espaco
escolar, com a finalizada de “esclarecer” a sociedade que a sua atuacao é necessaria
para uma educac¢do de qualidade, acessivel a todos, humana e que seja capaz de
influenciar na “constru¢cao” de cidaddos autbnomos e reconhecedores dos seus
direitos. Visando ndo apenas os aspectos econdmicos do pais, e sim, na mudanca e

transformacao do ser humano capitalista, tornando o um ser social, critico e reflexivo
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Neste sentido, estou convicta que somente com base em uma perspectiva
critica, na qual os contextos socioculturais sejam compreendidos no processo de
construcdo do conhecimento, sera possivel se pensar em um resgate da verdadeira
funcdo social da escola, através de intervencdes sociais especificas, pautada em
acOes definidas coletivamente, priorizando a inclusdo, a cidadania, as instancias da
educacao, do trabalho e da qualidade de vida. Além disso, minhas conclusdes podem
servir de base tanto para o aprofundamento de meus conhecimentos deste conteudo,

guanto para subsidiar estudos futuros.
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