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RESUMO

Este trabalho de revisdo bibliografica apresenta um olhar sistémico sobre a formacéo
de professores voltada para a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Analisa
primordialmente as bases constitucionais brasileiras para a aplicacdo da Educacdo Ambiental
nas escolas, como os fatos envolvendo a degradacéo cronica e progressiva do meio ambiente e
como a Educacdo Ambiental traz a solugio para um futuro sustentavel para todos. E abordada
as bases curriculares brasileiras para a graduacéo em Biologia e como a mesma esta formando
os graduandos frente ao desafio de se educar ambientalmente e sustentavelmente. E
exemplificado a pratica da Educacdo Ambiental em escolas brasileiras para uma reflexdo de
como estd a préatica deste tema frente a base constitucional, a qualidade da graduacdo dos
profissionais e o espago estrutural para a realizagdo dessas atividades. POde ser constatado que
apesar das bases legislativas e constitucionais para a Educacdo Ambiental ser trabalhadas nas
escolas e a sua relevancia frente a necessidade de um futuro sustentivel, o tema ndo é
abordado em sala de aula com qualidade, nem mesmo tem grau de especificidade na formacao
dos professores para preparagdo frente ao ensino de Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Sustentabilidade; Formacdo de Professores;
Meio Ambiente;



ABSTRACT

This bibliographic review work presents a systemic look at teacher education focused
on Environmental Education and Sustainability. It primarily analyzes the Brazilian
constitutional bases for the application of Environmental Education in schools, as the facts
involving the chronic and progressive degradation of the environment and how Environmental
Education brings the solution for a sustainable future for all. The Brazilian curricular bases for
undergraduate studies in Biology and how it is training undergraduate students in the face of
the challenge of educating themselves environmentally and sustainably are addressed. The
practice of Environmental Education in Brazilian schools is exemplified for a reflection on
how the practice of this theme is facing the constitutional basis, the quality of the
professionals' graduation and the structural space for carrying out these activities. It could be
seen that despite the legislative and constitutional bases for Environmental Education being
worked on in schools and its relevance in view of the need for a sustainable future, the topic is
not addressed in the classroom with quality, nor does it even have a degree of specificity in
training. of teachers for preparation for the teaching of Environmental Education.

Keywords: Environmental Education; Sustainability; Teacher training; Environment;
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso faz uma analise bibliografica desde os conceitos
basicos sobre a Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentavel e a Educacdo ambiental, até a
qualidade da formacéo de professores e a qualidade de abordagem do tema em sala de aula de
modo especifico e interdisciplinar.

Os principios de preservacao e conservacdo ambientais sdo muitos, e todos possuem o
mesmo objetivo de proteger todas as espécies de vida no planeta e propiciar vida de qualidade
satisfatoria para todos os seres humanos, no presente e no futuro (BORTOLON, 2014).

O desenvolvimento sustentavel teoriza a manutencdo das bases essenciais de producéo
e reproducdo do homem como também suas atividades, possibilitando uma interagdo mais
satisfatoria entre 0s homens e dos mesmos com a natureza, permitindo assim que as geracées
futuras também possam desfrutar destes recursos (FIORILLO, 2007).

Neste principio ha a procura pela conciliacdo da protecdo do meio ambiente com o
desenvolvimento socioecondmico para melhor qualidade de vida humana. E a conscientizacéo
e pratica do uso de recursos naturais ndo renovaveis (SIRVINSKAS, 2003).

O pensamento ambiental teoriza uma integracdo entre os pensamentos, valores, o
sentido e a razdo, como respeita as diferencas culturais, étnicas e a prépria natureza. Na
atualidade o termo Meio Ambiente e Educacdo Ambiental sdo muito utilizados, discutidos e
divulgados pela midia, porém, em muitos ambientes como o escolar, esses temas ndo sao
apresentados de maneira clara e especifica, e muitas vezes nem sdo apresentados como
politicas de ensino e aprendizado (FRAGOSO, 2018).

Martins (2018), ao pesquisar sobre a formacéo de professores em educacdo ambiental,
no cenario socioambiental de Marabd/Carajas no sudeste do Para, cita a discussdo
proporcionada por Hébétte (2004) que essa regido € uma regido onde predomina a exploracao
de madeira, ha a presenca de uma intensa atividade agropecudria, violéncia entre
trabalhadores do campo e ambientalistas locais e uma grande exploracdo de minerais por meio
da industria. Atividades como essa sdo extremamente prejudiciais, causando devastacfes na
floresta amazoénica, oferecendo ameacas & comunidades indigenas como também a habitats,

colocando em risco de extingdo areas florestais e espécies nativas da regido.

O governo nesse caso se apresenta omisso, quer por despreparo técnico e moral ou por

(des)interesses pessoais. Essa falta de agdo por parte dos governos, como expde Martins



(2016), afeta principalmente o ambiente escolar, tanto na modalidade de ensino informal
oferecido a toda comunidade, como o ensino formal dentro da educagdo bésica até na
formacdo de professores. A falta de discussbes sobre estes problemas ambientais e sociais

contribui de modo cronico e indireto para agravar a situacdo socioambiental nessa regido.

Uma alternativa para o profissional da educacdo em uma situacdo de inércia
governamental seria a utilizacdo de recursos didaticos fisicos. De modo geral podem ser
caracterizados como meios que incentivam, possibilitam e facilitam o processo de ensino e
aprendizado. Esses recursos podem ser desde jogos ludicos educativos, até um contato com o
material foco do estudo, possibilitando ao aluno um ambiente de aprendizado motivador e
agradavel, e ao mesmo tempo, dando abertura para o desenvolvimento de muitas habilidades.
Nesta perspectiva, ¢ fundamental que o professor de Ciéncias esteja aberto a novas
metodologias, disposto a utilizar novos materiais didaticos como recursos fisicos utilizados de
modo integrado a outras disciplinas, ou a elaboracdo de atividades que tenham como objetivo
uma melhor compreensdo por parte do aluno no tocante ao conteido proporcionando um
aprendizado diferenciado (PEREIRA, 2017).

Para Zorzal et al (2008), a ludicidade de um jogo o torna um poderoso agente de
aprendizado, incentivando os alunos a pesquisa, na construcdo de habilidades proprias e
coletivas, estratégias, interatividade social com os demais colegas e o préprio sentimento de

competitividade, torna o aprendizado mais estimulante e agradavel.

Diante dos fatos, o presente trabalho de conclusdo de curso, procura abordar as bases
constitucionais brasileiras para a aplicacdo da Educacdo ambiental nas escolas, como também
a necessidade intrinseca da mesma para um futuro sustentavel. O olhar critico cientifico sobre
as diversas formas da atuacdo do professor de Ciéncias/Biologia na escola para uma maior
adesdo da consciéncia socioambiental no ambiente escolar e na comunidade, como também,
na formacdo de professores (especificamente na area de Biologia) e a importancia dos
formandos em Biologia j& sairem da graduacdo com bagagem cientifica e pedagogica sobre
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral:

Estabelecer conceito e importancia da sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel e
Educacdo Ambiental, sua influéncia individual e coletiva e como a necessidade de sua
aplicacdo nas escolas direciona para uma reflexdo em uma formagdo mais especifica do

professor de Ciéncias Biologicas.

2.2 Objetivos Especificos:

e Apresentar base constitucional para a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade nas
escolas brasileiras na perspectiva socioambiental, desenvolvimento humano e
preservacao da natureza.

e Apontar praticas educacionais para a aplicacdo da Educacdo Ambiental observando
metodologias diferenciadas e a transversalidade do tema com outras areas do
conhecimento.

e Descrever de forma te6rica a formacdo de professores, com especificidade na
formacdo de professores de Biologia, e como os graduandos de Licenciatura em
Biologia estdo sendo preparados frente a responsabilidade do ensino tedrico préatico de
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Caracteristicas Conceituais de Desenvolvimento Sustentavel

Ao se falar das caracteristicas conceituas do Desenvolvimento Sustentavel, pode-se
dizer que trata-se de um plano estratégico contendo um elenco de diretrizes gerais e 0s meios
recomendaveis para a sua implementacdo, devendo as acdes especificas se materializarem
mediante planos operacionais sub-regionais, alguns inclusive ja elaborados ou em processo de
elaboracdo (BRASIL, 2008).

A operacionalizacdo dos programas ocorre de forma descentralizada no ambito das
politicas setoriais, das instituicdes governamentais (federais, estaduais e municipais) e das
organizacOes da sociedade regional. A coordenacdo geral cabe ao Ministério da Integracéo
Nacional e a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente (VIEIRA, 2009).

Neste ponto sobre a necessidade de envolvimento da maior quantidade de atores
possivel, vale a licdo de Maria das Gracas Rua (2011) segundo a qual para o poder publico é
muito importante ter apoio, meio de suporte e financiamento dos projetos estatais. Destaca-se
gue no mundo globalizado ao qual presencia-se tanto os de demanda quanto os de apoio ndo
estdo restritos ao plano da sociedade nacional, pelo contrario sofrem ingeréncia direta de
organizagOes internacionais (FMI, ONU, etc) e até mesmo de outros paises. Neste mundo
cada vez mais conectado € normal que existam manifestacfes internacionais sobre assuntos
locais, mesmo porque a tomada de decisdes em um pais afeta diversos outros.

O desenvolvimento sustentavel parte do pressuposto de que o Estado tem o dever de
agir para diminuir as desigualdades regionais. Sdo necessarias acdes dos governos a fim de
suprir as caréncias da regido amazonica, entre estas, atuando na disponibilizacdo de servicos
publicos essenciais, acompanhando os movimentos sociais, ampliando e modernizando a base
produtiva (ANDION, 2007).

Em resumo e de acordo com de Pedro Luiz Barros Silva e Marcus André Barreto de
Melo (2000) denominado "O processo de implementacdo de politicas publicas no Brasil:
caracteristicas e determinantes de programas e projetos” a implementacdo de uma politica
publica envolve véarios atores com interesses diversos. Neste ponto € um equivoco nédo
considerar a dimenséo politica das tomadas de decisdo. Até sob o prisma técnico muitas vezes
ndo existe consenso, o que fortalece ainda mais os embates politicos, a implementacdo sofre

influéncia da maneira como 0s agentes no exercicio da funcdo publica agem e das



contingéncias nem sempre previsiveis. Ndo se pode negar que a implantacdo também é uma
decisdo politica, assim é um modelo imperfeito e sua continuidade leva uma natural evolucéo.
Certamente ainda ha grande espaco para melhorias e ideias nas politicas publicas relativas a
regido amazonica, até mesmo por sua complexidade.

A sustentabilidade constitui um conceito dindmico, que leva em conta as necessidades
crescentes das populagcdes, num contexto internacional em constante expansdo. O
desenvolvimento sustentavel ndo representa um estado estatico de harmonia, mas, antes, um
processo de mudanca, no qual a exploracdo dos recursos, a dinamica dos investimentos, e a
orientacdo das inovaces tecnoldgicas e institucionais sdo feitas de forma consistente face as
necessidades tanto atuais quanto futuras.

Para Vieira (2009, p. 474), o conceito de sustentabilidade apresenta cinco dimensdes

principais:

1. Sustentabilidade social, isto &, o estabelecimento de um processo de desenvolvimento
que conduza a um padrdo estavel de crescimento, com uma distribuicdo mais equitati-
va da renda e dos ativos, assegurando uma melhoria substancial dos direitos das gran-
des massas da populacdo e uma reducdo das atuais diferencas entre os niveis de vida
daqueles que tém e daqueles que nao tém.

2. Sustentabilidade econdmica, tornada possivel gracas ao fluxo constante de inversdes
publicas e privadas, além da alocacdo e do manejo eficiente dos recursos naturais.

3. Sustentabilidade ecoldgica, implicando a expansdo da capacidade de transporte da
"nave espacial terrestre”, mediante a intensificacdo dos usos do potencial de recursos
existentes nos diversos ecossistemas, intensificacdo esta tornada compativel com um
nivel minimo de deteriorizacdo deste potencial. O consumo de combustiveis fésseis e
outros, de esgotamento rapido além de prejudiciais ao meio ambiente, deve ser reduzi-
do. Da mesma forma, imp&em-se a reducdo do volume de substéncias poluentes, me-
diante a adocdo de politicas de conservacdo de energia e de recursos, reciclagem, subs-
tituicdo de recursos renovaveis e ou abundantes e inofensivos, o desenvolvimento de
tecnologias capazes de gerar um nivel minimo de dejetos e de alcangar um méaximo de
eficiéncia em termos de recursos utilizados, o estimulo a "agricultura bioldgica™ e aos
sistemas de agro-vivicultura.

4. Sustentabilidade geografica: os problemas ambientais sdo ocasionados, muitas vezes,
por uma distribuicdo espacial desequilibrada dos assentamentos humanos e das ativi-

dades econdmicas. Dois exemplos expressivos desta tendéncia sdo a excessiva concen-
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tracdo da populacdo em &reas metropolitanas, e a destruigdo de ecossistemas frageis,
mas de importéncia crucial, devido a processos ndo controlados de colonizacao.

5. Sustentabilidade cultural, que, talvez constitua a dimensdo mais dificil de ser concreti-
zada, na medida em que implica que o processo de modernizacdo deveria ter raizes
enddgenas, buscando a mudanga por meio da educacgéo e da fomaliza¢do de novos ha-
bitos. Decorre deste principio a hipotese de uma multiplicidade de vias de acesso a
modernidade, além da necessidade de se traduzir o conceito normativo de desenvol-
vimento sustentavel numa pluralidade de solucdes locais, adaptadas a cada ecossiste-
ma, a cada cultura e, inclusive, solucfes sistémicas de ambito local, utilizando-se o
ecossistema como um paradigma dos sistemas de producéo elaborados pelo homem e
aplicando a racionalidade camponesa no nivel mais elevado da espiral do conhecimen-
to. Dai a necessidade de se buscar uma configuracdo rural-urbana mais equilibrada e
de se estabelecer uma rede de reservas da biosfera para proteger a diversidade bioldgi-

ca, e, a0 mesmo tempo, ajudar a populacéo local a viver melhor.

Dessa forma, o conceito de desenvolvimento sustentavel abarca uma nova consciéncia
dos limites da "nave espacial terrestre” e da fragilidade de seus equilibrios ecoldgicos globais,
um enfoque do desenvolvimento socioecondmico orientado para a satisfacdo de necessidades
basicas e o0 reconhecimento do papel fundamental que a autonomia educacional desempenha
nesse processo. Sua fungdo é dupla: assimilar a direcdo global dos processos de mudanca e
oferecer um conjunto de critérios para se avaliar a pertinéncia de acbes mais especificas
(NOGUEIRA; FAGUNDES, 2015).

Com o confronto inevitavel entre 0 modelo de desenvolvimento econdmico vigente
que valoriza 0 aumento de riqueza em detrimento da conservacdo dos recursos naturais e a
necessidade vital de conservacdo do meio ambiente, surge a discussao sobre como promover
o0 desenvolvimento das nacdes de forma a gerar o crescimento econdémico, mas explorando os
recursos naturais de forma racional e ndo predatoria.

Desenvolvimento sustentavel foi definido pela Comissdao Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento e ressaltado por Nogueira e Fagundes (2015, p. 08), como:
"desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes sem comprometer a capacidade das
geracOes futuras de suprir suas proprias necessidades™.

Por isso, todo desenvolvimento ndo serd possivel se ndo considerarmos as
necessidades das geragdes futuras que estdo sendo ameacgadas por agressdes constantes ao

meio ambiente, provocando a degradacdo do mesmo.
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3.2 O que é Educacdo Ambiental

Propde-se que a Educagdo Ambiental se caracteriza por um processo de formacao
dindmico, permanente e participativo, onde as pessoas envolvidas passem a ser agentes
transformadores que participam ativamente tanto do diagnostico dos problemas quanto da

busca de alternativas e da implementagéo de solugdes.
Neste contexto, surge a pergunta: Por que se preocupar em Educar Ambientalmente?

J& é universalmente constatado que o crescimento econdmico deve ser concebido
inevitavelmente associado a preservacdo ambiental. O conceito de desenvolvimento
sustentavel busca novas formas de crescimento econdmico que sejam compativeis com 0 uso
sustentado dos recursos naturais, ou seja, minimizando-se 0 esgotamento desses recursos,
permanecendo-se dentro dos limites da capacidade de suporte dos ecossistemas. O
desenvolvimento sustentavel possibilita a continuidade indefinida das atividades econémicas,

em contraste com o crescimento econdmico a qualquer custo, enfoque simplista e suicida.

A exacerbagdo dos niveis de consumo e o crescimento populacional em taxas
ascendentes provocaram, na Ultima metade de século, uma aceleragdo da degradacdo e
exaustdo dos recursos naturais do nosso planeta. Problemas ambientais diversos — o crescente
aquecimento da biosfera terrestre, devido ao "efeito estufa”, a reducdo da camada de ozénio, o
crescimento do processo de desertificacdo, a extingdo de espécies vegetais e animais, somente
como exemplos, despertam a atencdo para a necessidade de uma verdadeira reforma na

sociedade, visando a conservacgdo dos sistemas de sustentacdo da vida.

De acordo com Vieira (2009, p. 471) “a questao ambiental enfrenta grandes desafios
Nno nosso pais, como em outros paises em desenvolvimento, devido a combinacdo de
degradag¢do ambiental e pobreza e outros problemas sociais”. Existe um verdadeiro circulo

vicioso entre a degradacdo social e a ambiental.

Conforme o eminente Professor Marcos Clair Bovo (2007), “um dos eventos mundiais
mais importantes para a Educacdo Ambiental foi a Conferéncia Intergovernamental de
Educagdo Ambiental de Thilisi, ocorrida em 1977, na ex-Unido Soviética”.

Apesar desta conferéncia ter acontecido a mais de quarenta anos, suas diretrizes e
propostas continuam sendo um dos marcos teoricos mundiais sobre Educacdo Ambiental. De

acordo com a Conferéncia de Thilise, as principais caracteristicas da Educacdo Ambiental sdo
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baseadas no documento "Educacdo Ambiental" da Coordenacdo Ambiental do Ministério de
Educacéo e Cultura (BOVO, 2007, p. 2), que conceitua:

Processo dinamico interativo - € um processo permanente no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem o conhecimento, 0s
valores, as habilidades, as experiéncias e a determinagdo que 0s torna aptos a agir, individual
e coletivamente, e resolver problemas ambientais.

Transformadora - possibilita a aquisicdo de conhecimentos e habilidades capazes de
induzir mudancas de atitudes. Objetiva a construcdo de uma nova visao das relacbes do ser
humano com o seu meio e a adogdo de novas posturas individuais e coletivas em relagdo ao
ambiente. A consolidagdo de novos valores, conhecimentos, competéncias, habilidades e
atitudes refletira na implantacdo de uma nova ordem de desenvolvimento sustentavel. Essa
ordem pode ser descrita como:

Além destas sete caracteristicas definidas pela Conferéncia de Thilise, existe uma
oitava, mais recente, que envolve a necessidade de trabalhar a Educagdo Ambiental como um
tema transversal dentro da escola. A questdo da Educacdo Ambiental como tema transversal
(incluida como um tema transversal nos Pardmetros Curriculares Nacionais) passou a ser
elemento quase que obrigatério em todas as discussbes e andlises recentes envolvendo
Educacdo Ambiental.

Além disso, é necessario considerar, de maneira clara, 0os aspectos ambientais nos
planos de desenvolvimento e crescimento. Fazer com que o0s alunos participem na
organizacdo de suas experiéncias de aprendizagem, proporcionando-lhes oportunidade de
tomar decisOes e de acatar suas consequéncias (BOVO, 2007, p. 4).

E relevante estabelecer uma relacdo para os alunos de todas as idades, para que 0s
mesmos criem um sentimento sensivel aos problemas do ambiente, a aquisi¢cdo de
conhecimentos, a capacidade de resolver problemas e o esclarecimento dos valores, insistindo
especialmente em sensibilizar os mais jovens sobre os problemas ambientais existentes em
sua propria comunidade (BOVO, 2007, p. 4).

Contribuir para que os alunos descubram os efeitos e as causas reais dos problemas
ambientais. Salientar a complexidade dos problemas ambientais e, consequentemente a
necessidade de desenvolver o sentido critico e as aptidoes necessarias para resolvé-los.

Utilizar diferentes ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, privilegiando as atividades

praticas e as experiéncias pessoais.
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3.3 Educagdo Ambiental no contexto do Desenvolvimento sustentavel

A Constituicdo Federal do Brasil, no seu artigo 225 dita que todos possuem direito ao
meio ambiente em equilibrio como bem de uso comum e de carater essencial para qualidade
de vida; também aponta a responsabilidade do Poder Publico como de toda a sociedade
defende-lo; cabe também ao mesmo promover a Educacdo Ambiental nas escolas em todos o0s

niveis educacionais como a conscientizacao da sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394) reafirma os prop6sitos constitucionais quando
afirma também que a Educacdo Ambiental faré parte da concepcao dos conteudos curriculares
em todos os niveis educacionais sem especificidade de disciplina, transmitindo habitos e
atitudes sadias de preservacdo do meio ambiente e respeito ao mesmo, no contexto diario, do

ambiente escolar e da sociedade.

Foi sancionada pelo entdo Presidente da Republica o Excelentissimo Senhor Fernando
Henrique Cardoso, no dia 27 de abril de 1999, a lei que estabelecia os principios de educacao
a serem seguidos no pais: enfoque holistico, democrético; concep¢do do meio ambiente sob o
enfoque da sustentabilidade; pluralismo de ideais e concepcdes pedagogicas; vinculacdo entre
a ética, educacdo, trabalho e as praticas sociais, além do reconhecimento e respeito a
pluralidade e a diversidade individual, dentre outros (JESUS; MARTINS, 2002, p. 147).

Esta lei institui também a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, considerada na
educacdo formal e ndo formal, que deverdo incluir a capacitacdo de recursos humanos, o
desenvolvimento de estudos e pesquisas e a producéo e divulgacéo de material educativo.

Nas escolas a Educacdo Ambiental devera estar presente em todos os niveis de ensino,
como tema transversal, sem constituir disciplina especifica, como uma préatica educativa
integrada, envolvendo todos os professores, que deverdo ser treinados para incluir o tema nos
diversos assuntos tratados em sala de aula.

Conforme Jesus e Martins (2002, p. 148):

A Lei 9.795, que cria a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, foi sancionada em
27 de abril de 1999. Apesar dessa lei significar um certo avanco, teve vetado seu
artigo 18, que tratava da destinagdo de recursos. Além disso, sua regulamentacéo,
que deveria ocorrer em um prazo de noventa dias apds sua publicacdo, ainda nao
ocorreu. Sem regulamentagéo a Lei nfo pode ser aplicada. E muito importante que a
sociedade civil se envolva no processo de discussdo de sua regulamentac&o.

O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) elaborou uma proposta de
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regulamentacdo. A Sociedade Civil pode e deve participar atraveés dos Foruns Estaduais,
promovidos pelo Ministério do Meio Ambiente.

3.4 A Pratica Educativa da Educacdo Ambiental na Disciplina de Biologia

E importante ressaltar que a Educacdo Ambiental é a pratica educacional que ocorre
em sintonia com a vida em sociedade, que pode e deveria ser inserida sob diversos enfoques:
social, econémico, politico, cultural, artistico, ndo podendo ser considerada como uma préatica
estanque, uma vez que abrange diversas areas.

Desta forma também pode ser considerada como uma arte, no sentido de trabalhar com
a criatividade no que tange procurar alternativas para envolver os individuos hum processo de
reeducacéo de valores, percepgdes e sentidos em relacdo a forma de ver e viver o mundo.

Partindo desta afirmacdo pode-se perceber que a Educacdo Ambiental € um processo
que deveria estar presente em todos os momentos da sociedade, e ndo somente em ambientes
escolares.

Educacdo Ambiental trata-se de um processo transformador e conscientizador que vai
interferir de forma direta com habitos e atitudes dos cidaddos. Partindo do principio que a
Educacdo Ambiental abrange todas as areas, a cidadania tem fator fundamental para uma
conscientizacao deste contexto global de Educacdo Ambiental.

Segundo Vilmar Berna jornalista e ecologista gatcho (apud SANTOS, 2002, p. 93)
por falta de conhecimento que o meio ambiente é destruido, mas devido ao atual estagio de
desenvolvimento existente nas relacdes sociais de nossa espécie.

O que se pode perceber é que a destruicdo da natureza ndo resulta da forma como
nossa especie se relaciona com ela, mas da maneira como se relaciona consigo mesma. Ao
desmatar, queimar, poluir, utilizar ou desperdicar recursos naturais ou energéticos, cada ser
humano esta reproduzindo o que aprendeu ao longo da historia e cultura de seu povo,
portanto, este ndo € um ato isolado de um ou outro individuo, mas reflete as rela¢fes sociais e
tecnoldgicas de sua sociedade. Portanto, € impossivel pretender que seres humanos
explorados, injusticados e desprovidos de seus direitos de cidaddos consigam compreender
que ndo devam explorar outros seres vivos, como animais e plantas, considerados inferiores
pelos humanos (VIEIRA, 2009).

Se tudo continuar como esta, o progndstico para um futuro préximo é desolador. Para
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se ter uma ideia, segundo o Programa Ambiental da ONU cerca de 1,5 quilébmetros de floresta
tropical é destruida a cada 6 minutos. Uma area do tamanho da Austria é desmatada a cada
ano. Uma éarvore ¢é plantada para cada dez que sdo derrubadas. Neste ritmo, toda floresta
tropical sera destruida até o ano 2035. Outro dado alarmante é que atualmente existem cerca
de 500 milhdes de automoveis em todo o mundo. Cada um destes automdveis consome, em
média, 8 litros de combustivel por dia e estima-se que por volta do ano 2025 havera quatro
vezes mais automdveis do que hoje. Sem falar da questdo dos produtos descartaveis e
embalagens ndo reciclaveis que vém aumentando assustadoramente abarrotando aterros
sanitérios. Portanto, a Educacdo Ambiental ndo é somente uma questdo educacional e sim
questdo de VIDA, para que a vida sobreviva (BRASIL, 2007).

E no dia a dia que a pratica da Educacdo Ambiental se faz mais necesséaria. S&o
pequenos atos que ddo inicio a grandes transformacfes. Uma vez que o individuo percebe
com clareza a importancia de habitos e atitudes saudaveis tanto para si quanto para 0 meio,
vai ser um exemplo para que mais pessoas se tornem ambientalistas, “o que todos somos por
natureza, pois somos parte dela, porém, devido a inumeros fatores, esquecemos disto”
(BERNA, apud SANTOS, 2002, p. 99).

E nesse enfoque que a Educacdo Ambiental aparece no curriculo da escola basica
brasileira, segundo os PCNs, como tema transversal relativo a meio ambiente, entre outros
temas ou dimensGes curriculares. Esta proposta diretiva, oficiosa, € de plena validade e
atualidade nesse aspecto. Com efeito, ela pressupde a complexidade das questdes ambientais,
na medida em que abre caminho para uma contribuicdo conjunta das ciéncias naturais e
sociais na analise e na busca de compreensdo das questdes de meio ambiente, desde a
escolarizacdo béasica; nesse sentido, as reflexbes e experiéncias educativas,
metodologicamente, devem ser proporcionais em abrangéncia e profundidade de contetidos ao
nivel de desenvolvimento e condicdes de aprendizagem dos alunos.

Na linha dessas consideracdes, como entender, de modo mais explicito, 0 que seja
Educagdo Ambiental? Um entendimento conceitual produtivo educacionalmente, mas néo
como definicdo fechada ou formal, é o seguinte: uma orientagdo da pratica educativa, formal
ou ndo, mediante a qual as pessoas, individual ou coletivamente, buscam apreender as
dindmicas do meio, em termos das relagdes entre sociedade e natureza — interdependéncias.
Busca-se entdo desenvolver atitudes criticas, a partir de questionamentos referenciados, bem
como agdes responsaveis e criativas, em vista da qualidade de vida mediante a manutencéo do
patrimdnio natural e cultural e a garantia de acesso aos bens da cidadania (CARNEIRO,
2007).
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Esta é, evidentemente, uma conceituacdo de convergéncia sintética das Vvarias
perspectivas processuais da Educacdo Ambiental, que ndo acontecem ou se esgotam num
unico momento, ja que compreendem conhecimentos progressivos e de niveis crescentes.
Exigem decisdes e acdes igualmente de um alcance mais restrito ao mais amplo, mas que tém
unidade e continuidade no processo educativo tomado em toda sua amplitude social e, pois,
cultural, cientifica, econdmica e politica.

Com essas afirmacdes 0 que se busca €:

e Uma educacéo relacionada a valores, em vista da formagéo de atitudes e aptiddes, por
parte de educadores e educandos, em relagédo as questdes ambientais;
e O tratamento da dimensdo ambiental em todas as disciplinas, de modo integrado, con-
tinuo e permanente;
¢ O entendimento de meio ambiente sob o enfoque interrelacional e a condugéo das préa-
ticas educativas a partir do ambiente imediato das escolas e dos educandos (CAR-
NEIRO, 2007, online).
Em 1991 teve inicio da construcdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. 1999
0 Congresso Nacional aprovou a lei que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental-
PNEA que institucionaliza e legaliza a Educacdo Ambiental. Quem participa do processo
educacional formal tém, com a Lei 9795/99, o argumento e o amparo legal para incluir a
Educacdo Ambiental no processo educativo (NOGUEIRA; FAGUNDES, 2015).

Lancado pelo MEC em 1997 os PCNs, traz orientacGes para o ensino do tema meio
ambiente na escola de forma transversalizada. A Educagdo Ambiental formal deve
fundamentar e enriquecer a pratica pedagogica do educador, com a absorcdo da dimensdo
ambiental nos contetidos especificos das disciplinas. E desenvolvida no ambito dos curriculos

das escolas e ndo deve ser implantada como uma disciplina.

Uma analise da BNCC (Base Nacional Curricular), que foi redigida para todas as
etapas da Educacdo Basica, Infantil e Médio, Andrade (2017), aponta que houve perda de
espaco do tema na educacdo brasileira, sendo a mesma fragmentada individualmente nas
disciplinas perdendo o caréter interdisciplinar que o tema carece.

Andrade (2017) ainda aponta os seguintes pontos acerca da BNCC, no contexto de

Educacdo Ambiental:

e A questdo socioambiental permanece ausente no texto para algumas disciplinas
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como Portugués, Matemaética; disciplinas essas que possuem um espaco maior
na grade curricular.

e Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o tema é abordado apenas pelas
disciplinas de Histdria, Geografia e Artes e nos anos finais apenas nas
disciplinas de Geografia, Religido e Artes.

e O tema € pouco contemplado devido ao espaco a mais para 0s conteddos
tradicionais de cada disciplina.

e Na BNCC, o tema de Educagdo Ambiental ndo é apresentado como um tema
relevante, aparecendo como Unidade de Conhecimento.

e Nao é contemplado a complexidade da responsabilidade coletiva e individual e
nem ao menos significados mais claros e complexos sobre os temas

“sustentabilidade” e “sustentavel”.

Nesse aspecto, a interdisciplinaridade do tema é de extrema relevancia para a melhora
da qualidade do Ensino Ambiental. Andrade (2017) ainda salienta que questfes de ordem
socioambientais podem ser abordadas nas disciplinas de Ciéncias e Geografia, possibilitando
0 estudo dos danos causados em diversos ecossistemas no processo de urbanizagéo; associada
a disciplina de Histdria apontando o histérico evolutivo da industrializacdo e seus impactos
historicos.

A transversalidade é uma estratégia de trabalho. O educador deve ser aberto (a), ser
curioso (a), ter vontade de dialogar e inovar, esfor¢ando-se para consolidar uma linguagem
comum e criativa. Esta estratégia, facilita a interacdo de métodos e conceitos. Nao
compartimenta o ensino, facilitando a superacdo das "barreiras" estabelecidas entre as
disciplinas e o "saber cientifico". Relaciona-se diretamente com investigacdo e atividades
praticas. A ideia é fazer com que os conteudos sejam tratados de forma articulada com as
diversas areas do conhecimento, integrando toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo,
criando uma visdo global e abrangente da questdo socioambiental (NOGUEIRA,
FAGUNDES, 2015).

Os temas de trabalho devem contemplar as questdes relacionadas com o dia-a-dia dos
alunos (a comunidade sem tratamento de esgoto, arborizagdo das ruas e pracas, polui¢do, 0s
riscos de desmoronamentos) e 0s problemas ambientais do planeta (destruicdo das florestas

tropicais, mudanca climatica, poluicdo da agua, falta de saneamento).

Na medida em que o aluno adquire o conhecimento e a sensibilidade para as questdes
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socioambientais, ele estard motivado para a participacdo, de tudo que favoreca a qualidade da
vida da comunidade. As disciplinas escolares devem se engajar nesta luta participando da

seguinte forma:

e Ciéncias, Histdria e Geograficos sdo boas parceiras para o desenvolvimento dos con-
tetdos, pela propria natureza dos seus objetos de estudo.

e Lingua Portuguesa, Artes e Matematica, ganham grande importancia por serem ins-
trumentos basicos para que o aluno possa conduzir 0 seu processo de conhecimento e
criagdo sobre a natureza. Alguns exemplos: leitura e criagcdo de textos e pesquisas.
Criacdo de historias em quadrinhos e redagdes. Confeccéo de cartazes. Apresentacao
de peca de teatro, "raps" e poesias. Pesquisar e caracterizar: os mananciais. Estudar os
itens: Histdrico do Lixo, composicéo, alternativas de tratamento. Origem dos recursos
naturais, utilizacdo de matérias-primas. Aspectos econdmicos do lixo -desperdicio e
reaproveitamento. Confeccdo de brinquedos e utensilios a partir de sucatas (NO-
GUEIRA; FAGUNDES, 2015).

3.5 Formacéo do professor

Os artigos 62 e 63 da Lei das Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB), Lei N°
9.394/1996, garantem a formacdo de professores para atuarem na educacdo bésica, onde €
destacado que esta dar-se-a& nos cursos de licenciatura, graduacdo plena em IES, onde serdo
oferecidos cursos formadores de profissionais da educacao basica, como também programas
com enfoque na formacdo pedagdgica para graduados nesta &rea que queiram atuar na
educacao basica, de acordo com as normas da nota técnica de namero 020/2014 do Ministério
da Educacdo (BRASIL, 2016).

No Brasil, existe o Censo Escolar da Educacédo Baésica, sob a supervisdo do Inep com
parceria de estados e municipios, que trabalha na coleta de dados acerca da formacdo de
docentes no pais, em quais turmas esses docentes lecionam, as disciplinas lecionadas,
analisando as consequéncias das reformas nas politicas governamentais e educacionais
brasileiras. Em 2015, uma andalise minuciosa feito pelo Censo foi possivel constatar que as
acOes e projetos com a finalidade de garantir a formacdo e professores permanece precarias e
instaveis. Fato esse observado no interior dos estados, onde é notoria a precarizagdo do

trabalho docente e a auséncia de politicas educacionais para legitimar o trabalho do



19

profissional da educacdo (SANTOS, 2017).

Vale mencionar, a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo, que na meta 15 assegura que “que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2017).

Para Santos (2017), é necessério, porém que haja a promocdo de politicas que
assegurem uma formacdo fundamentada em um carater colaborativo, valorizando os
profissionais da educacdo sabendo que a formacdo de professores também esta atenta as
demandas oriundas da sociedade. Saber sobre essas politicas é de total relevancia para
proporcionar uma melhor formacdo de professores; € extremamente necessaria a criacdo de
reflexdes, criacbes de espacos de praticas, propostas de colaboracdo que possibilitem e abram
oportunidade para a formacéo continuada de professores e da identidade docente.

Imbernén (2011) aponta que a profissdo docente ndo pode mais se manter a base da
mera transmissdo de conhecimentos académicos, ensinando o bésico e multiplicando
conhecimentos de carater dominante. Imbernén ainda esclarece que o ser humano se torna
mais complexo e que a educacdo deve acompanhar essa complexidade, o que leva diretamente
a questdo de que como serd possivel a pratica desses ideais sendo que a formacdo de
professores hoje se caracteriza como fragmentado e excessivamente tedrico?

Segundo Tardif (2008) boa parte dos conceitos tedricos expostos na formacdo de
professores provavelmente foram transmitidos fora do contexto do ensino e da acdo préatica
docente, fazendo que consequentemente, esses conhecimentos se tornem indteis frente ao
momento de acdo efetiva dentro de sala de aula. O autor traz a proposta de que no curso de
formagéo de professores, os alunos sejam vistos como sujeitos do conhecimento, que ndo haja
limitacGes apenas para receberem conhecimentos disciplinares e informacdes procedimentais,
e que sim, seja realizado um trabalho que esteja intimamente ligado as expectativas
cognitivas, sociais e afetivas (subjetividade).

O autor também aponta que a pratica nos cursos de formacao de professores acontece
de maneira aplicacionista, ou seja, no processo 0s alunos passam alguns anos assistindo aulas
fundamentadas em suas disciplinas para depois de formados, aplicarem esses conhecimentos
em sala de aula. Na ldgica atual disciplinar o conhecimento se sobrepde a acéo e acerca disso,
Tardif diz que “numa disciplina, aprender ¢ conhecer. Mas, numa pratica, aprender ¢ fazer e
conhecer fazendo” (TARDIF, 2008, p. 271).

Nessa perspectiva, analisando a contribuicdo dos tedricos acerca da formacdo de

professores, como podemos avaliar em um grau de especificidade a formacao do professor de
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biologia frente ao ensino de Educagcdo Ambiental e Sustentabilidade?

3.5.1 Formacéo do professor de ciéncias biologicas.

Nos ultimos anos, em pesquisas mundiais sobre o conhecimento de ciéncias no Ensino
Basico avaliados no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) da
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OECD, 2006), o Brasil tem
chegado a posi¢des vexatorias. Tais resultados colocam em xeque a imagem da educacgdo
brasileira e levam a discussao de se reformular as Licenciaturas. O mesmo programa, apontou

em 2015 que:

A média do Brasil na area de ciéncias se manteve estavel desde 2006, o ultimo ciclo
do PISA com foco em ciéncias (uma elevacdo aproximada de 10 pontos nas notas —
que passaram de 390 pontos em 2006 para 401 pontos em 2015 — ndo representa

uma mudangca estatisticamente significativa).

A causa desses resultados podem envolver diversos fatores, entre eles a indisciplina
escolar, limitada estrutura escolar, politicas que flexibilizam a aprovacdo, motivacao baixa de
docentes e discentes, pouca efetividade na gestdo escolar, aspectos socioecondmicos onde a
escola estd inserida (VASCONCELOS, 2010).

Numa andlise acerca das escolas de Ensino Médio, é necessario um olhar mais atento
para a dualidade estrutural observada no que tange as ofertas de ensino no Brasil. Moura
(2013) esclarece que no Brasil existem dois grandes grupos de escolas, o primeiro,
correspondendo aquelas do Ensino Médio propedéutico, cuja maioria é privada e possui 0
objetivo de formar os filhos da classe dominante e os dos donos dos meios de producédo. Por
outro lado, o segundo grupo de escolas constituido em sua grande maioria por escolas
publicas, acolhe os filhos da classe trabalhadora com a intencdo de lhes dar um ensino de
carater propedéutico, porém sem o alto nivel de contetdo das escolas do primeiro grupo.

Em um outro estudo, também realizado por Moura (2013), 0 mesmo desenvolve uma
analise a partir de indicadores a respeito do Ensino médio no Brasil e aponta a quantidade
elevada de jovens que desistem dessa etapa da educacdo pela necessidade de se inserir no
mercado de trabalho, podendo afirmar, que o Ensino Médio ndo prepara o aluno da classe

trabalhadora para dar continuidade aos seus estudos, como também ndo ha uma oferta de



21

educacéo profissional para todos eles.

A ampliacdo da escolaridade que vem sendo observada nos Gltimos anos no Brasil cria
novos e complexos desafios para o professor recém-egresso de uma Licenciatura. O professor
de Ciéncias segundo Vasconcelos (2010) sdo agentes essenciais nas mudancas dos tracos
negativos da educacao brasileira, pois, ndo somente transmitem o conteudo cientifico, mas
trabalham efetivamente na incluséo tecnoldgica e cientifica dos cidaddos, aproximando assim
a ciéncia do cotidiano do aluno. Neste contexto, a formacdo do professor de ciéncias precisa
capacita-lo a superar e ter uma resposta efetiva diante das diferentes formas de representagédo
de mundo presentes na sociedade moderna conciliando isto com as descobertas cientificas e
dos avancos tecnoldgicos.

As diretrizes curriculares para os cursos de ciéncias bioldgicas (MEC, 2021), preveem
uma série de qualificacdes para o formando na area de biologia inerente a modalidade de
bacharelado ou de licenciatura. O parecer CNE/CES n° 1.301/2001, aprovado em 6 de
novembro de 2001 prevé de modo pouco especifico a educacdo ambiental como disciplina
importante na formacdo de professores conforme se observa no topico 4.1 do CNE/CES n°
1.301/2001:

Os contelidos basicos deverdo englobar conhecimentos biol6gicos e das areas das
ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo a evolucdo como eixo integrador. Os
seguintes contetdos sdo considerados bésicos: [...] ECOLOGIA: RelagcGes entre 0s
seres vivos e destes com 0 ambiente ao longo do tempo geol6gico. Conhecimento da
dindmica das populagdes, comunidades e ecossistemas, da conservacdo e manejo da

fauna e flora e da relacdo salde, educagdo e ambiente.

O mesmo parecer prevé que a graduacdo em Biologia deve criar no formando uma
série de competéncias profissionais. No tocante a estrutura do curso, o tépico 3 do mesmo
parecer afirma que a estrutura da graduagdo em ciéncias biologicas deve “contemplar as
exigéncias do perfil do profissional em Ciéncias Biologicas, levando em consideragdo a
identificacdo de problemas e necessidades atuais e prospectivas da sociedade, assim como da
legislacdo vigente;”

A respeito das competéncias e habilidades do formando, o topico 2 do CNE/CES n°
1.301/2001 pontua que o graduando em Biologia deve:

Pautar-se por principios da ética democrética: responsabilidade social e ambiental,

dignidade humana, direito a vida, justica, respeito muatuo, participagdo,
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responsabilidade, dialogo e solidariedade; [...] portar-se como educador, consciente

de seu papel na formagdo de cidadéos, inclusive na perspectiva s6cio-ambiental;

Nesse aspecto pode ser observado que a Educacdo Ambiental é minimamente
abordada na diretriz curricular nacional para a graduacdo em Biologia, tanto no nivel de

bacharelado quanto licenciatura.
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4 MATERIAIS E METODOS

Trata-se de um estudo bibliografico do tipo exploratorio e qualitativo. A pesquisa
bibliografica procura explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas. As
pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacéo, e tem por objetivo estudar um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo
e estado de saude fisica e mental; o estudo exploratorio consiste no objetivo de proporcionar
maior familiaridade com o problema em recolher e registrar o fato da realidade sem que o
pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas diretas (GIL. 2010).

Para Gil (2002, p. 44): A pesquisa bibliografica € aquela desenvolvida com material ja
elaborado, consistente principalmente de livros e artigos cientificos, sendo que os livros
constituem fontes literérias por exceléncia.

Trata-se, também, de um estudo exploratério, a maior vantagem na utilizacdo desta
estratégia encontra-se em encontrar um segmento especifico a ser pesquisado, para que se
possa compreender de maneira mais aprofundada um dado fendmeno. A pesquisa exploratoria
é uma espécie de pesquisa de planejamento flexivel, possibilitando os mais variados aspectos
a serem apresentados, bem como aproveitando oportunidades que surgirem e que o aluno
julgar pertinente com a matéria (GIL, 2002, p. 41).

Possui carater qualitativo, verificando uma relacdo dindmica entre o0 mundo real e 0
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em ndmeros (MINAYO, 2007).

Foi realizada a andlise com base nos textos selecionados de natureza critica de forma
que estas possibilitassem a obtencdo de respostas ao problema da pesquisa, fixando-se no
essencial para a solu¢do do tema proposto.

Apoés a realizacdo da primeira redacdo de rascunho foi realizada a corregdo de
possiveis falhas légicas ou redacionais. As conclusGes e descobertas dos autores mais
relevantes foram apresentadas de maneira logica, clara e concisa, fundamentado nos
resultados e na discussao, respondendo a indagacéo levantada e aos objetivos do trabalho.

Desta forma entende-se que este projeto ao adotar uma abordagem bibliografica é
basicamente analitico dedutivo, pois conforme Rampazzo (2005, p. 38-39) “a analise de um
problema se caracteriza pela decomposic¢do de um todo (problema) em partes (causas). E por
ser um processo dedutivo, onde a argumentacao torna explicita verdades particulares contidas

em verdades universais”
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista estes fatos, como pode se caracterizar a Educacdo Ambiental no Brasil
frente as caracteristicas e desafios que definem o sistema educacional brasileira?

Fragoso (2018), realizou um trabalho no objetivo de identificar as representagdes
sociais do Meio Ambiente e as concepgdes de Educacdo Ambiental dos professores do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Candido Mariano, Aquidauana/MS. Na metodologia desse
trabalho, foi aplicado um questionario sécio ambiental no periodo de 03 a 07 de outubro de
2016. Esse questionario foi direcionado aos professores do nivel 1l do ensino fundamental, a
saber do 6° ao 9° ano. E necessario ressaltar que o curriculo da Escola Estadual Candido
Mariano os PCN’s (previsto no Projeto Politico Pedagogico) e também atende as exigéncias
do Ministério da Educacdo e Cultura.

O questionério aplicado foi dividido em duas partes, sendo que a primeira parte tinha
como objetivo investigar as representacdes sociais dos professores como a concepgao do meio
ambiente dos mesmos. J& a segunda parte analisou como o tema Educacdo Ambiental sdo
discutidos em sala de aula. Na escola, hd 17 professores que ministram aula no periodo
matutino em diversas areas do conhecimento. 16 professores responderam visto que um deles
ndo entregou o questionario.

Abaixo segue o0s resultados da primeira parte do questionario que aborda a
representacdo social e das concepcdes que os professores possuem acerca do meio ambiente:

1. 50% dos professores possuem uma boa representacdo social e uma concepgao
atualizada de meio ambiente.

2. Todos os professores conseguiram detalhar a concepcdo de degradacédo
ambiental, quer de modo direto e indireto.

3. 25 % dos professores afirmaram conhecer politicas e leis voltadas ao meio
ambiente. Exemplos de citacfes destes professores: RIO +20, ECO 92, a
Politica nacional do Meio Ambiente, manutencdo de reservas ecoldgicas entre
outros. Nenhum profissional citou especificamente 0 nome exato da lei ou
politica. Além do mais vale ressaltar que esses 25% representam os professores
que alegaram possuir especializacdo na area ambiental.

4. Na questdao “Vocé como professor tem acesso ao PPP da escola, aos PCN’s ou
a Referencial Curricular? Sabe dizer como a EA ¢ citada nesses documentos?”,
69% afirmaram conhecimento acerca da existéncia desses documentos, porém

ndo possuem interessem em conhecer tais documentos.
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5. 94% dos professores alegaram que 0s responsaveis pelos problemas ambientais
séo a populagdo em geral e as autoridades governamentais. 6% nédo souberam
responder acerca da existéncia desses problemas ou de quem seria a
responsabilidade pelos tais.

6. 38% dos profissionais reconheceram que existem palestras, projetos ambientais
e campanhas educativas na cidade em prol do Meio Ambiente. 37% afirmaram
existir tais projetos, porém ndo souberam citar quais.

7. 100% dos docentes concordam que a Educacdo Ambiental deve ser abordada
em sala de aula e da importancia de preservar esse meio destacando agdes de
pratica correta de descarte de lixo, economia de agua, debates sobre o meio
ambiente que levem a organizacao de projetos de preservacao.

8. Todos afirmaram a interdisciplinaridade do tema quando trabalhado na escola,
mesmo levando em consideracédo a dificuldade de se estabelecer uma educacéo
interdisciplinar nas institui¢cdes de ensino.

9. 19% dos profissionais possuem especializacdo em Educacdo Ambiental entre
2007 e 2014, e 62% ndo possuem qualquer pos graduacdo ou cursos na area de
Educacdo Ambiental. Outros 19% alegaram terem feito mini cursos nos anos
de 2011 e 2015.

10. 100% dos professores confirmaram trabalhar em algum momento a Educacgéo
Ambiental em suas disciplinas, mesmo ndo sendo da area de Biologia. Quando
perguntados sobre a tematica das aulas, nenhuma foi apontada pelos

profissionais.

Os dados apresentados por Fragoso (2018) sdo alarmantes e trazem faces da aplicacédo
da Educacdo Ambiental que estdo longe dos ideais e das politicas plblicas educacionais
voltadas para a Sustentabilidade, o que nos arremete novamente a um olhar mais critico para a
formacéo de professores, principalmente na area de Biologia. Como pode ser observado no
resultado n° 2, apenas 25% dos professores possuem uma especializa¢do na area de educacédo
ambiental e no resultado n° 6, 37% ndo conhecem nem mesmo 0s projetos de educacdo
ambiental de seu municipio, projetos estes que poderiam ser um 6timo metodo de educacao
ambiental para a comunidade escolar.

Mas os dados de Fragoso sao ainda mais compreensiveis em sua veracidade quando se
observa a base curricular da graduacdo de Biologia, cujo altimo parecer é de 2001 e

efetivacdo em 2002 (MEC, 2021), onde as mencgdes e especificagdes frente a educagédo
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ambiental e sustentabilidade sdo minimas ou inexistentes, como pode ser observado no tépico
2,3 e4.1do CNE/CES n° 1.301/2001.

Ao observar os dados de Fragoso (2018) ao CNE/CES n° 1.301/2001, se torna
necessario analisar o que diz a Constituicdo Federal do Brasil, que garante no seu artigo 255
que é dever do Poder Publico “... promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente.”, que caminha em
concordancia com a Lei das Diretrizes e Bases (Lei 9.394) quando a mesma determina que “A
Educacdo Ambiental sera considerada na concepc¢do dos contetidos curriculares de todos 0s
niveis de ensino, sem constituir disciplina especifica, implicando desenvolvimento de habitos
e atitudes sadias de conservacao ambiental e respeito a natureza, a partir do cotidiano da vida,
da escola e da sociedade”.

Sendo assim, havendo respaldo constitucional e na LDB brasileira, por qué os dados
obtidos por Fragoso (2018) apontam diretamente para 0 oposto do que prevé a constituicdo
brasileira? O resultado n° 3 de Fragoso aponta que nenhum dos profissionais avaliados soube
responder com especificidade sobre leis e politicas voltadas a Sustentabilidade e Educacéo
Ambiental, e que conforme aponta o resultado n°® 4, 69% dos profissionais nem ao menos
demonstram interessem em conhecer o PPP da instituicdo de ensino onde lecionam para
melhor aplicacdo do Ensino Ambiental.

Saraiva (2008) elabora um trabalho de pesquisa cerca de 10 anos antes de Fragoso que
apontam os mesmos dados preocupantes. Saraiva elaborou uma pesquisa de analise focada em
como era trabalhada a educacdo ambiental ndo em uma, mas em trés escolas publicas da
cidade de Jodo Camara-RN. A analise procurava analisar se as escolas possuiam estrutura,
permanéncia da préatica de questdes ambientais nos curriculos escolares, se essas questdes sdo
transmitidas num contexto interdisciplinar como prevé os Parametros Curriculares Nacionais
—PCNs.

As escolas Cenecista Jodo XXIII, Francisco de Assis Bittencourt e Antdnio Gomes
possuem infra-estrutura para o ensino médio (foco da pesquisa), sendo que a Cenecista Jodo
XX possui 11 professores de Ensino Médio, a escola Francisco de Assis Bittencourt tem
um quadro de 29 docentes para 0 Ensino Médio e o colégio Antdnio Gomes possui 13
professores de Ensino Médio. A pesquisa foi realizada com visitas as escolas onde foram
aplicados questionarios aos professores, questionarios estes que tinham perguntas objetivas e
subjetivas para melhor precisdo dos dados.

Dos 11 professores do Colégio Cenecista Jodo XXIII, o questionario foi aplicado a

todos os professores; na Escola Estadual Francisco de Assis Bittencourt, de 29 professores do
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ensino meédio, 17 responderam o questionério; na Escola Estadual Anténio Gomes do total de
13 professores do ensino médio, o questionario foi aplicado a 7. As trés escolas foram

analisadas em conjunto e como resultado, Saraiva (2008) afirma que:

[...] as escolas analisadas ndo abordam a Educagdo Ambiental de
forma significativa; também ndo desenvolvem uma programagcéo real
sobre 0 meio ambiente; os conteddos ensinados nas escolas se detém
aos livros didaticos; em apenas umas das escolas (Colégio Cenecista
Jodo XXIII) constatamos a presenca de um programa de educagéo
ambiental que se denomina Grupo Ecolégico.

Isso pode ser observado nos seguintes dados obtidos por Saraiva (2008):

1. Das 3 escolas, 66% dos professores optam por transmitir o tema sobre
Educacdo Ambiental de modo formal. 8% por meio de brincadeiras e 26% de
outras formas nao apontadas.

2. 37% dos professores abordam o tema mais de duas vezes semanalmente; 31%
apenas uma vez por semana; 23% apenas duas vezes por semana e 9% em
nenhum momento na semana. Assim Saraiva afirma que “as escolas néo
oferecem aos professores um plano de ensino uniforme, com transparéncia da
questdo, e que deixe 0s docentes cientes da sua responsabilidade de tornar o
meio ambiente saudavel, e com garantias de boa qualidade para sobrevivéncia
das geracodes futuras.”

3. 69% dos professores alegaram que suas escolas possuem educacdo ambiental e
31% afirmaram que suas escolas ndo tem essa tematica abordada com os
alunos. Com isso Saraiva deduz que a Secretaria Municipal de Educagédo da
cidade ndo se preocupa com questbes ambientais, e o Plano Politico
Pedagogico (PPP) das escolas nem ao menos contempla essa questao.

4. Na questao “Vocé tem conhecimento de outros colegas que praticam as
questdes ambientais?”, 74% dos professores conhecem outros colegas de
profissdo que atuam educando na questdo da Educacdo Ambiental e 26% nao
conhecem outros profissionais.

5. 91% dos professores alegaram ndo haver dificuldades em trabalhar Educagéo

Ambiental contextualizada a sua disciplina especifica. 9% dos professores,
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mais especificamente professores de Historia, fisica e Matematica apontam ser
dificil trabalhar o tema nas suas respectivas disciplinas.
6. Ao serem questionados sobre quais barreiras existem para que a Educacgdo
Ambiental aconteca nas escolas os professores responderam:
e 9% vontade dos politicos e governantes e empenho dos professores.
e 159% vontade politica dos governantes e participacdo da comunidade.
e 41% participacao de toda a comunidade.
e 6% vontade politica dos governantes.
e 29% empenho da direcdo da escola, dos professores, vontade publica
dos governantes e participacao de toda a sociedade.
7. 91% dos professores acham vidvel o turismo ecoldgico em seus municipios.
8. Frente a questdo “De que maneira os alunos desta escola poderiam contribuir
para o turismo ecoldgico na sua cidade?”, 79% dos professores apontaram para
a opcdo de vigilantes do meio ambiente, 6% como guias turisticos e 17% como
guias turisticos e vigilantes do meio ambiente.
9. Na questdo sobre evitar degradacdo do meio ambiente por parte dos alunos,
54% dos profissionais optaram pela preservacdo e atitudes que visam
minimizar o desperdicio. 14% apontaram para a preservacdo do ecossistema

local e 32% para praticas diarias que minimizam o desperdicio.

Quando se estabelece uma relacdo entre os dados obtidos por Fragoso (2018) e Saraiva
(2008) pode-se observar que em um espaco de 10 anos, ndo houve mudancas significativas na
abordagem da educacdo ambiental nas escolas publicas do pais, contrariando a prépria
Constituicdo Nacional.

As barreiras para aplicacdo mais ativa e efetiva da educacdo ambiental nas escolas em
regides onde héa exploracdo de recursos naturais é ainda mais acentuada, ndo somente levando
o fato da precarizacdo e superficialidade que o tema é tratado nas escolas conforme aponta
Fragoso (2018). Martins (2016) denuncia que o governo local se mantém omisso frente a
esses problemas de exploracdo exacerbada de recursos minerais, atividade agropecuaria e de
minério, seja por desqualificagdo pra enfrentar o problema ou por compartilhar interesses
pessoais com empresarios do ramo madeireiro, agropecudrio e etc. Omissdes governamentais
como estas, tem como consequéncia a precarizacdo do ensino formal e informal, e a auséncia

de didlogo entre esses meios de educacdo, governo e empresarios do ramo de exploracdo
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tende a perpetuar o problema.

A urgéncia para a aplicagcdo da Educacdo Ambiental e Sustentabilidade nas escolas
com enfoque em toda a sociedade, se torna ainda mais necessaria quando analisamos a fala de
Sorrentino (2012), que afirma que a ideia de que 0s recursos naturais séo finitos é nova e ndo
estd na preocupacdo da populagdo em geral e que a educacdo ambiental é o melhor meio de
“prevenir” ao invés de “remediar” o problema, alegando que a aplicagdo desse ensino nas
escolas tem como consequéncia a preservacdo, possibilidade de exploracdo consciente e
consequentemente de um futuro sustentavel para todos.

Fazendo coro a Sorrentino, Layrargues (2002) afirma que “Novas perspectivas da
educacdo ambiental, que diametralmente rompem com o modelo convencional, é a hipétese
de que sé sera possivel proteger a natureza se ao mesmo tempo se transformar a sociedade,

pois apenas reforma-la ndo seria suficiente.”
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6 CONSIDERACOES FINAIS

S&o inquestionaveis as necessidades de se pensar e agir em prol da preservacdo do
meio ambiente, e a Idgica da sustentabilidade visando ndo somente a atual geracdo, mas as
futuras geragdes também se tornam extremamente relevantes ndo sé em um contexto regional
e nacional, como também global. E inegavel que os recursos naturais s&o finitos e que acdes
em conjunto desde as bases educacionais até a formacao de professores qualificados para tal
operacdo se tornam urgentes diante do aumento da degradacdo do meio ambiente e exploracédo
inconsequente dos recursos naturais.

Apesar de haver bases na Constituicdo Brasileira para a aplicagédo ndo opcional, mas
obrigatéria, da Educacdo Ambiental e Sustentabilidade nas escolas, pode-se concluir que o
que esta previsto na Constituicdo ndo esta sendo observado e aplicado como a mesma preve.
O fato de desde a sua implantagdo na Constituicdo, ter sido vetado a aplicagdo de recursos
nacionais para a promocdo de atividades mais abrangentes e significativas sobre
Sustentabilidade e Educacdo Ambiental, tendem a desvalorizar o tema, reduzindo o mesmo de
um nivel de obrigacao curricular para oficinas opcionais e men¢6es oportunas em sala de aula.

A ideia de Educacdo Ambiental em regides do pais onde had grande producgédo
agropecuéria, madeireira e outros tipos de exploracdo ambiental é quase inexistente e a
omissdo do governo local torna ainda mais precéria o envolvimento do meio escolar e
consequentemente de toda a sociedade numa forca coletiva em prol da preservacdo ambiental.
E claro que isso levanta dividas do porqué a omissdo dos governantes locais, o que nos leva a
deduzir que essa omissao se da por falta de preparo e politicas ambientais para a regido ou por
interesses pareados ao ramo empresarial de exploragéo local.

Diante desses desafios, a Educacdo Ambiental se torna um tema de carater
emergencial em todas as areas de ensino, pois a Educacdo é um meio de mudanca de
pensamento e atitudes que pode mudar o pensamento das futuras geragdes em relacdo ao meio
onde vivem, promovendo assim a Sustentabilidade. Para a efetivacdo da preservacdo do meio
ambiente, diminuicdo progressiva da degradagéo e exploragdo consciente, a educacéo se torna
uma das mais poderosas ferramentas para se alcancar tais objetivos.

E necessaria uma reforma na educacéo brasileira no tocante ao tema Sustentabilidade e
Educacdo Ambiental, desde a aplicacdo do tema como fundamental na grade curricular desde
0 ensino primario ao médio, como na graduagdo onde se forma profissionais que futuramente
irdo lecionar sobre o tema. A aplicacdo de métodos de transversalidade do contedo com

outras disciplinas se torna fundamental e a formacgéo especifica na educacdo ambiental nas
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graduacdes é de suma importancia, visto que na base curricular do Ensino Superior do Brasil
a Educacdo Ambiental é praticamente inexistente como tema fundamental para formagéo e
professores e pesquisadores.

Quando se analisa os dados obtidos em pesquisas referentes a Educacdo Ambiental em
escolas do Brasil, se torna claro e conceitual o fato de que a ndo observacdo da Constituicdo
Brasileira e a formacdo de docentes pouco preparados para o ensino de Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade torna este tema pouco trabalhado em escolas de ensino fundamental e médio,
onde professores ndo conhecem nem mesmo as politicas ambientais de seu pais, alguns nem
mesmo abordam o tema em suas aulas ou até desconhecem projetos educacionais focado na
preservacao e sustentabilidade de seus municipios.

Além disso, os dados apontam que poucos possuem cursos ou especializacdes na area
ambiental, desconhecem o préprio PPP (Plano Politico Pedagdgico) de suas escolas,
reconhecem a necessidade de aplicagdo do tema, mas ha pouca motivacdo para a abordagem
do tema nas escolas, externalizando muitas vezes o problema, culpando os governos locais
por falta de incentivo e agfes associadas as escolas para maior aplicabilidade da Educacéo
Ambiental.

O mais alarmante é que num espaco de 10 anos, os dados sdo extremamente parecidos,
mostrando uma estagnacgéo na qualidade do ensino de Educagcdo Ambiental e de sua evolucéo
a ponto de promover a¢gdes comunitéarias.

Por fim, pode-se concluir que apesar de haver muitas teorias e conceitos irrefutaveis
sobre a importancia de se pensar de modo sustentavel em relacdo ao meio ambiente, de sua
preservacdo e extracdo de recursos de modo ndo prejudicial e associada a isso a Educacéo
Ambiental como ferramenta essencial, até mesmo existindo bases constitucionais para a
aplicacdo da mesma nas escolas, a realidade pratica tende a ser decepcionante e frustrante. Os
dados obtidos apontam estagnacdo no trabalho escolar em todos os sentidos no contexto de
Educacdo Ambiental, e quando avangam, avancam lentamente ndo conseguindo poucos
reflexos nas ac6es comunitarias locais.

Conclui-se também que um olhar diferenciado, reflexivo, critico sobre a formacgéo de
professores do pais se torna necessaria, visto que os graduandos se formam sem conceitos e
pratica de transversalidade de contetido, pouco preparados para a aplicacdo da Educacéo
Ambiental, o que se justifica pela quase auséncia do tema na Base Nacional Curricular, que

ndo é atualizada desde 2002.
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RESOLUCAO n°038/2020 - CEPE

ANEXO |
APENDICE a0 TCC
Termo de autorizacdo de publicacdo de produgdo académica

O(A) estudante Wesley Sampaio de Oliveira do Curso de Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura, matricula 2016.1.0051.0118-0, telefone: +55 (62) 9
9169-1807 e-mail wesley_samoliv@outlook.com, na qualidade de titular dos
direitos autorais, em consonancia com a Lei n® 9.610/98 (Lei dos Direitos do
autor), autoriza a Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goias) a
disponibilizar o Trabalho de Concluséo de Curso intitulado Desenvolvimento
Sustentavel, um olhar sisteméatico para a formacdo do professor,
gratuitamente, sem ressarcimento dos direitos autorais, por 5 (cinco) anos,
conforme permissdes do documento, em meio eletronico, na rede mundial de
computadores, no formato especificado (Texto (PDF); Imagem (GIF ou
JPEG); Som (WAVE, MPEG, AIFF, SND); Video (MPEG, MWV, AVI, QT);
outros, especificos da area; para fins de leitura e/ou impressao pela internet, a
titulo de divulgacdo da producéo cientifica gerada nos cursos de graduacdo da
PUC Goiés.

Goiania, 20 de Junho de 2021.
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Nome completo do professor-orientador: Hélcio Margue Junior




