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RESUMO

O estudo realizado nas disciplinas Monografia | e Il, no curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade Catolica de Goias, trata da importancia da brincadeira livre na
Educacéo Infantil, analisada a partir de dados tedricos e documentais. A pesquisa
pode ser classificada como qualitativa e bibliografica. Objetivou-se compreender a
importéancia da brincadeira livre para o desenvolvimento da crianga. Para isso,
consideramos as concepc¢des de brincadeira presentes em documentos oficiais que
regulamentam a Educacdao Infantil; o papel da brincadeira para o desenvolvimento da
crianca (LEONTIEV, 2010; VYGOTSKII, 2010; VIGOTSKI, 1998) e algumas
contribui¢cdes da antropologia que tratam do protagonismo infantil, da importancia de
ouvir a crianga, respeitar seu tempo, espaco e a brincadeira espontanea. Conclui-se
gue a brincadeira livre, embora muitas vezes seja vista como menos valorosa que a
brincadeira dirigida na promocdo do aprendizado e desenvolvimento, é de
fundamental importéancia, pois atua sobre a zona de desenvolvimento proximal e
constitui-se como aprendizagem principal, aquela atividade que proporciona as mais
importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianga, preparando o
caminho da transicdo para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento
(LEONTIEV, 2010), além de permitir o desenvolvimento do protagonismo infantil
(FRIEDMANN, 2003, 2015, 2017).

Palavras-chave: Educacao Infantil. Brincadeira Livre. Desenvolvimento Infantil.



INTRODUCAO

Em minha experiéncia como auxiliar de sala em uma instituicdo de Educacao
Infantil e, também, como aluna de disciplinas cursadas ao longo do curso de
Pedagogia, tais como: Estagio I, Estagio Il e Estagio lll, a discusséao sobre brincadeira
sempre foi algo que me despertou interesse. Estas experiéncias possibilitaram
reflexdes sobre os conceitos de brincadeira livre na Educagéo Infantil que foram sendo
formulados ao longo da histéria e a relacéo destes conceitos com a pratica pedagdgica

dos professores no trabalho escolar.

Assim, o estudo investigativo que deu origem a esta monografia teve como
objetivo explicitar a importancia pedagogica da brincadeira livre para o

desenvolvimento e a aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil.

Na Educacéo Infantil, a brincadeira aparece como expediente importante para
o aprendizado e o desenvolvimento das criancas. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, as DCNEI (2010), elas se configuram inclusive como um dos eixos da agéo
pedagdgica, juntamente com a interacdo. Porém, percebemos que a brincadeira
dirigida, organizada pelo adulto, com objetivos pedagdgicos pré-definidos &,
geralmente, mais valorizada do que a brincadeira livre. Além disso, a atual politica
publica para a Educacao Infantil, representada principalmente pela Base Nacional
Comum Curricular, a BNCC (2018), se sustenta numa visdao instrumental de
educacdo, instrumentalizando e fragmentando também a brincadeira. Por esse
motivo, decidimos investigar a importancia da brincadeira a partir de contribuicdes da
Psicologia (VYGOTSKIIY, 2010; VIGOTSKI, 1998; LEONTIEV, 2010) e da
Antropologia (FRIEDMANN, 2003, 2015, 2017). A pesquisa pode ser classificada
como qualitativa e bibliografica.

As DCNEI (2010) conferem grande valor as brincadeiras, ao definir o curriculo
da Educacao Infantil como “Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico” (BRASIL, 2010, p. 12), este
documento valoriza um curriculo produzido pelas criancas, que se baseie em

atividades significativas para elas além de ampliar o seu conhecimento. As criancas

1 0 nome de Vygotskii estd grafado de diferentes formas no decorrer do texto — ora como Vygotskii, ora como
Vigotski — de acordo com as obras utilizadas como referéncia em cada momento.



se apropriam da sua realidade e constroem o0s conhecimentos por meio das
brincadeiras e da exploracédo da imaginacédo no seu cotidiano. Segundo o documento
Infancias e criangas em cena, a brincadeira € “uma atividade historica e culturalmente
constituida, que possibilita a criangca compreender as situa¢gdes com as quais convive
contribuindo na constituicdo do individuo enquanto sujeito de uma determinada
realidade” (GOIANIA, 2014, p. 52).

Por sua vez, a BNCC (2018) almeja descrever e “encaixotar” as brincadeiras
das criancas por codigos, pulverizando, dividindo e fragmentando o brincar pelos
campos de experiéncias.

Consideramos a definicdo pela BNCC (2018) de aprendizagens essenciais e
campos de experiéncias como uma forma limitadora e cerceadora da liberdade do
brincar, interagir, criar e aprender, pois, confere um carater normativo para a
Educacdo Infantil, como se todas as criancas se desenvolvessem de forma
padronizada ao longo desta etapa da Educacdo Basica. Seguindo essa logica de
pensamento, a BNCC (2018) inviabiliza a brincadeira livre na Educacgao Infantil, pois
ela atrela a brincadeira a objetivos de aprendizagem e desconsidera aspectos que sao
préprios e especificos da particularidade das criancas e de seus grupos sociais.

Segundo Vygotskii (2010), para compreender o desenvolvimento da crianca é
necessario levar em conta as necessidades e os incentivos que sdo capazes de
coloca-las em acdo. O desenvolvimento e aprendizagem da crianca estdo ligados
entre si desde quando ela nasce, antes de ingressar em uma instituicdo educativa. A
Zona de desenvolvimento real determina aquilo que a crianca consegue fazer sozinha.
A Zona de desenvolvimento proximal determina aquilo que ela consegue fazer com
auxilio (a partir de modelos, com ajuda, ou por meio de imitacdo) e diz muito mais
sobre sua capacidade de compreensdo e aprendizado e, portanto, de seu
desenvolvimento. Assim, por meio da Zona de desenvolvimento proximal podemos
compreender o papel do outro, do contexto e o futuro do aprendizado e
desenvolvimento da crianga.

A aprendizagem ocorre com a interacao entre sujeitos mais experientes e
menos experientes. O mais experiente serve como modelo ou guia e, portanto, age
na zona de desenvolvimento proximal do menos experiente. O que a crianga faz hoje

com a ajuda do outro pode ser feito por si so futuramente.
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As brincadeiras das criancas sdo atividades humanas objetivas construidas
socialmente, ndo sdo automaticas, naturais ou instintivas, e se constituem a partir da
percepcao que elas tém sobre o mundo dos objetos humanos, isso define os
contelidos de suas brincadeiras (LEONTIEV, 2010). A brincadeira, ao mesmo tempo
em que atende aquelas necessidades da crianca que ndo podem ser realizadas no
momento, permite que ela crie uma situacdo imaginaria. Assim, elas aprendem a
dominar o proprio comportamento e a subordinar suas acgdes as suas
intencionalidades, ditando o rumo do proprio desenvolvimento (VYGOTSKII, 2010).
Na brincadeira livre, a crianca tem mais autonomia para a criagdo das situacdes
imaginarias, tdo importantes para seu desenvolvimento.

A antropologia nos leva a perceber a necessidade de criar tempos e espagos
de autonomia e liberdade de expressdo, escolha e movimento para as criangas. E
fundamental possibilitar o desenvolvimento do protagonismo infantil. Partindo de uma
visdo adultocéntrica, professores se preparam para falar, intervir, ensinar, sugerir.

Acreditam que, por sua formacao e experiéncia, sabem o que é melhor para a crianca.

Quando os direcionamentos dados pelos adultos, ndo levam em
consideracédo a diversidade de naturezas, temperamentos, tendéncias, dons,
origens multiculturais, preferéncias, habilidades, canais expressivos
individuais, dificuldades ou limitacbes das mais diversas ordens; o
protagonismo que, efetivamente as criangas exercem de forma espontanea,
a partir das possibilidades de se expressarem e se colocarem no mundo, se
transforma ou tende a desaparecer (FRIEDMANN, 2017, p. 43).

O olhar antropolégico prop6e aos educadores que deem espaco e tempo para
as criancas. Propfe que eles se silenciem e observem a cultura infantil e aprendam
com ela. Afrmam que a crianca tem um jeito préprio de explicar o0 mundo e de
solucionar seus problemas, com uma forma particular de viver a infancia
(FRIEDMANN, 2015).

Dessa forma, a brincadeira livre promove momentos privilegiados do exercicio
do protagonismo infantil, de interagdo com o mundo e com o outro.

A brincadeira livre, embora muitas vezes desvalorizada como expediente de
aprendizado e desenvolvimento, é extremamente proficua neste sentido e, outro
aspecto muito importante a ser observado, € que ela permite a crianga ser criancga,
explorar e compreender o mundo conforme seu ritmo, suas vontades, seus desejos,

dando espaco para o desenvolvimento do protagonismo infantil.
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No Capitulo 1 tratamos de alguns documentos oficiais que regulamentam a
Educacao Infantil, o que eles trazem sobre especificidades que sejam relevantes para
0 estudo da brincadeira.

No Capitulo 2 tratamos sobre as contribuices da Psicologia sobre como a
crianca aprende, como ela se desenvolve, fazendo relacdo e explicando o papel da
Zona de desenvolvimento proximal das criancas, para finalizar o capitulo iremos
abordar qual é o papel da brincadeira na aprendizagem das criangcas numa
perspectiva Vygotskiana

No Capitulo 3 tratamos sobre as contribuicbes da antropologia para a
compreensao da brincadeira livre na Educacdo Infanti. Compreenderemos a
importancia de aprender a ouvir as criangas, 0 que € o protagonismo infantil e o que
sao os trés “Ps”, que definem os direitos das criangas como cidadas.

Logo apds, iremos abordar sobre a brincadeira, a diferenca entre brincadeiras
dirigidas e brincadeiras livres, e, finalmente, falaremos sobre a brincadeira livre e sua

importancia no meio educativo.
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CAPITULO 1

AS BRINCADEIRAS NOS DOCUMENTQOS OFICIAIS

Abordaremos neste capitulo o que alguns documentos oficiais que
regulamentam a Educacéao Infantil trazem sobre especificidades que sejam relevantes
para o estudo da brincadeira, sdo eles: LDB (1996), Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéao Infantil (2010), Infancias e Criancas em Cena (2014), Base Nacional
Comum Curricular (2018) e o documento mais recente do municipio de Goiania, 0s
Documentos Curriculares da Rede Municipal de Educacéo de Goiania (2020). Por fim,
realizaremos uma critica sobre o posicionamento cerceador das criancas em relacao
a autonomia de conhecer e brincar presente em alguns desses documentos, perante

a educagéo em geral.

1.1 CONCEITUANDO A EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DA LDB

Para refletirmos sobre as brincadeiras dentro do contexto educativo € preciso
nos referenciar sobre o que é Educacao Infantil e o que os documentos oficiais nos
trazem sobre a brincadeira.

A LDB, Lein®9.394, 1996, no inciso IV do artigo 9, nos afirma que cabe a Unido

Estabelecer, em colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacgdo Infantil, o
Ensino fundamental e o Ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica
comum (BRASIL, 1996, s/p).

A LDB (1996) define que a Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacao
Bésica e tem como objetivo o desenvolvimento integral das criancas de até 5 anos,
no aspecto fisico, psicolégico, intelectual e social, atuando em jun¢gédo com a familia e
comunidade. A Educacéao Infantil & dividida em duas fases, & oferecida em creches
para criancas de até trés anos de idade e a segunda fase € oferecida na pré-escola,

para criangas de quatro a cinco anos de idade.

A Educacdo Infantil € organizada de acordo com algumas regras: avaliagdo

mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem objetivo
13



de promocéo; carga horaria minima anual de 800 horas; atendimento a crianca de, no
minimo, 4 horas diarias para o turno parcial e de 7 horas para a jornada integral;

controle de frequéncia e expedi¢do de documentacéo, entre outras.

1.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCACAO
INFANTIL.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (2010) nos mostram
gue é direito da crianca receber educacao de qualidade nas instituicdes educacionais,
construir a sua identidade pessoal e coletiva, brincar, imaginar, fantasiar, desejar,
aprender, observar, experimentar, narrar, questionar e construir sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A proposta para Educacéao Infantil para criancas de 0 a 5 anos deve ser feita
por todos os envolvidos no processo, incluindo a direcdo, os professores, pais e
principalmente a crianga, pois ela também tem voz ativa em seu aprendizado, assim,
a proposta educativa serd enriquecida com valores, pontos de vista e culturas
diversificadas.

A proposta pedagdgica para Educacao Infantil tem como base os seguintes
principios; o ético que proporciona a crianga o desenvolvimento da autonomia, da
responsabilidade da solidariedade. O segundo principio observado é o politico que
auxilia no desenvolvimento da cidadania e, por fim, o principio estético que
proporciona a crianca a sensibilidade, a critica, a ludicidade e a liberdade de
expressao nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil
(2010), os objetivos da proposta pedagogica sdo a renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como garantir as
criancas o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confiangca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras crian¢gas no meio
educativo.

As instituicbes tém como objetivo a organizacdo do espacgo, do tempo e
materiais, assim possibilitando as criangas o conhecimento de suas diferencas em

relacdo as outras criangas, o convivio com criangas de sua faixa etaria e de diferentes
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idades. Além disso, € dever da instituicdo educativa possibilitar o deslocamento em
todo o meio escolar, acessibilidade de espaco, materiais, objetos, brinquedos e
instrugcOes para todas as criangas, inclusive as com deficiéncia e dificuldades globais
e cognitivas.

Os eixos norteadores das praticas pedagoégicas da Educacédo Infantil sdo as
interacbes e as brincadeiras, assim permitindo que a crianca se desenvolva
explorando espacgo e convivendo com criangas de diferentes culturas, pois a inser¢ao
cultural se da através da brincadeira, dando autonomia as criancas, promovendo 0
conhecimento de si e do mundo que estd ao seu redor, e criando experiéncias por
meio das quais as criangas poderao se expressar.

Por fim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (2010)
falam sobre a avaliacdo, considerando que ela se da por meio do acompanhamento
das criancas e pela observacéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacbes das criancas no cotidiano, é importante observar as criancas e fazer

coletivamente diversas formas de registro.

1.3 INFANCIAS E CRIANCAS EM CENA

O documento Infancia e Criancas em Cena (2014) evidencia que as criancgas,
em seus grupos de pares, produzem culturas de criancas, e a reflexdo sobre estas
experiéncias nos possibilita perceber as formas como elas veem o mundo e se
colocam nele. Portanto, por meio de brincadeiras, jogos e atividades, interagindo com
outras criancas e adultos, as criancas podem compreender os valores e estratégias
gue ajudam a formar sua propria identidade (pessoal/social).

A subjetividade das criancas na Educacdo Infantil se constitui por varias
situacdes vivenciadas no meio educativo, como, por exemplo, quando elas resolvem
seus conflitos, quando desenvolvem em atividades que envolvem pesquisa e
experimentacdo, quando criam estratégias para solucionar um determinado problema,
nas brincadeiras, no ludico, nas rodas de conversas, no banho, na troca de fraldas,
entre outros. Assim, entendemos a crianca como 0 agente do seu proprio processo
de desenvolvimento.

O documento Infancia e criangcas em cena (2014) relata que as criangas

desenvolvem seus processos psicoldgicos superiores por meio das atividades, o que
15



possibilita a elas se apropriarem do pensamento simbdlico, do universo cultural do
qual fazem parte, sendo que os instrumentos/signos, a linguagem, as brincadeiras, os
conceitos cotidianos/cientificos, sdo uma das principais ferramentas culturais
envolvidas nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas nas
instituicbes de Educacéo Infantil.

A brincadeira promove relacbes entre as criancas, momentos de alegria,
frustacOes, surpresas, assim favorecendo a constituicdo delas como sujeitos. A
brincadeira € considerada uma das principais atividades para as criancas, é
fundamental para a construcéo das suas func¢des psiquicas. As criancas se apropriam
da sua realidade e constroem os conhecimentos por meio das brincadeiras e da
exploragéo da imaginagao no seu cotidiano;

Entendemos a brincadeira como uma atividade histérica e
culturalmente constituida, que possibilita & crianga compreender as
situacbes com as quais convive contribuindo na constituicédo do
individuo enquanto sujeito de uma determinada realidade (GOIANIA,
2014, p. 52).

Por meio das brincadeiras, as criangas se envolvem em um mundo imaginério
onde seus desejos irrealizaveis podem ser concretizados, a crianga ao brincar assume
alguns papéis e aceita as regras proprias das brincadeiras, assim executando tarefas
para as quais ainda ndo estdo aptas ou ndo se sentem agradaveis. Por meio das
brincadeiras, as criancas desenvolvem papéis, estabelecem regras, ampliando suas
possibilidades de criar, elaborar e construindo sentidos sobre as experiéncias vividas.

E de suma importancia que o professor torne o ambiente educativo favoravel
as criancas, facilitando a interacdo com diversos objetos, brinquedos, materiais,
situacdes e com 0s seus colegas, para assim, entender, respeitar e experimentar
diferentes culturas.

Os eixos da acao pedagogica, elementos fundamentais para o curriculo,
apresentados no documento Infancias e criancas em cena (2014), sdo, em acordo
com as DCNEI (2010), as interacdes e brincadeiras. O curriculo na Educacéao Infantil
se diferencia do que tradicionalmente conhecemos como curriculo. Ele nasce quando
0s saberes e fazeres das criangas sao articulados com o conhecimento historicamente
acumulado. O documento Infancias e criangas em cena (2014) busca propor um
curriculo que garanta o lugar do conhecimento, do desenvolvimento e da

aprendizagem das criangas, as vivéncias e experiéncias devem se constituir como
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atividades significativas, em que as brincadeiras e as interacdes sejam o centro de

todas as acdes das criancas.

1.4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E DOCUMENTOS
CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE GOIANIA:
entre retrocessos e questionamentos

Pode-se observar nos documentos anteriormente analisados a importancia do
brincar na Educacéo Infantil. A Base Nacional Comum Curricular (2018) e os DCGYN,
Documentos Curriculares da Rede Municipal de Educacao de Goiania (2020), embora
reafirmem a importancia do brincar na Educacao Infantii e a importancia das
interacdes e das brincadeiras, trazem em si uma estrutura que contradiz tais
afirmacoes.

Os documentos reconhecem a importancia do brincar, porém ha uma
negligéncia em relacéo ao carater plural e intenso da vida infantil, quando a infancia é
fragmentada em trés niveis etarios e as experiéncias sao divididas em campos. Dessa
forma, os documentos BNCC (2018) e DCGYN (2020) descrevem e explicam
constantemente como as criancas devem brincar, o porqué de tal brincadeira e como
devem ser as brincadeiras em certas idades e o que elas devem aprender com tais
brincadeiras definidas. Sao diversas vezes que estabelecem onde se pode brincar e
0 que se pode aprender, ndo é incomum o enquadramento das brincadeiras em metas
e objetivos de aprendizagem.

Desse modo, o brincar € pensado como um mecanismo para aprender, em uma
abordagem instrumental, como se fosse capaz de prever um plano com estratégias,
avaliacdes e metas para que determinada brincadeira reproduza uma aprendizagem
fixa para todas as criangas. Detalhar como e por que as criangas brincam ou deveriam
brincar € uma pratica muito comum nas instituicbes de Educacéo Infantil e seguem a
uma légica adultocéntrica.

No documento oficial Base Nacional Comum Curricular (2018), os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para a Educacdo Infantil definem que as
aprendizagens essenciais compreendem tanto modelos de comportamento quanto de
habilidade. As brincadeiras sao entendidas como possibilidades de intervencao

pedagogica, uma vez que estao juntas aos objetivos que visam a aprendizagem e 0
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desenvolvimento, percebemos um discurso que ecoa sobre as criancas para que elas
alcancem etapas e metas na esperanca de atingir as aprendizagens essenciais.

Que aprendizagens essenciais seriam essas? E possivel, de alguma forma,
identificar o que é essencial para a aprendizagem de todas as criangas de acordo com
sua faixa etaria?

O documento supde algumas respostas a estas questdes, considera que a
forma e a intensidade do brincar podem ser definidas por cédigos, por exemplo:
“Cédigo EIOLEOO02: Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagbes das quais participa” (BRASIL, 2018, p. 41); “Cdédigo
EIO1TS03: Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e melodias” (BRASIL, 2018, p. 44); “Cddigo
EIO3EF02: Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangbes, criando rimas,
aliteragdes e ritmos” (BRASIL, 2018, p. 45).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) almeja por descrever e assim
“‘encaixotar” as brincadeiras das criangcas por codigos, pulverizando, dividindo e
fragmentando o brincar pelos campos de experiéncias.

No Brasil, tdo vasto e tdo diverso, é possivel padronizar aprendizagens
essenciais e campos de experiéncias comuns a todas as criangas? E possivel
delimitar por faixa etaria as interacdes e brincadeiras infantis? E possivel codificar a
aprendizagem da crianca? Por que aprender se refere a um mundo projetado no
futuro? Por qual motivo os adultos tentam descrever as brincadeiras com base em seu
proprio mundo?

Ao pensarmos em um curriculo produzido pelas criancas, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2010) e com o documento
Infancias e criangcas em cena (2014), é fundamental que elas criem mundos infantis,
fabulem e produzam. Nesse sentido, a definicdo pela BNCC (2018) de aprendizagens
essenciais e campos de experiéncias, que é corroborada pelos DCGYN (2020), é
considerada limitadora e cerceadora da liberdade do brincar, interagir, criar e aprender

Conforme citado anteriormente, os documentos BNCC (2018) e DCGYN (2020)
conferem um carater normativo para a Educacéo Infantil, que define um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais, quando todas as criangas
devem se desenvolver de forma padronizada ao longo desta etapa da Educacéo

Basica.
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Seguindo essa logica de pensamento, a BNCC (2018) inviabiliza na Educacéo
Infantil aspectos que sao proprios e particulares das diversas regides, além de
desconsiderar as diferentes realidades sociais. De que modo um Unico documento
conseguiria abranger de forma integral aspectos tdo individuais? A resposta é: ndo
consegue e, por isso, ousamos dizer que isso torna a BNCC (2018) cerceadora da
liberdade, visto que definir o que toda crianca tem que saber de forma geral é restritivo
e ignora as caracteristicas individuais proprias ndo s6 da crian¢a, mas das diversas
regides do pais. Conhecer e respeitar as diversas culturas ndo € um direito da crianca?
Se o documento norteia e define o que devemos ensinar para todas as criangas e 0
gue elas devem aprender, como pode-se na pratica exercer uma educacao integral
que respeite as individualidades das criancas e as particularidades de um pais tdo
diverso? As mais recentes politicas publicas para a Educacéo Infantil ndo trazem

repostas a esses questionamentos.

No proximo capitulo, buscaremos contribuicbes da Psicologia para
compreender como ocorrem a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas e

como a brincadeira pode ser fundamental nesses processos.
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CAPITULO 2

A BRINCADEIRA NA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

Neste capitulo, trataremos contribuicbes da Psicologia sobre como a crianca
aprende, como ela se desenvolve, fazendo relacéo e explicando o papel da Zona de
desenvolvimento proximal, logo apdés iremos abordar qual € o papel da brincadeira na

aprendizagem das criangas numa perspectiva vygotskiana.

2.1 APRENDIZAGEM, DESENVOLVIMENTO, BRINCADEIRA E ZONA DE
DESENVOLVIMENTO PROXIMAL NUMA PERSPECTIVA VYGOTSKIANA

Para entendermos melhor o desenvolvimento das criancas, € necessario levar
em conta suas necessidades e 0s incentivos que sédo capazes de coloca-las em acao,
a aprendizagem da criangca comecga antes mesmo dela ser integrada em uma
instituicdo, pois o desenvolvimento e aprendizagem estao ligados entre si desde os
seus primeiros dias de nascida.

Para compreender o desenvolvimento da crianca é importante levar em
consideracédo o Nivel de desenvolvimento efetivo, também denominado de Zona de
desenvolvimento real, que determina aquilo que a crianca domina, ou seja, 0 que ela
consegue fazer sozinha.

Quando se determina a idade mental da crianca a partir do que ela ja sabe fazer
sozinha, Vygotskii (2010) afirma que este nivel de desenvolvimento real, ndo
determina de fato o estado de desenvolvimento da crianca.

Aquilo que ela consegue fazer com auxilio (a partir de modelos ou por meio de
imitacdo) diz muito mais sobre sua capacidade de compreensao e aprendizado e,
portanto, de seu desenvolvimento. Esse nivel é chamado de Area de

desenvolvimento potencial ou Zona de desenvolvimento potencial/proximal. Ele nos
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permite compreender o papel do outro e o futuro do aprendizado e desenvolvimento
da crianca.

A crianca precisa de auxilio e de instru¢cdes para se desenvolver, isto esta
ligado a uma reavaliacado do problema da imitacdo, ndo € s6 importante saber o que
a crianca ja sabe e sim o que ela é capaz de aprender em cada determinado momento.

O que uma crianca é capaz de fazer com o auxilio dos adultos chama-
se zona de seu desenvolvimento potencial. Isto significa que, com o
auxilio deste método, podemos medir ndo s6 o0 processo de
desenvolvimento até o presente momento e 0Ss processos de
maturacao que ja se produziram, mas também 0s processos que estao
ainda ocorrendo, que s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-
se (VYGOTSKII, 2010, p. 112).

Portanto, a imitagdo e a compreensado estdo extremamente relacionadas e so
sdo possiveis no ambito da acdo realizavel, pois a crianca sé imita aquilo que
compreende, com a ajuda da imitacdo nas atividades coletivas auxiliadas por um
adulto, a crianca terd uma capacidade maior de fazer as atividades, do que se
contasse apenas com sua propria capacidade individual.

A aprendizagem ocorre com a interacdo entre sujeitos mais experientes e
menos experientes. O mais experiente serve como modelo ou guia e, portanto, age
na zona de desenvolvimento proximal do menos experiente. Assim, 0 que a crianca
faz hoje com a ajuda do adulto pode-se ser feito por si s6 futuramente. Vygotskii
afirma:

Considerada deste ponto de vista, a aprendizagem nao é, em si
mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizagdo da
aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo néo
poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é
um momento intrinsecamente necessario e universal para que se

desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas néo-naturais,
mas formadas historicamente (VYGOTSKII, 2010, p.115).

Portanto, o desenvolvimento do psiquismo ndo pode acontecer sem a acéo da
crianca sobre o meio e sobre o mundo, pois € nessa acdo (que tem como base
significacbes humanas e, portanto, € coletiva) que a crianca podera imitar, que ela
podera ter ajuda e seguir modelos. O processo de desenvolvimento ndo é igual ao da
aprendizagem, € o desenvolvimento que segue a aprendizagem, a aprendizagem é
que cria a zona de desenvolvimento proximal. A aprendizagem € um processo social,

o desenvolvimento € o maturacional. Segundo a visao vygotskiana,
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[...] o aprendizado é um aspecto necessario para o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas, as quais sdo organizadas pela cultura e,
assim, caracterizam-se como especificamente humanas. Ha o
percurso natural do desenvolvimento definido pela maturacéo
humana, mas é o aprendizado junto ao contato do individuo com um
ambiente cultural que possibilita o acontecer dos processos
psicolégicos internos. O desenvolvimento da pessoa esta
extremamente ligado a sua relagcdo com o ambiente so6cio-cultural e s6
ird vingar se tiver o contato e o suporte de outros individuos de sua
espécie. O desenvolvimento fica impedido de ocorrer na falta de
situacOes propicias ao aprendizado (ROLIM; GUERRA; TASSIGNY,
2008, p.179).

O conceito de brincadeira para Leontiev (2010) é que as brincadeiras das
criancas sdo atividades humanas objetivas construidas socialmente, ndo séo
automaticas, naturais ou instintivas, e se constituem a partir da percpgdo que as
criancas tém sobre o mundo dos objetos humanos, isso define os conteldos de suas

brincadeiras e também distingue as atividades ludicas das criancas das dos animais.

De acordo com Vigotski (1998), o brinquedo ndo € o aspecto predominante da
infancia, mas é um fator muito importante do desenvolvimento, devido a sua enorme
influéncia, busquemos compreender melhor a sua definicdo. Nao podemos definir o
brinquedo como uma atividade que da prazer a crianca, pois existem muitas outras
atividades que levam a crianca a ter prazer e nao somente o brinquedo, assim como
existem jogos em que a propria atividade nao € agradavel, levando em consideracéo
gue depende do resultado para gerar prazer na crianca.

Para nos referimos ao desenvolvimento geral da crianca, devemos levar em
consideracdo suas necessidades e incentivos para coloca-la em agéo, pois sem elas
ndo conseguiriamos entender seu avanco de um estdgio para o outro, pois todo o
desenvolvimento esté inter-relacionado as suas tendéncias, incentivos e motivagoes,
entdo, devemos buscar entender a singularidade do brinquedo como uma forma de
atividade para a crianga.

Vigotski (1998) afirma que os brinquedos surgiram de uma necessidade de
saciar um desejo que nado pode ser realizavel instantaneamente ou a curto prazo, e
para resolver essa questdo a crianca entra num mundo ilusorio onde seus desejos
nao realizaveis possam ser realizados, e esse mundo é o que podemos chamar de
brinquedo (surge originalmente da ac&o), podemos dizer que a imaginacado € o
brinquedo sem acédo. Nem todos os desejos ndo satisfeitos se tornam realidade do

brinquedo. As criancas nem sempre entendem as motivagdes que dao origem ao jogo,
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mas 0 jogo sO surge por meio de uma motivacdo. O brinquedo e o jogo se tornam a

atividade principal da crianca.

Chamamos atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem
as mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da
crianca e dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que
preparam o caminho da transicdo da criangca para um novo e mais
elevado nivel de desenvolvimento (LEONTIEV, 2010, p. 122).

Portanto, o brinquedo se difere de outras formas de atividade, pois estimula a
crianca a criar uma situacdo imaginaria. Devemos reforcar que essa caracteristica
sempre esteve presente nos jogos, mas ela é mais que uma simples caracteristica,
ela é definidora. O brinquedo € simbdlico, mas n&o pode ser considerado um sistema
de signos que generalizam a realidade, sendo primordial definirmos o papel da
motivacdo, as circunstancias da atividade da crianga, e o papel do brinquedo no
desenvolvimento posterior (VIGOTSKI, 1998).

O que na vida real passa despercebido pela crianga, torna-se uma regra de
comportamento no brinquedo. Portanto, a nocdo de que uma crianca pode se
comportar em uma situacao imaginaria sem regras, é simplesmente incorreta. O mais
simples jogo com regras transforma-se imediatamente numa situacao imaginaria, no
sentido de que, assim que 0 jogo é regulamentado por certas regras, varias situacoes
de acéo sdo eliminadas. O desenvolvimento a partir de jogos em que ha uma situacao
imaginaria as claras e regras ocultas para jogos com regras as claras e uma situacao
imaginaria oculta, delineia a evolugéo do brinquedo das criancgas.

A lei do desenvolvimento do brinquedo, como indicado pelas
descobertas experimentais de Elkonin, diz que o brinquedo também
evolui de uma situacao inicial onde o papel e a situagédo imaginéaria sdo
explicitos e a regra € latente, para uma situagdo em que a regra torna-
se explicita e a situacdo imaginaria e o papel, latentes. Em outras
palavras, a principal mudancga que ocorre no brinquedo durante seu
desenvolvimento é que os jogos de enredo com uma situagdo
imaginaria sao transformados em jogos com regras nos quais a
situacdo imaginéaria e o papel estdo contidos em forma latente
(LEONTIEV, 2010, p. 133).

As criancas aprendem a dominar o proprio comportamento por meio das
brincadeiras e assim aprendem a subordinar suas a¢fes as suas intencionalidades.
Os jogos sao de relevancia psicoldgica, porque alguns tracos da personalidade das
criancas sdo desenvolvidos através de jogos e brincadeiras, pois eles trabalham sua

capacidade de autocontrole.
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O comportamento das criancas é de certa forma previsivel, e quanto mais nova,
mais previsivel €, devido a restricao situacional, a qual a situacdo ajuda a delimitar
qual é o comportamento mais provavel. A natureza motivadora dos objetos dita a
crianca o que ela deve fazer (uma porta pode-se abrir ou fechar). No brinquedo, no
entanto, os objetos perdem sua forca determinadora, e a liberdade de acdo segue um
longo processo de desenvolvimento. A acdo regida por regras comeca a ser
determinada pelas ideias e néo pelos objetos.

Segundo Vigotski (1998), para a criang¢a, o objeto é dominante na razao objeto-
significado e o significado subordina-se a ele, “nem todo objeto pode representar
qualquer papel na brincadeira” (LEONTIEV, 2010, p. 131). Nos brinquedos, o
significado transforma-se no ponto central e eles sdo mudados de um posicionamento
dominante para uma posi¢éo subordinada. A invengéo de uma situagéo imaginaria é
a primeira emancipacédo da crianca em relacéo as restricées situacionais.

Para o autor, 0 maior autocontrole da crianga ocorre na situacao de brinquedos.
Assim, a caracteristica essencial do brinquedo é que uma regra se torna um querer.
O brinquedo cria nas criangas uma nova forma de querer, o que no futuro vai definir o
seu nivel basico de acéo real e de moralidade. As criancas ndo se comportam de uma
forma puramente simbdlica nos brinquedos; além disto, a crianca quer e realiza seus
desejos, deixando que as categorias basicas da realidade passem através de suas
vivéncias (VIGOTSKI, 1998).

As transformacdes internas no desenvolvimento da crianga, que surgem em
consequéncia do brinquedo, criam parte da zona de desenvolvimento proximal. O
brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada,
sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento. Oliveira (1995) esclarece
que essa zona de desenvolvimento proximal é um dominio psicolégico em constante
transformacao, refere-se ao caminho de amadurecimento das funcdes das criancas.
Durante a brincadeira, a crianca se solta e se permite mais, vai além dos
comportamentos convencionais, da sua idade e atitudes diarias, tornando-se maior do
que realmente é. Assim, a brincadeira ira despertar as aprendizagens que se

desenvolverdo e se tornardo parte das fun¢des mentais do individuo.

A crianga desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de
brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado
uma atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianca.
O brinquedo é muito mais a lembranca de alguma coisa que realmente
aconteceu do que imaginacdo. E mais a memoéria em acéo do que uma
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situacao imaginaria nova (VIGOTSKI, 1998, p.68).

No decorrer do desenvolvimento, surgem as regras, e, quanto mais rigidas elas
sdo, maior a imposicao de atencédo das criancas, maior o ajuste das atividades das
criangas, mais tenso e sensivel o brinquedo se torna. Sob os pontos de vista dos
desenvolvimentos, a criacao de situa¢gdes imaginarias pode ser considerada como um
meio para ampliar os pensamentos abstratos.

Pode-se concluir que é de muita importancia para os professores conhecerem
a importancia da brincadeira na aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Falar
de Educacéo Infantil, criancas e suas particularidades é ver a crianca como um todo,
inserida no meio social, buscando se desenvolver e criar seus signos e significados.
A importancia da brincadeira/jogos na educacéo da crianca se faz presente auxiliando
no seu desenvolvimento fisico, social, emocional e cognitivo, permitindo o

desenvolvimento do Protagonismo infantil, do qual trataremos no préximo capitulo.
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CAPITULO 3

A BRINCADEIRA LIVRE

Neste capitulo, trataremos sobre as contribuicbes da antropologia para a
compreensao da brincadeira livre na Educacdo Infanti. Compreenderemos a
importancia de aprender a ouvir as criangas, 0 que € o protagonismo infantil e o que
séo os trés “Ps”, que definem os direitos das criangas.

Logo apds, iremos abordar sobre a brincadeira, a diferenca entre brincadeira
dirigida e brincadeira livre, e, para encerrar, falaremos sobre a brincadeira livre e sua

importancia no meio educativo.

3.1 CONTRIBUICOES DA ANTROPOLOGIA PARA COMPREENDER A
IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA

A antropologia é uma ciéncia social que estuda as pessoas, através de um olhar
sensivel, observando o seu comportamento, suas expressdes, gestos, sua cultura,
rituais, seu temperamento e linguagem, ou seja, 0 que acontece no dia a dia nos
diversos grupos.

O estudo dos grupos infantis nos faz perceber a necessidade de criar espacos
e tempos para haver liberdade de expressao, de escolhas e de movimentos para as
criangas.

Os professores geralmente se preparam para propor, sugerir, intervir e ensinar,
a antropologia propde aos professores uma nova abordagem: mostra como €
fundamental tomar distancia, observar, se silenciar e respeitar as criangas.

Friedmann afirma que, para isso ocorrer, € necessario que o professor realize
um trabalho anterior consigo mesmo:

compreender que nem sempre, nem de forma automatica, as
suas intervencdes ou propostas constituem garantia de que a
crianca irA se transformar, aprender alguma coisa ou se
desenvolver. A postura antropolégica muito mais sugere a
necessidade de nos abrirmos para aprender com os outros e dos
outros — das criancgas -, apreender e sentir suas realidades, seus
momentos, seus valores, seus jeitos de ser e viverem suas
infancias naquelas oportunidades em que, de perto, temos o
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privilégio de poder acompanhar esses retalhos das suas vidas
(FRIEDMANN, 2015, p.3).

E fundamental entender que ouvir a crian¢a ndo é sempre fazer todas as suas
vontades, deve-se distinguir o que é olhar, ver, observar e o significado da participacao
infantil: as criangcas como os autores sociais e protagonistas do seu cotidiano. Assim,
é de grande importancia possibilitar o desenvolvimento do protagonismo infantil. O
protagonismo infantil esta ligado a um movimento espontaneo que parte das criancas
guando se refere a opinar, viver o que sentem, expressar o que pensam. Quando a
crianca age sob influéncia do adulto, esta acdo ndo é considerada resultado do
protagonismo infantil. Ou seja, quando o professor a induz, provoca ou orienta com
perguntas e estimulos €, sem duavida oportunidade de participacdo, mas ndo é uma
participacdo espontanea.

Respeitando o protagonismo infantil, a participacao da crianga acontece de uma
forma auténtica, dar voz as criangas quer dizer oportunizar tempo e espago nos quais
elas possam expressar, falar de forma espontanea através de suas linguagens, sua
percepcao, seus sentimentos, emogdes, pensamentos e momentos.

Ouvir e escutar a crianga significa estar presente, conter a tendéncia do adulto
de querer entender tudo segundo a légica adultocéntrica, e ter a coragem de entrar
no universo das criancgas.

O olhar para a crianca pode trazer a ideia de cuidar, porém, geralmente quem
olha ndo necessariamente vé, quem realmente se coloca a observar com intencéo de
compreender esta se colocando a servico do outro, com atitude real e de respeito.
Através disso o0 que se Vvé é o0 que se é.

Ao nos referimos sobre o protagonismo infantil, podemos trazer os trés “Ps”,
gue se referem aos direitos das criangas, que sao eles: Direitos de Provisdo ou direitos
sociais da crianca: sdo 0s servicos basicos que a sociedade deve garantir as criangas,
como os direitos a assisténcia social, a saude, a educagéo, ao recreio e a cultura,
entre outros.

O segundo P se refere ao Direito a Protecéo: € o direito das criangas contra a
discriminacgéo, abuso sexual e fisico, exploragéo, conflitos e injusticas, entre outros.
Portanto os direitos sociais sdo exclusivamente de assisténcia social, e os direitos a
protecdo se referem a crianca ser protegida contra a violéncia fisica e mental,

tratamentos negligentes e abusos, exploracédo e maus tratos...
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O terceiro P refere-se ao Direito a Participacdo: € um direito politico e civil das
criancgas, o direito que elas tém de serem ouvidas e consultadas, a liberdade de opinar
e se expressar, o direito de tomar decisbes em seu proveito, o direito ao nome, ao
acesso a informacao, a nacionalidade e a identidade. Os interesses e a opinido das
criancas devem ser sempre considerados cuidadosamente.

Os direitos a Provisédo e a Protecdo, embora ndo sejam acessiveis a todas as
criangas, ja sdo um pouco mais compreendidos pela sociedade. Porém, o direito a
Participagéo ainda precisa ganhar espaco, inclusive entre educadores.

A Educacéo Infantil € diferente do Ensino Fundamental e Médio, no que se
refere a brincadeira e as proprias formas de aprender, conforme discutido nos
capitulos anteriores. No Ensino Fundamental, por exemplo, as brincadeiras sdo mais
formais, voltadas para as vivéncias curriculares. Para os professores de Educacgao
Infantil, € e mais facil falar de brincadeiras livres, enquanto o professor do Ensino
Fundamental precisa de mais estratégias para as brincadeiras, pois ele deve cumprir
um curriculo prescrito.

Nas escolas, as brincadeiras sdo mais aceitas desde que estejam voltadas a
fins pedagogicos, resultados e produtos. Geralmente, é dito que € importante brincar
para poder aprender, sendo a brincadeira valorizada como uma atividade dirigida,
visando atingir os contetdos pedagogicos.

A vivéncia dos momentos de lazer, de decisfes das criangas sobre as suas
brincadeiras, muitas vezes esta restrita aos horarios de recreacdo e intervalos,
portanto, o seu corpo, as suas vontades e o conhecimento de si acabam ocupando
um lugar secundario na relacéo de sua aprendizagem.

O brincar espontaneo é entendido pelo envolvimento de criancas em atividades
livres, escolhidas por elas, apesar da oportunidade de a brincadeira ser promovida
pelos professores, ndo € decidida por eles, o papel do professor diante dessas
brincadeiras espontaneas é o de mediar, potencializar e observar. Assim através das
manifestacbes das criancas, cabe aos professores a oferta de materiais e
oportunidades para potencializar aquilo que a criangas entendam e intencionem,
partindo do principio que a crianga esta recorrentemente buscando aprender sobre o
mundo e desenvolver-se integralmente.

Schiller (apud FRIEDMANN, 2003/2004, s/p) expressou: “um homem somente

brinca quando ele é humano ..., e ele somente € humano quando brinca ...” A
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brincadeira que nos torna mais humanos tem sido muito rara, a brincadeira € um
fendbmeno universal, que a cada dia tem atravessado fronteiras e épocas, passando
por diversas transformagdes, mas permanecendo-se em sua esséncia.

As brincadeiras sdo uma linguagem natural das criancas, e € de grande
importancia que estejam sempre presentes nas instituicdes, para que as criancas
possam se colocar e se expressar através da musica, dos jogos, da expressao
corporal, da arte, ou seja, das atividades que mantém a sua espontaneidade. As
brincadeiras sdo uma linguagem né&o verbal, na qual as criancas se expressam e
passam sua mensagem, assim mostrando como elas enxergam e interpretam o
mundo.

De modo geral, Friedmann (2003) afirma que os professores nao estao
preparados para lidar com as brincadeiras das criangas dentro das instituicbes. Para
ela, o processo de formacao dos professores ndo oferece uma orientacao pedagogica
para que desenvolvam a consciéncia de que as criangcas precisam se colocar no
mundo através de sua propria linguagem.

As criangas tém sua forma de falar mais espontanea, enquanto os professores
ficam com medo de perder o controle sobre elas, o professor acha que se néo ensinar
algo especifico a elas, ndo as controlara, ou ainda acha que sua atuacdo nao sera
suficientemente pedagdgica ou rigorosa.

Porém, as brincadeiras livres revelam e apoiam o desenvolvimento das
criangas, os professores precisam ter o conhecimento sobre isso para nao exercer
uma pressao que ignore o faz-de-conta das criancas, das brincadeiras, do dancar,
cantar, se movimentar, sorrir etc.

Normalmente séo atribuidas responsabilidades muito cedo as criancgas, deixar
gue elas assumam as brincadeiras nas instituicdes requer uma postura que pede
bastante reflexédo aos professores.

A brincadeira esta presente nos jogos, 0s jogos sdo bem mais estruturados,
possuem limites, regras, tabuleiros, pecas. As criancas preferem 0s jogos mais
espontaneos e fisicos, porém todos sdo importantes para seu desenvolvimento

Friedmann (2003) afirma que o problema da utilizacdo dos jogos nas
instituicbes esta ligado ao fato de eles serem usados apenas como instrumentos

pedagogicos e nao proporcionando prazer, fruicdo, liberdade, interagcdo. Os jogos
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podem ainda fornecer bastante informacdes das criancas aos professores, permitindo
gue eles as conhecam melhor. Segundo Friedmann, no

Referencial Curricular Nacional de Educacgdo Infantil esta
incluida na lei a importancia de brincar e levar a arte para dentro
da educacdo infanti. Ha o movimento pela formacdo dos
professores, que precisam ser capacitados e se soltar dentro do
ladico. Precisam acreditar que isso é importante (FRIEDMANN,
2003, s/p).

N&o existe idade adequada para utilizar as brincadeiras nas instituicdes e na
sociedade, as brincadeiras e o ludico devem permanecer até o final da vida das
pessoas, o ludico foi inserido na Educacao Basica e até nas faculdades e empresas.
Criancas e adultos utilizam as brincadeiras com significados diferentes, porém seria
de grande importancia o professor se soltar mais com as crian¢as na hora de brincar.

As situacbes importantes dentro das vivéncias na instituicdo educativa
permitem ao professor perceber o que a crianca sentiu, como ela sentiu e de qual
forma isso influencia o processo de aprendizagem, e assim compreender que no
vivenciar e no brincar, as criangas sao mais espontaneas.

Um dos primeiros passos para se trazer as brincadeiras e o ludico para as
instituicbes pode ser em forma de acfes para os professores resgatarem a propria
infancia, sua memoria, como brincavam, do que brincavam, para se lembrarem de
uma figura especial — ele mesmo quando crianga. Assim, se tornard um momento de
resgatar os sentimentos, de humanizar as relacdes, e se lembrar de como era o que
sentiam quando eles viviam 0os momentos que as criancas, 0s seus alunos, estao

vivenciando agora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos realizados sobre a brincadeira livre na Educacéo Infantil,
entendemos a importancia de a crianca ser a protagonista de suas brincadeiras,
deixando-a livre para escolhé-las. Dessa maneira, a participacdo da crianca acontece
de uma forma espontanea, assim exercitando a sua voz e ocupando 0 seu tempo e
espaco para que possa se expressar. Por meio das brincadeiras, a crianca

experimenta papeéis sociais e se apropria do mundo humano, humanizando-se.

A brincadeira é uma linguagem néo verbal da crianca, por meio da qual ela se
expressa e transmite suas mensagens. As brincadeiras livres revelam o
desenvolvimento das criancas, desta forma os professores precisam valoriza-la tanto
guanto valorizam a brincadeira dirigida. Devem valorizar o faz-de-conta, o cantar, o
dancar, o brincar e 0 se mover espontaneos. Com o brincar livre as instituicdes
permitem aos professores perceberem o que as criancas sentem, desejam, como
compreendem o mundo e de que forma isso influencia o seu processo de

aprendizagem e desenvolvimento.

Para entendermos sobre o desenvolvimento das criangas, precisamos levar em
consideracao nao apenas a Zona de desenvolvimento real, que determina aquilo que
ela consegue fazer sozinha, mas, principalmente, a Zona de desenvolvimento
proximal, aquela que determina o aprendizado e desenvolvimento de forma
prospectiva, que acontece com a ajuda do outro mais experiente.

Durante as brincadeiras, as criancas interagem com diversos sujeitos
possibilitando a aprendizagem, o desenvolvimento e a formacdo humana, e é dever

dos profissionais da educacéao e da escola criarem espacos e oportunidades para tal.

A brincadeira livre pode auxiliar no desenvolvimento do protagonismo infantil.
Portanto, é preciso sabermos ouvir a criangca e compreendé-la, como alguém capaz
de transformar o seu espaco e o0 seu tempo historico, social e politico e, também, a
reconhecermos como um sujeito que encontra, no outro e nas interagdes, condi¢cdes
que lhes permita formular, questionar, construir e reconstruir conhecimentos no

espaco/tempo educativo.

O brincar é atividade essencial do dia a dia infantil, pois a brincadeira permite

a crianca tomar decisfes, expressar 0s seus sentimentos. A brincadeira € um espaco
31



para aprendizagem da sociabilidade, para o desenvolvimento cognitivo, € uma
experiéncia de cultura. Por meio dela, desenvolve-se a experiéncia estética e um
complexo processo interativo e reflexivo que envolve, entre outros, a construgéo de
habilidades, conhecimentos e valores sobre o0 mundo e se faz tdo importante e

fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

A BNCC (2018) instrumentaliza a Educacdo Infantii e a brincadeira,
submetendo-as a logica produtivista, que sustenta o discurso hegeménico da
sociedade neoliberal. O texto do documento reconhece a importancia das
brincadeiras, porém a sua forma de operacionalizar as diretrizes curriculares nao
permite que as criangas sejam protagonistas. Ele insiste em “encaixotar” habilidades
e experiéncias em campos pré-determinados, em cédigos e, assim, ditar como as
criancas devem brincar, o porqué das brincadeiras, como devem ser as brincadeiras
em cada faixa etaria, que conhecimento deve ser veiculado em cada brincadeira,

enfim, elimina o espacgo da espontaneidade e do protagonismo infantil.

Estudar este tema e fazer esta monografia contribuiu de uma forma grandiosa
para a minha formacdo como pedagoga, pois pude perceber a importancia da
brincadeira livre para as criangas. Por muito tempo, estive presa no conceito de que a
brincadeira precisa ter regras e direcionamentos para contribuir no processo de
ensino-aprendizagem das criancas. Com os estudos realizados, percebi a importancia
de ouvir e respeitar a crianca, seu tempo, seu espaco, seus pensamentos e permitir o
desenvolvimento do protagonismo infantil, para que seja protagonista ndo s6 das

brincadeiras, mas do processo de aprendizagem e desenvolvimento.
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