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Resumo

Este trabalho procura analisar e discutir o ensino de histdria como componente
curricular expresso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), analisando os
processos que serviram para construcao da histéria como disciplina escolar, ja
que a introducdo dos estudos histéricos remete a um processo analitico nas
ciéncias humanas, que passa por varias modificacdes, na relacdo do ensino
tedrico/metodolégico, na formacgdo do sujeito a partir do conhecimento histérico.
Compreendendo a importancia dos processos educacionais para formacédo da
sociedade, o trabalho busca avaliar os documentos oficiais elaborados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) a partir da Constituicdo Federal de 1988, nos
processos que sao norteadores no ambito educacional, a partir dos documentos
da LDB, PNE e BNCC, sob um olhar critico e histérico, buscamos compreender
as reformas educacionais que contribui para construcdo de um curriculo
democratico que possa estabelecer discussfes acerca da diversidade cultural e
das multiplas identidades refletidas dentro do ensino de
Historia. Metodologicamente utilizamos da analise de discurso, e concluimos
gue a BNCC avanca em termos da defesa da diversidade enquanto projeto de
nacao, mas negligencia temas relacionados ao género e a sexualidade, além de
promover uma fragmentacdo do ensino, uma vez que cabe aos docentes e
colegiados das escolas colocar nos curriculos e em préatica as diversas
competéncias definidas pela BNCC.

Palavras-chave: BNCC; ensino de historia; diversidade cultural; consciéncia

histérica; componente curricular



Abstract

This paper seeks to analyze and discuss the teaching of history as a curricular
component expressed in the National Common Curricular Base (BNCC),
analyzing the processes that served to build history as a school discipline, since
the introduction of historical studies leads to an analytical process in the sciences
human beings, which goes through several modifications, in the relation of
theoretical / methodological teaching, in the formation of the subject from
historical Understanding the importance of educational processes for the
formation of society, the work seeks to evaluate the official documents prepared
by the Ministry of Education (MEC) based on the Federal Constitution of 1988, in
the processes that are guiding in the educational scope, based on LDB
documents, PNE and BNCC, from a critical and historical perspective, we seek
to understand the educational reforms that contributed to the construction of a
democratic curriculum that can establish discussions about cultural diversity and
the multiple identities reflected within the teaching of history. Methodologically
used discourse analysis, and concluded that BNCC advances in terms of the
defense of diversity as a nation project, but neglects issues related to gender and
sexuality, in addition to promoting a fragmentation of teaching, since it is up to
teachers and collegiate schools put in their curricula and put into practice the
various competences defined by the BNCC.

Keywords: BNCC; history teaching; cultural diversity; historical awareness;

curricular component
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Introducéo

Propomos nesta pesquisa discutir o ensino de Histéria, como componente
curricular expresso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 22 de
dezembro de 2017, pelo Ministério da Educacédo (MEC), analisando 0s processos que
sdo orientadores da histéria como disciplina escolar vinculadas a BNCC. A
Constituicdo Federal de 1988, em seu ART. 205, reconhece a educagao como direito
fundamental, neste mesmo documento era previsto a criagdo de uma Base Comum
Curricular que oferecesse uma educacéao de qualidade, posteriormente € consolidado
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB); n° 9394/96 que também menciona a
questdo curricular, no art. 26: “Os curriculos da educacéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos”. O Plano Nacional de Educacao (PNE) de
2014, também aponta para construcdo da base curricular, na implementacdo de
diretrizes pedagodgicas para a educacéao basica.

A BNCC dialoga com estes documentos e passa a servir de referéncia
obrigatéria para construgdo dos curriculos, que orienta os conhecimentos e
habilidades, a fim de garantir o direito de aprender. Nesse sentido, a implementacao
de politicas educacionais € fundamental para que o papel da escola seja eficaz,
contribuindo para o processo de desenvolvimento entre direitos e deveres, com
respeito a vida a diversidade cultural e identitaria. Diante disto observamos que
diversidade é entendida como uma construcao historica, social, cultural e politica,
devendo ser ampliada nos debates educacionais.

Com o grande crescimento da globalizacdo nas areas econdmicas, comerciais,
culturais e sociais, observamos os impactos na constituicdo da identidade do sujeito
pos-moderno. Uma das marcas da globalizacdo é a mundializacdo da cultura, ou seja,
tem ocorrido a promocdo de uma cultura mundial, homogeneizada por uma viséo
monocultural e norte/eurocéntrica. Segundo Carrano (2008) o processo de
globalizagéo econdmica e cultural se desenvolve a partir da modernidade capitalista,
gue transforma as relagcdes de mercado emergindo novas praticas culturais. A partir

desse ponto o Brasil passa a adotar uma série de reformas na érea da educacao
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através de leis e acordos internacionais que submeteram mudancgas nas politicas
publicas influenciadas pela ideologia neoliberal.

Para lidar com essa logica imperialista homogeneizante recorreremos a
perspectiva da Histéria Cultural em didlogo com os estudos culturais, decoloniais e
com a proposta da educacao historica, refletindo sobre como o ensino de historia
pode contribuir para formacdo de um pensamento critico e reflexivo acerca de nés
mesmos e do mundo. Segundo Jorn Risen (2010) a historia propicia a formacgéo da
consciéncia histérica, sendo este um pré-requisito para a orientagdo em uma situacao
presente que demanda acgdo. Dessa forma a consciéncia histérica pode ser vista
como uma categoria que se relaciona a toda forma de pensamento histérico, que
possibilita refletir sobre as relacbes estabelecidas socialmente entre passado,
presente e futuro.

Saddi (2012) aborda a consciéncia histérica como objeto de pesquisa da
didatica de historia, em fung&o da consciéncia historica ela € compreendida a partir
da producdao e constituicdo da identidade social individual e coletiva, tem a tarefa de
identificar empiricamente as relacbes do passado com a sociedade contemporanea,
assim a formacgdo da consciéncia histérica aponta para a comunicacao cultural que é
constituida dentro da sociedade e a didatica de histérica busca investigar com
métodos empiricos e analiticos a constru¢do da consciéncia histérica para producao
disciplinar da didatica e o conhecimento cientifico.

E importante considerar que o ensino de historia aponta para a formacéo do
pensamento historico a partir da producao do conhecimento, para a historiadora Circe
Bittencourt (2004), o ensino € contribuinte para a formacéo de identidade e visao
critica do mundo, outro fator ressaltado pela autora, € que a histéria é um
conhecimento construido ao longo do tempo e se altera em funcdo dos desafios
presentes, na formacéao politica e intelectual ao ensino desta disciplina.

Assim, ha uma expectativa de que a area de ciéncias humanas aborde as
competéncias e habilidades importantes para formacao de cidadaos participativos em
uma nacao democratica, contribuindo para a edificacéo de identidade e subjetividade,
na representacédo do sujeito como; classe, género, etnia, respeitando a diversidade
cultural, promovendo uma educacdo que contribua para a constru¢do da cidadania,
com direitos fundamentais em um Estado mais justo com oportunidades.

Desse modo, buscamos nessa monografia responder se a BNCC contempla

as distintas habilidades para o ensino de histéria e para a construcdo de uma
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consciéncia histérica voltada para a diversidade cultural. Nossa hipétese é de que a
forma de apresentacdo da BNCC deixa lacunas sobre os procedimentos que devem
ser adotados por cada docente, e também os conteddos que devem constar nos livros
didaticos, ja que ela prioriza a descricéo de habilidades que devem ser desenvolvidas
em cada etapa do ensino de histéria, sem especificar os demais elementos. Assim,
acreditamos que a BNCC néo é muito eficiente em promover a diversidade cultural,
ficando a cargo de cada docente e colegiado alcancar esse obijetivo.

Metodologicamente este trabalho monografico apresentara uma analise
discursiva a partir dos documentos da Constituicdo Federal, da LDB e BNCC
analisando as politicas publicas educacionais que sdo norteadoras para construcao
de um ensino democratico, assim nossa pesquisa se baseia em analises das
diretrizes propostas para o0 ensino, mediante revisdes bibliograficas de artigos
cientificos, e livros. Nosso intuito, é perspectivar a educacdo numa perspectiva de
longa duragao a fim de compreender diacronicamente e sincronicamente a produgao
de sentidos historicos relacionados a promocdo da diversidade cultural, pela
educacédo brasileira. A metodologia de andlise dos documentos se pautara pela
analise de discurso, que busca apreender como um objeto simbdlico, seja um texto,
ou uma fala, produz sentido (ORLANDI, 2002). Essa técnica de interpretacao
possibilita olhar os discursos para além da intencionalidade dos sujeitos,
possibilitando apreender também as condi¢cdes de producdo de onde emergem 0s
enunciados e enunciagfes. Assim, as palavras ditas, se constituem pelos ja-ditos, o
gue favorece a analise da memoria e representacdes sociais vinculada aos discursos,
por meio dos interdiscursos (ORLANDI, 2002).

Desta forma o presente trabalho, esta divido em dois capitulos, no primeiro
capitulo iremos apresentar uma breve reconstrucdo histérica do modelo educacional
do Brasil a partir de 1549, a fim de compreender a partir de quando a educacao
brasileira se comprometeu com a promoc¢ao da diversidade cultural e quais agentes
e instituicdes estiveram comprometidos com essa causa. Abordaremos o periodo pré-
colonial nos primeiros anos do Brasil, marcado por muitos acontecimentos
decorrentes da invasao dos Portugueses, a partir da atuacéo dos Jesuitas, passando
pelo surgimento do ensino de Histdria no Brasil no século XIX, e pelo século XX, com
o envolvimento dos movimentos pioneiros na educacao, por escolas mais acessiveis
e democraticas, até o século XXI quando as demandas por uma educacao voltada

para diversidade cultural se tornaram centrais.
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No segundo capitulo, a proposta é analisar a BNCC, apontando as principais
mudancas em relagdo a LDB. Serdo analisadas as categorias de curriculo, a BNCC
e os fundamentos pedagdgicos na listagem de contetdo; os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS) no processo de ensino aprendizagem, na reflexdo e o sentido da
histéria e suas implicacdes epistemoldgicas e politicas com descricao detalhada dos
fatos. Problematizando os avancos do neoliberalismo e o conservadorismo na area
educacional, a reforma que busca a mercantilizacdo do ensino na privatizacdo da
educacéo, juntamente com golpe de estado e a acdo do governo Temer com a
emenda a constituicdo - PEC 241 que estabelece o congelamento dos gastos socias
por 20 anos, a medida provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016; 0 novo ensino
meédio Lei 13.415 e o projeto de Lei 6.840/13.

Sera feito um levantamento da consciéncia histérica, diante da perspectiva dos
estudos culturais, decoloniais e da educacéao histérica compreendendo também que
0 género € parte integrante da identidade dos individuos que demanda repensar a
relacdo entre conhecimento e o sujeito, bem como 0s outros elementos pertencentes
a identidade: a etnia, classe e a nacionalidade. Assim para o desenvolvimento do
trabalho iremos analisar as diretrizes propostas para o ensino de historia descritos na
BNCC, verificando se elas apontam para a contribuicdo de um ensino histérico mais

plural e menos excludente.
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Capitulo I - Educacéo e Diversidade Cultural

Buscaremos perceber neste capitulo historicamente como ocorre 0 processo
de burocratizacdo da educacdo desde o periodo colonial, visando detectar os
processos histéricos que delimitaram a imposicéo e estabelecimento de um padrdo
centralizado a partir dos interesses do Estado, ou seja, em que momento o estado
passa a centralizar a educacéo, quais sujeitos séo atendidos por ela e compreendidos
como humanos para serem contemplados pelas leis que regem a educacao no Brasil
desde a colonizacéo, a fim de perspectivar como esses sentidos construidos ao longo
do processo historico brasileiro orientam as diretrizes educacionais contemporaneas.
O intuito, portanto, € perspectivar como a colonialidade do poder se estrutura nas
diretrizes educacionais contemporaneas, conforme denunciado por Anibal Quijano
(2009).

Desse modo, analisaremos desde o Ratio Studiorum, o primeiro documento
regulador da educacdo em solo brasileiro proposto pelos jesuitas, até chegar na
BNCC, no século XXI. Percebemos que a educacédo no Brasil historicamente foi sendo
moldada a partir dos interesses da Igreja Catdlica, inicialmente com os jesuitas, e da
elite portuguesa/brasileira, a partir da reforma de Marqués de Pombal, para depois
atenderem aos interesses do Estado, a partir da instauracdo do Estado Novo e da
contestacdo pelos movimentos sociais, que perdura até a instauracdo da Nova
Republica.

Abordaremos o processo educacional destacado nas ConstituicGes a partir de
1824, que apresenta artigos referentes ao sistema educacional. Também sera
destacado a importancia da criacdo do IHGB para criagdo dos conteudos
direcionados aos colégios e liceus, sera discutido o processo de modernizacéo e
industrializacdo que orientaram para o0 crescimento econbmico, que apontou
importantes progressos e até mesmo retrocessos com a imposicdo de um regime
autoritarista. Desse modo este capitulo apresentara o sistema educacional brasileiro

desde seu surgimento até o golpe de estado de 2016.

1.1 Da Educacéo Indigena a Educagéo lluminista
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A educacdao no Brasil colonial, comeca com a chegada dos jesuitas, a partir de
uma Visdo eurocéntrica, presente na vida politica, econémica, nas relacdes entre
etnicidade, promovendo uma mudanca cultural e educacional ja existente no territorio,
hoje, chamado Brasil (ALMEIDA, 2018). Ao considerar o lugar da educacdo como um
instrumento de submissao, surge uma educacao escolar desenvolvida pela ordem
religiosa, cujos objetivos visavam a evangelizacéo crista e a civilizagdo dos povos
nativos (ALMEIDA, 2018). Esse processo da inicio segundo Anibal Quijano (2009) a
um novo padrdo de poder mundial baseado numa classificacdo social, sustentada
pela crenca na existéncia de “ragas”, que perdura até os dias atuais, configurando o
gue Quijano (2009) chama de colonialidade do poder, do ser e do saber.

Enquanto isso, a educacdo indigena, desconsiderada nesse processo, se
voltava aos processos educativos nao formais, que ocorria nos espacos de vivéncia,
regido através do conhecimento, onde o saber era algo compartilhado entre todos,
sem distingdo entre teoria e pratica.

Durante muito tempo a escola jesuitica dentro das aldeias, representou uma
presenca ocidental colonizadora, que inviabilizava a diversidade, a pluralidade, a
tradicdo e os saberes ancestrais indigenas. O plano civilizador tratava-se de uma
estratégia central entre o Estado e a Igreja, de modo a criar condi¢des para controlar
as populacdes nativas, sob o ponto de vista politico para constru¢cdo da nova Nacao
(BERGAMASCHI; SCHNEIDER, 2010).

Os primeiros jesuitas vieram para o Brasil com o Governador Geral Tomé de
Souza, no periodo de 1549 que é marcado pela chegada e acdo dos chamados
soldados de Deus, liderados pelo sacerdote jesuita Manoel da Nobrega, a
espiritualidade concebia um projeto missionario a partir da salvacdo das almas
indigenas aqui existentes, que ndo eram considerados humanos pelos portugueses
devido a inferioridade racial, no processo de constituicdo de um modelo educacional
evangelizador (MELO, 2000). O discurso cristdo, no entanto, era desconhecido pelos
nativos, os jesuitas educavam segundo os dogmas da Igreja Catdlica. A autora
Ranilce Guimaraes comenta a educacao religiosa instrucionista dos jesuitas, e como
lidavam com os diferentes sujeitos:

A missdo dos jesuitas era, por um lado, catequizar os indios
segundo os principios da igreja catdlica, soberana naquela
época, e por outro, oferecer educagao para os “filhos homens”
da elite brasileira que, naquele periodo, se considerava a elite
portuguesa vivendo no Brasil. Com a escravidé@o, os negros nao
eram considerados seres humanos pela igreja e nem cidadaos
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pelo Estado — ficavam a margem de qualquer direito, ainda mais
do direito a educacéo. [...] Aos indios restavam duas op¢des: ou
se entregavam as missfes jesuitas para receber a formacéo
crista ou viveriam fugindo para nao serem escravizados pelos
colonos para trabalhar em suas fazendas (GUIMARAES-IOSIF,
2009, p.41).

Os padres jesuitas empenharam-se em criar um modelo educacional preso as
relacdes colonizadoras, a imagem dos povos nativos € desconstruida, resultando na
demonizacdo da cultura indigena que permitiu a opressdo desempenhada pelos
missionarios. A aplicacdo das doutrinas cristd, levava a crer o sucesso na
evangelizacdo, em transpor a mensagem catoélica ao imaginario indigena.

A formacado de escolas na coldnia passa a ser ampliado com os colégios de
Sé&o Paulo, em 1553, e do Rio de Janeiro, em 1565, a formacéo dentro dos espagos
educativos para criancas buscava a todo custo eliminar a cultura, os costumes e a
“selvageria” pelo modelo de vida indigena (MELO, 2000). Outro ponto a se pensar é
a construcdo de oficinas de artes e oficios para méo de obra instalados nos colégios
e nas aldeias, como os trabalhos de carpinteiro, ferreiro, sapateiro e pedreiro.

A primeira fase dos jesuitas se caracteriza em uma acdo heroica de
catequizacdo promovendo a salvacdo. Evangelizar e civilizar eram metas que
consolidava a conquista do territério ja habitado, a acdo pedagodgica dos padres
jesuitas conforme cita Guimaraes-losif (2009), limita-se a formacéo de um pequeno
estrato social de letrados, com o plano educacional denominado, Ratio Studiorum,
gue ensinava, gramatica, humanidades e retérica.

Os métodos de ensino jesuitico empenharam-se no uso do Ratio Studiorum
um manual pedagdgico e administrativo criado em 1599, para formalizar os processos
educativos, documento este que contém a descricdo dos conteudos, avaliacdes,
prémios, doutrinas e punicdes. O objetivo geral deste documento se constituia na
orientacdo para professores na organizagdo do ensino, e assim estabelecer uma
educacéo padronizada, conforme analisa Melo:

O Ratio Studiorum preceitua a formacao intelectual classica
estreitamente vinculada a formacao moral embasada nas
virtudes evangélicas, nos bons costumes e habitos saudaveis,
explicitando detalhadamente as modalidades curriculares; o
processo de admissdo, acompanhamento do progresso e a
promogédo dos alunos; métodos de ensino e de aprendizagem;
condutas e posturas respeitosas dos professores e alunos; os
textos indicados a estudo; a variedade dos exercicios e
atividades escolares; a frequéncia e seriedade dos exercicios
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religiosos; a hierarquia organizacional; as subordinagdes...
(MELO, 2000, p. 47).

Vemos aqui uma primeira forma de padronizar a educacdo em terras
brasileiras. A disciplina, autoridade e obediéncia eram o0s principais principios morais
defendidos por esse documento, o que expressa o objetivo da missao civilizatoria. Na
medida que a acdo jesuitica era criticada nas esferas de poder, os padres
enfrentavam diversos desacordos entre os colonos, e contradicfes nas missdes que
relativamente mostravam-se tolerantes aos valores, costumes e tradi¢cdes indigenas.
Inimeras discordancias culminaram com a extremidade nas rela¢cdes da companhia
de Jesus e a coroa portuguesa.

Em meados do século XVIII, com a proposta de integrar os nativos a sociedade
colonial é criado um Diretério dos indios, que oferecia a “liberdade”, conforme vemos
abaixo.

A 25 de maio foi publicada a bula de Benedito XIV pelo bispo. A
28 Mendonga publicou a lei da liberdade dos indios. N&o
despertaram protestos, e diga-se a verdade, ndo foram
respeitadas, apesar das aparéncias. O diretério, aprovado pelo
rei, vigorou de 1757 a 1798. [...] As leis retirando aos
missiondarios a administracao das aldeias e libertando os indios,
ditadas s6 para o Estado do Maranhdo, foram feitas extensivas
ao resto do Brasil por alvard de 8 de maio de 1758. (ABREU,
2009, p.155 [sic]).

Desta forma a sociedade colonial da origem a nova construgéo social, por meio
do diretdrio em criar uma homogeneidade entre os povos, na organizacao das vilas,
0 uso obrigatério do idioma portugués, extinguindo o uso do guarani. Assim, a
mediacdo dos jesuitas foi interrompida, numa tentativa de incorporar os indigenas a
sociedade branca, apto ao trabalho, com vistas a assegurar o povoamento do
territorio nacional.

Com o objetivo de organizar as reformas, Sebastido José de Carvalho e Melo,
Marqués de Pombal e Conde de Oeiras, secretario de Estado do Reino durante
o reinado de D. José | (1750-1777), e principal expoente do iluminismo em Portugal,
cria a Mesa Real Censoéria de 1769 em Portugal, atribuindo a este 6rgao a totalidade
no fortalecimento e fiscalizacdo de todas as regras implementadas na direcdo do
ensino, que realizava forte censura e repressao na aprovacgao ou reprovacao de livros
(ABREU, 2009). A primeira determinacdo € a emancipacdo de qualquer atuacao

pedagdgica por parte dos jesuitas, promovendo a¢fes educacionais criadas e geridas
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pelo estado, num primeiro esforgo de centralizar as diretrizes educacionais, conforme
indica Guimaraes:

O Estado, no entanto, comega a acompanhar as questfes
ligadas a educacao, ainda que de modo precario e insuficiente
e, aos poucos, toma as primeiras medidas voltadas para essa
area, tais como: institui as Aulas Régias; indica professores
régios; promulga a Lei que institui a Real Mesa Censoria;
extingue as linguas nativas e obriga os indios e negros a falar
apenas o idioma portugués, punindo seriamente 0s que
ousassem desobedecer; aumenta a cobranca de impostos
decretando o Alvara da Lei que regula a cobranca que, pela
primeira vez, deveria ser destinada & educacdo (GUIMARAES-
IOSIF, 2009, p.43).

A centralizacdo da educacédo nas maos do Estado ocorre, entdo, em funcéo da
expulsdo dos padres jesuitas em 1759 por Marqués de Pombal, que confisca todos
0s bens da companhia, influenciado pelo movimento intelectual iluminista, que
defende a separacao entre estado e religido, o novo governo regido pelo Marques de
Pombal é caracterizado por diversas reformas, agindo em varios setores (SHIZUE;
SHIGUNOV, 2006). As reformas pombalinas visavam alcancar toda a vida social, da
politica a realizagao do trabalho, economia, cultura e administracéo do ensino.

A criacdo das aulas régias, marcou o surgimento do ensino popular, publico e
laico, estabelecido em Portugal e suas colonias pelo alvara de 28 de junho de 1759.
No plano pombalino o alvaré indicava os livros e matérias a serem discutidas nas
aulas, para essa nova organizacao seria criado o cargo de diretor de estudos, este
documento também institui metodologias que deveriam ser utilizadas na aplicacéo do
ensino (BOTO, 2010).

A metodologia eclesiastica dos padres jesuitas € substituida, Pombal queria
um sistema educacional com menos influéncia da Igreja, propondo um lugar central
para o Estado. No entanto, o sistema educacional secularizado ndo se expandiu
conforme o esperado, tampouco 0 governo conseguiu implementar as reformas
pretendidas.

Shizue e Shigunov (2006, apud: SANTOS, 1982), destaca que Marqués de
Pombal, ao propor as reformas educacionais — por intermédio da aprovacdo de
decretos que criariam varias escolas e da reforma das ja existentes —, estava
preocupado, principalmente, em utilizar-se da instrucdo publica como instrumento
ideologico e, portanto, com o intuito de dominar e dirimir a ignorancia que grassava

na sociedade, condi¢cao incompativel e inconcilidvel com as ideias iluministas. Para o
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ideal iluminista era central a formacdo por intermédio da educacdo prévia, a
constituicdo de uma nova ordem social, com outros valores na construgao de um novo
“‘homem” (SHIZUE; SHIGUNOV, 2008).

Luis Antonio Verney, fildsofo, teélogo, padre, professor e um dos principais
iluministas no pais durante esse periodo, é um grande influenciador na reforma
educacional empreendida por Pombal. Verney buscava a educacgao estruturada no
iluminismo, fazendo criticas ao ensino ministrado pelos padres da Companhia de
Jesus. Em seu livro “O Verdadeiro Método de Ensinar” (1746) ele aponta 16 cartas
em gue apresenta possibilidades para as mudancas na educagao. Segundo Shizue e
Shigunoy:

Cada carta trata de um determinado tema e, no conjunto,
compdem as disciplinas da proposta pedagogica de Verney:
primeira carta — a lingua portuguesa; segunda carta — o latim;
terceira carta — o0 grego e o hebraico; quarta carta — as linguas
modernas; quinta carta — a retorica; sexta carta — continua a
andlise sobre o ensino da retérica; sétima carta — a poesia
portuguesa; oitava carta — a filosofia; nona carta — a metafisica;
décima carta — a légicalfisica; décima primeira carta — a ética;
décima segunda carta — a medicina; décima terceira carta — a
jurisprudéncia como prolongamento natural da moral; décima
guarta carta — a teologia; décima quinta carta — o direito
econdmico; décima sexta carta — apresenta uma sequéncia de
planos de estudos: os estudos elementares, a gramética, o
latim, a retdrica, a filosofia, a medicina, o direito, a teologia e
termina com o apéndice sobre 'o estudo das mulheres' (SHIZUE
e SHIGUNOV, 2006, p. 473).

A renovacdo dos estudos e conteludos estavam relacionadas as areas de
conhecimento pela ciéncia moderna, Verney nessa nova sociedade propunha a
modernizacdo e a oposi¢cdo da pedagogia jesuitica, a preocupacdo de Verney na
ampliacdo do ensino teve um processo inovador, ao tratar da educagao das mulheres,
porem a orientacao ao direcionar o ensino para mulheres tratava dos processos que
auxiliassem na formacdo dos cidaddos. Conforme ressalta, Boto (2010) instruir as
mulheres seria uma forma de obtencdo de paz e de harmonia familiar, responsaveis
pelo ensino das criangas e a economia de suas casas.

Destacando a importancia no contexto histérico do século XVIII, o iluminismo
pode ser visto como um instrumento de libertacdo, consciéncia individual e autbnoma,
possuindo um carater pedagogico no projeto de formacdo do individuo
(MARCONDES, 2000). Observamos que as mudangas no ambito das reformas

politicas, promove um projeto de modernidade para a universalizacdo da educacéo e
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da cultura. Marinho (2018) aponta que a escola no contexto iluminista fica situada no
centro das ideias de justica, igualdade e distribuicdo de saberes para a criagdo de um
sujeito historico, racional, autbnomo e livre, também construtora de cidadania. O
intuito era produzir sujeitos que pudessem chegar argumentativamente a vida publica,
habilitando o maior nimero de pessoas no uso da razdo. E possivel notar a
racionalizagéo da cultura europeia, em ter a ordem social condizente com a ideologia
burguesa, partindo do discurso de igualdade e liberdade.

Na teoria de Kant (1783) o pensamento deve ser autbnomo, de modo
independente, a saber fazer um uso publico da sua razdo em todos os elementos, o
que chama de sua “maioridade” possibilita o esclarecimento e a emancipacéo
(MARCONDES, 2000). As mudancas iluministas no meio educacional, busca pelo
pensamento racional, considerando a igualdade humana nos direitos naturais, que
promova aos individuos a liberdade em relacéo a autoridade religiosa.

Diante do rompimento com os jesuitas, o Marqués ainda que de modo
conservador tenta ampliar ao estado o progresso gue circulava nas nacdes europeias,
gue se concretizou através da conciliacdo dos valores estabelecidos pelo poder
absolutista (MARCONDES, 2000). A fé e a religiosidade crista ainda sao pontos fortes
na sociedade, os documentos oficiais apresentados pelo Marqués apontam para
exaltacdo do cristianismo como verdadeira e Unica fé. Além disso, permanece o
impeto escravista, que mantém 0s negros e negras como nao sujeitos, devido a sua
inferioridade racial, esse contingente, portanto, fica de fora da educacédo pensada
para todos.

1.2. Educacédo no Brasil Imperial Republicano e Democratico

O objetivo portugués era alcancar grandes lucros através da exploracédo da
colénia, a estrutura social formada no Brasil incluia pessoas pobres, escravizadas e
nativas. A educacdo de carater estatal ndo ampliava seus servicos a populagéo
subalternizada, o sistema educacional era organizado para servir a elite (CARVALHO,
2010). No periodo de 1808 as estruturas da corte portuguesa séo deslocadas para o
Brasil, em decorréncia das invasdes napolebnicas em Portugal. No Brasil, a coroa
portuguesa passa a incorporar os tragos da metropole para melhor adaptacédo da
familia real e dos membros da corte, nesse processo de reorganizacdo administrativa

foram inauguradas instituicdes educativas e culturais, cursos na area de defesa e
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saude Academia Real de Marinha (1808), a Academia Real Militar (1810), curso de
medicina, a Biblioteca Publica (1810), Jardim Botanico (1810) e o Museu Nacional
(1810). (GUIMARAES-IOSIF, 2009).

Sobre o processo educacional no Primeiro Reinado, Carvalho (2010) descreve
0 periodo marcado por rupturas e continuidades, pela
centralizacdo/descentralizagcdo politica e pela auséncia de escolas. A
proclamacéo da Independéncia do Brasil em 1822, rompe os lagos com Portugal
e instaura uma nacdo soberana, este momento da histéria € conduzido pelo
herdeiro do trono de Portugal Dom Pedro |. Buscava-se uma forma de viver a
igualdade, a ideia de autonomia como liberdade, repercutia em varias partes da
colénia, para compreender o processo emancipador oferecido pela
Independéncia, Carvalho comenta.

[...] uma Independéncia sem a participacdo do povo implica em
uma compreensdo que destoa dos acontecimentos. Na
verdade, o sistema colonial estava em crise. As revoltas
ocorridas jA eram uma prova desse fato. Os movimentos
Inconfidéncia Mineira (1789) e Conjuracdo Baiana (1798) s&o
movimentos emancipatorios precursores da Independéncia. As
idéias iluministas que circulavam na Europa e que deram causa
a Revolugdo Francesa e a Revolugdo Americana estavam
circunscritas no ideéario da elite intelectual brasileira. [...] um
acordo, ou seja, a vitéria do grupo conservador, dos moderados,
constituido pelos grandes proprietarios de terra, defensores da
manutencdo do escravismo, bem como de liberais
conservadores, sem falar que o principe, proclamador da
independéncia era o préprio colonizador. (CARVALHO, 2010, p.
9, 10)

Nota-se que o discurso de liberdade e igualdade, faz parte de interesses
politicos que ndo garantem as necessidades da populacdo. Em uma nacao
majoritariamente escravista, o plano politico conciliado com a elite colonial, segrega
e impde barreiras a populagédo, observamos que a implementacdo de novos cursos
nao era uma proposta para atender a todos, as politicas educacionais adotadas
serviam para administracdo da col6nia e a permanéncia da familia real.

A partir das transformacdes que ocorria na transicdo para a independéncia,
surge novas medidas para a organizacao de politicas no sistema educacional, dessa
forma podemos destacar a constituicdo do ensino de histéria autbnomo que passa a
ser organizado a partir da constituicdo do estado nacional brasileiro. Segundo

Bittencourt (2018, p.131, apud: Bontempi Jr.; Boto, 2014) Um primeiro projeto em que
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0 ensino de Historia foi apresentado como conhecimento especifico e desvinculado
do “tronco das letras humanisticas” foi proposto pelo deputado Martim Francisco
Ribeiro de Andrada, entdo membro da Comissdo de Instrucdo da Assembleia
Constituinte de 1823. A proposta do Deputado era fazer uma renovacédo metodologica
na qual o ensino deveria oferecer uma relacéo entre conteido meto e aprendizagem,
desvinculado da igreja (BITTENCUORT, 2018).

Bittencourt (2018) afirma o Deputado Martim tinha a proposta de organizar o
ensino em 2 graus “[..] primeiro grau elementar, com trés anos de duragao para alunos
entre 8 e 10 anos, e um segundo grau de instrugdo, para jovens de 12 a 18 anos,
organizado por “disciplinas”, e dentre elas a Histéria e a Geografia” (p. 131).

Na Assembleia Constituinte de 1823 o projeto para um ensino autbnomo foi
recusado pelos membros da Assembleia, que era constituido por grandes
fazendeiros, comerciantes e os filhos de portugueses que faziam parte da elite, nesse
processo observamos que o sistema educacional ndo era prioridade, principalmente
guando na abordagem de um ensino critico e que seria desvinculado de matrizes
conservadoras. Apenas em 1826 que o0 projeto volta a ser discutido para a
organizacdo do ensino secundério, o Deputado Januario da Cunha Barbosa elabora
uma proposta de forma que o ensino de histdria fica incorporado na histéria civil e
cronologica (BITTENCOURT, 2018).

Com o processo “emancipatoério” a partir da Independéncia do Brasil, a
instauracdo de um novo plano politico se fazia necessario para reestruturacao de um
novo contexto social, portanto, para construcdo desse novo Estado ter uma
Assembleia Constituinte € fundamental para a organizacdo politico-institucional.
Carvalho (2010) aponta para um conjunto de contradicbes expressas no periodo
Imperial, a continuidade das relagcdes sociais existentes, caracterizadas pela
submisséo, enfatizadas pela autonomia politica realizada a partir de acordos entre a
classe dominante colonial, que condiz com os interesses da burguesia.

A constituicdo de 1824 € um documento que foi discutido na Assembleia
Constituinte de 1823, planejada para discutir as leis maximas da nac¢do, com a ideia
de um projeto constitucional que consistia nos poderes do Estado e aos direitos e
garantias individuais.

Um outro ponto a se observar no texto constitucional, é a orientacao liberal e
autoritaria, que estabeleceu um governo monarquico hereditario, apontando o

catolicismo como responsavel pela fé e religido em todo Estado, sendo um elemento
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central na cultura, influenciando no sistema educacional. Para a organizagdo do
sistema eleitoral, o voto ocorre por mediagdes indireta, aberto apenas para homens
maiores de 25 anos, e portadores de uma renda minima de 100 mil réis. O governo
passa entdo a ser dividido em quatro poderes; Legislativo, Executivo, Judiciario e
Moderador, sendo o Moderador exercido pelo Imperador Dom Pedro |, podendo
anular qualquer deciséo dos outros poderes (BRASIL, 1824).

Para o processo educacional a Constituicdo de 1824, contava com um artigo
referente a educacdo, (CARVALHO, 2010. Apud: MARTINS, 2007, p. 4) Assim, a
educacédo ganha espaco na Constituicdo de 1824, nos incisos XXXII e XXXIII do artigo
179, que disciplina “A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é
garantida pela Constituicdo do Império”, que entre outras formas aponta “A Instrugao
priméria, e gratuita a todos os Cidadédos (inc. XXXII.) e “Colégios, e Universidades,
aonde serdo ensinados os elementos das Ciéncias, Bellas Letras, e Artes” (inc.
XXXII).

Podemos observar que a determinacao para instrucdo gratuita para todos os
cidadaos exclui uma “minoria” pobre e negra sendo marginalizados néo considerando
integrantes da sociedade. Na configuracdo de um regime elitista que aponta para a
continuidade nas formas de dominacéo e separacdo das relacbes humanisticas, um
fato historicamente construido pelo colonizador e a elite latifundiaria.

Em 1° de marco de 1823 é criado no Rio de Janeiro a escola de primeiras
letras, com a instrucdo acerca do método de Lancaster, este sistema monitorial foi
desenvolvido na Inglaterra ao final do século XVIII, momento em que a Inglaterra
passa por um intenso processo de industrializacao. O decreto para criacdo da escola
busca também a formacdo do corpo docente para melhor aplicacdo do método
(TANURI, 2000).

O método adotado no Brasil, lancasteriano, foi implementado com o intuito de
proporcionar um ensino que instruisse o maior nimero de alunos, em menor tempo
possivel, visando incluir todas as classes sociais para o trabalho e a criacdo da mao
de obra. A metodologia aplicada consistia na memorizacao, repeticdo no ensino oral,
e 0 uso da matematica, possuia regras rigorosas quanto a organizagéo dos alunos no
ambiente de ensino, que ocorria através da orientagdo realizada em grupos por um
professor. Segundo Tanuri a promulgacdo da primeira Lei voltada para educacgao

como um instrumento legal que determina.
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A Lei de 15/10/1827, que "manda criar escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
Império”, também estabelece exames de sele¢do para mestres
e mestras, embora num movimentado debate na Camara muitos
parlamentares tenham solicitado dispensa das mulheres dos
referidos exames. Os arts. 7° e 12 assim dispéem,
respectivamente: "Os que pretenderem ser providos nas
cadeiras serdo examinados publicamente perante o0s
Presidentes em conselho; e estes proverdo o que for julgado
mais digno e dardo parte ao governo para sua legal nomeacéo."
"[...] serdo nomeadas pelos Presidentes em conselho aquelas
mulheres que sendo brasileiras e de reconhecida honestidade
se mostrarem com mais conhecimento nos exames feitos na
forma do art. 72." [...] Ademais, a Lei de 15/10/1827 consagra a
instituicdo do ensino mutuo no Brasil, dispondo, em seu art. 5°,
que "os professores que n&o tiverem a necessaria instru¢ao
deste ensino irdo instruir-se em curto prazo e a custa de seus
ordenados nas escolas da Capital" (TANURI, 2000, p. 63).

Na pratica pouco foi feito para o progresso do ensino no Império, portanto a
educacdo permaneceu sem grandes mudancas, ao mesmo tempo que se defendia
uma educacdo para todos, este também era o setor que o Estado tinha mais
dificuldades em realizar acdes que contemplassem a todas as classes sociais,
oferecendo um ensino de qualidade.

Cabe destacar que em 1834 é realizado um ato adicional que alterou a
Constituicao, descentralizando o sistema educacional no Brasil, dando o poder para
cada provincia definir as regras educacionais em seus respectivos territérios. Para
Carvalho (2010) a descentralizacdo do sistema educacional que ja contava com
condi¢bes precarias, foi um momento que ajudou a agravar e aprofundar as
diferencas entre as classes, resultando no abando a educacgéao popular.

Quanto ao ensino secundario no Império, de modo geral, o ensino secundario
estava centralizado nas méos da elite, Carvalho (2010) destaca que a preocupacao
do governo Imperial estava na formacao dos filhos dos homens livres e a classe
dirigente do pais. No século XIX, uma das carateristicas do ensino secundario, era a
de se voltar totalmente para o preparo dos alunos para 0 ingresso na escola superior,
a classe dominante desejava uma educacdo que qualificasse seus filhos os
preparando para exercer um bom cargo na sociedade, tornando homens cultos.

A legislacdo determinava que o ensino superior fosse responsabilidade do
poder central, para realizacdo do ensino secundario surge em 1837 o Colégio Dom

Pedro Il e os Liceus provinciais, segundo Carvalho.
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Nesse contexto desagregador agravado pela falta de recursos,
em que proliferam as aulas avulsas, sédo criados liceus
provinciais, que passam a reunir essas aulas em um mesmo
prédio. Nesse sentido, sdo criados o Atheneu Norte-
Riograndense, em 1834, os liceus da Paraiba e da Bahia, em
1836, e em 1837, na cidade do Rio de Janeiro, é criado o
Colégio Pedro Il. Tal instituicao, sob a jurisdi¢cdo da Coroa, o0 que
retoma a discussdo da descentralizagdo, estava destinada a
servir de padrdo ao ensino dos demais liceus do pais: adotaria
e manteria bons métodos, resistiria a inovacbes que nao
tivessem demonstrado bons resultados e combateria 0s
espertos e charlatdes, destinando-se a formacédo da elite
intelectual (CARVALHO, 2010, p. 16).

Tais circunstancias desde a criacdo de novos espacos educacionais, coloca o
ensino vinculado a exclusao e ao elitismo, aumentando as desigualdades e o acesso
entre a populacdo de baixa renda, priorizando a formacéo de intelectuais para
representatividade politica. O modelo implementado esta acerca da nossa tradicao
colonial, nesse sentido o processo de desenvolvimento da sociedade brasileira, deve-
se a formagao com base na cultura europeia.

Em 1838 é fundado o Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (IHGB),
pensando nos limites da histéria do Brasil presente no século XIX, encontrava-se a
necessidade em escrever uma historia nacional, a partir da producéo da identidade
social, cultural e politica, no qual a discussdo da questdo nacional ocupa uma posicdo
de destaque (GUIMARAES, 1988). A presenca do IHGB na historiografia educacional
tem a tarefa de sistematizar as producbes que contribui para o conhecimento no
desempenho da nacao brasileira.

Segundo Guimaraes (1988) a fundacdo do IHGB faz parte de uma instituicao
cultural e social com objetivo de nos levar a génese da nacionalidade brasileira,
definidor da identidade social. O autor também destaca que o instituto tem um papel
importante no processo de orientacdo ao material didatico, que contou com o apoio
de professores do Colégio Pedro Il, sendo um colégio modelo e de grande referéncia.

O periodo inicial 1889 a 1894 é conhecido como republica da espada, é
estabelecido no Brasil um governo provisério conduzido por militares. A segunda fase
da republica se estende até o ano de 1930, essa transicdo de monarquia para
republica se da em torno de alguns acontecimentos como a Abolicdo da Escravatura
(1888), definida como a Lei Aurea em 13 de maio, o rompimento da igreja catdlica

com o governo imperial, e os conflitos entre os militares que assumiu uma posi¢cao
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contraria ao governo apoiando o fim da monarquia e realizando uma tomada do poder
(RESENDE, 2003).

Diante da proclamacéo da republica em 1889 este periodo fica marcado pelo
desenvolvimento da urbanizacdo e o crescimento industrial, contando com a
reestruturacdo do trabalho ndo mais “escravo” sendo substituido pela méo de obra
dos imigrantes europeus, que provocaram diversos movimentos sociais para
melhores condi¢des de vida. Guimaraes-losif (2009) relata que “mesmo com o fim da
escravatura em 1888 0s negros vao continuar sem acesso aos servicos publicos e
aos direitos de cidadania” (p. 46). A abolicdo inconclusa da escravatura, ndo extingue
as diferencas causadas por uma sociedade racista, ndo houve reparagdo, a
populacdo escravizada fica totalmente excluida do processo educacional, da vida
econdbmica, politica e social, o racismo, ultrapassa entdo a colonizacdo, se
configurando como uma colonialidade do poder, do saber e do ser (QUIJANO, 2009).

Com a substituicdo do centralismo imperial o poder fica distribuido entre os
estados e municipios, o sistema republicano esta fundamentado em uma acéo de
dominacdo da minoria e a exclusdo de uma maioria no processo de participacao
politica, neste periodo o pais estava sob administracao das grandes elites agrérias.
A Constituicdo Republicana de 1891 elaborada por Rui Barbosa conta com a
participacdo dos representantes do povo brasileiro, o objetivo era de organizar um
regime livre e democratico (MEIRELLES, 2013).

O poder central se mantém através da hegemonia politica, enquanto 0s
Estados exercem controle sobre a maquina administrativa, além disso, € retirado o
Poder Moderador e sdo mantidos os trés poderes tradicionais. Institui-se o voto direto,
descoberto e reservado aos homens maiores de 21 anos e a separacao entre Estado
e Igreja, contribuindo para descentralizacdo. Segundo Resende.

Quanto aos direitos politicos, a Constituicdo inclui a liberdade
de associacdo e reunido e o direito de voto. No caso do direito
de voto, considerado o mais importante dos direitos politicos,
retira-se a exigéncia de propriedade, mas mantém-se a
exclusdo dos analfabetos. Também as mulheres estédo
ausentes. Pois ainda prevalece a representacdo de que a
mulher pertence ao dominio do privado, presa as atividades de
reproducdo da espécie, sendo, portanto, inapta para a politica -
atividade que se processa nos dominios do espago publico. No
gue se refere aos direitos sociais, esses passam ao largo da
Constituicdo de 1891 (RESENDE, 2003, p. 100, 101).
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Verifica-se que, a constituicao visa a participacao dos cidadaos no exercicio do
poder, ao instruir um regime democratico as leis da republica abrem juridicamente
para uma politica, desqualificando as mulheres, e 0s negros, perante um olhar
preconceituoso sobre a populacéo do pais.

Os republicanos tinham o desafio de desenvolver a democracia, ou seja, o da
participacdo popular na construcédo social, o que levara os governos e os intelectuais
a defenderem a escola publica para todos. As primeiras acfes tomadas pelos
governos republicanos destinavam-se muito mais a servir de propaganda do que
efetivamente a transformar o cenario educacional herdado do Império (ROSSI, 2017).
As reformas compartilharam a tarefa de normalizar, profissionalizar a escolarizagao
das camadas populares. A0 mesmo tempo, tinham como objetivo homogeneizar
costumes, habitos e quereres, delineando um sistema de ensino dirigido e controlado,
de forma a produzir a unificagdo da nacéo brasileira (RIBEIRO, 1993).

As desigualdades sociais e a corrup¢cdo politica desencadearam diversas
revoltas nos estados brasileiros, momento este em que o funcionamento do sistema
politico é articulado pela acdo das oligarquias em conjunto com 0S coronéis que
inviabilizavam os avancgos conforme suas leis para o processo da construcdo de
cidadania (RESENDE, 2003).

A organizacao da Republica Velha foi interrompida pela Revolucdo de 1930,
liderada por Getulio Vargas, assumindo a chefia do governo provisorio. Getulio
Vargas governou o pais em dois periodos: de 1930 a 1945 e de 1951 a 1954. Sua
longa permanéncia no poder tornou-o uma das personalidades mais marcantes da
vida politica nacional no século XX, e permitiu que se falasse em uma "Era Vargas"
(RIBEIRO, 1993).

Segundo Capelato (2003) Getulio Vargas ao assumir 0 governo provisorio
propde uma nova era no controle social através de um Estado forte. Ao assumir o
poder tomou medidas para criar o desenvolvimento do pais dentro da ordem e
progresso. Criou o Ministério da Educacdo e da Saude (1930), logo mais a
Universidade de Séao Paulo (1934) e a Universidade do Rio de Janeiro (1935), criou
também o Ministério do Trabalho se responsabilizando pela formulacdo de novas leis
que atendessem as reivindica¢es. (GUIMARAES-IOSIF, 2009).

Com as respectivas mudancas no campo educacional, é divulgado em 1932 o
Movimento Pioneiro da Educacdo, o documento propunha um ensino obrigatorio e
gratuito até os 18 anos de idade. O manifesto da escola nova lutava por uma
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educacdo menos tradicional de cunho laico, mais democratica e acessivel. Redigido
por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, e Lourenc¢o Filho. o documento tornou-se
um marco no projeto de renovacao educacional do pais (MARINHO, 2018). A partir
de 1930 houve um intenso florescimento cultural, na moderniza¢do em varias cidades
brasileira, um crescimento de revistas, editoras, cinema e radio. A politica cultural fica
associada a educacdo mental, moral e higiénica, segundo Oliveira (2003, p. 337) os
educadores signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacéao, ja reconheciam o
cinema como instrumento mais agil de divulgacdo de informacdes cientificas e
educacionais.

Com a implementagdo do Estado Novo a organizagdo de uma Assembleia
Constituinte € indispensavel para elaboracdo da nova Carta Constitucional. Em 16 de
julho de 1934 ¢é apresentado a nova Constituicdo e posteriormente Vargas € eleito
presidente constitucional do Brasil. Guimaraes-losif (2009) afirma que no que se
refere & educacédo, a Constituicdo determinava a elaboracdo do Plano Nacional de
Educacao, capaz de coordenar todos os niveis de ensino. O artigo apresentado na
Constituicao referente ao ensino titulo XI:

Art. 112. O ensino sera publico ou particular, cabendo aquele,
concorrentemente a Unido, aos Estados e aos Municipios. O
regime do ensino, porém, obedecera a um plano geral tragcado
pela Unido, que estabelecerd os principios normativos da
organizacdo escolar e fiscalizara, por funcionarios técnicos
privativos, a sua execucdo. [...] § 30 E gratuito o ensino nas
escolas publicas primarias. Nelas sera fornecido gratuitamente
aos pobres o material escolar.

8 40 Para lhes permitir o acesso as escolas secundarias e
superiores, a Unido, os Estados e os Municipios estabelecerao
em seus or¢camentos verbas destinadas aos alunos aptos para
tais estudos e sem recursos para neles se manterem. O auxilio
sera dado até o fim do curso, sempre que o educando
demonstrar aproveitamento.

§ 70 O ensino civico, a educacao fisica e o trabalho manual séo
matérias obrigatérias nas escolas primarias, secundarias,
profissionais ou normais.

8§ 80 A religido é matéria facultativa, de ensino nas escolas
publicas, primérias, secundarias, profissionais ou normais,
subordinado a confisséo religiosa dos alunos (BRASIL, 1934, p.
85, 86).

Com as orientagfes contidas na Constituicdo é possivel afirmar que houve uma
renovagao no campo educacional, na extensao do direito a educagao que vincula os

recursos a cargo da Unido, responsavel por criar as diretrizes da educacédo nacional.
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O ensino religioso passar a ser de carater facultativo devendo ser abordado de acordo
com a crenga de cada aluno.

A partir de 1937 comeca a primeira fase ditatorial de Getulio Vargas, que se
estende até 1945, a primeira medida de governo foi a revogacao da Constituicdo de
1934, e a elaboragdo de uma nova Carta Constitucional, escrita pelo Ministro da
Justica Francisco Gomes. A nova Constituicdo é influenciada pelo regime fascista
europeu, a preocupacdo da Constituicdo correspondia ao fortalecimento do poder
executivo, e a diminuicdo da autonomia estadual e municipal (CAPELATO, 2003).

Neste periodo o ensino fica voltado para a formacdo da méo de obra, na
profissionalizacdo que auxiliaria no desenvolvimento econémico, industrial e social.
Guimaraes-losif (2009) ressalta que a maioria das familias pobres optava pelas
escolas técnicas em busca de oportunidades para inser¢cdo no mercado de trabalho.

Dessa forma sob a administracdo da Confederacéo Nacional das Industrias, é
criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), os cursos oferecidos
pelo SENAI conforme Silva (2010, apud; ROMANELLI, 1982) apresenta uma série de
leis organicas: 30/jan de 1942 - Decreto-lei n°. 4.073 - Organizou o ensino industrial:
28/dez de 1943 - Decreto-lei n°. 6.141 - Lei Organica do Ensino Comercial; 20/ago de
1946 - Decreto-lei n°. 9.613 - Lei Orgéanica do Ensino Agricola (p.). Nota-se que o
projeto de industrializacdo de Vargas era expandir o setor industrial, e para que o
plano fosse executado o crescimento da mao de obra se tornou indispenséavel.

Guimaraes-losif (2009) destaca a década de 1950 pela industrializacao e
modernizagdo no governo de Juscelino Kubitschek, a consolidagdo do ideério
nacional-desenvolvimentista é de carater transformador, que seria dado ao governo
JK, se basearia no propagado slogan de sua gestdo, 50 anos em 5, em que se
propunha um mandato voltado a elaboracao de politicas publicas que viabilizassem
a aceleracéo do crescimento econémico para 50 anos de desenvolvimento.

No governo de JK é elaborado o Plano Nacional de Desenvolvimento,
documento referencial para a atuacdo governamental em cinco grandes areas:
expansdo dos servicos basicos de energia e transporte; industrializacdo de base;
racionalizagcdo da agricultura; planejamento regional, urbano e educacional
(OLIVEIRA, 1955). Oliveira, ainda em seu Plano Nacional de Desenvolvimento:

[...] A Educacao para o Desenvolvimento € o quinto tema béasico
de nosso Plano Nacional de Desenvolvimento. A formacédo de
elites dirigentes capazes de interpretar com objetividade as
peripécias de nossa luta pela conquista de um continente
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tropical e o processo histérico de nossa formacédo social, e de
influir, com novas taticas, no destino dessa luta e desse
processo: a educacédo de elites e de massas para a realizacéo
de novas tarefas, impostas por novas forma sociais e novas
técnicas de vida econdmica, eis o objetivo a que nos impelem
as circunstancias do momento que vivemos. A suscitacdo
acelerada de uma inteligéncia numerosa e de alto padrdo de
cultura e objetividade, constituida de homens aptos a dirigir e
criar, dentro das atividades econbmicas de administracédo e de
politica, deve constituir motivo de um esforco planejado, que
oriente nossa juventude para o campo das atividades de maior
importancia e para as profissdes de que mais necessitamos
(OLIVEIRA, 1955, p.23).

Diante da priorizacdo dada ao econbmico, era preciso propor politicas
educacionais que atendessem as necessidades de qualificacdo das forcas de
trabalho para os postos na industria e oferecer formacao para as elites dirigentes
conduzirem o projeto nacional desenvolvimentista, o ensino técnico-profissionalizante
seria a principal ferramenta utilizada para a educacao dos trabalhadores, os projetos
de JK no setor da educacdo ndo apresentaram resultados que modificassem a
situacéo da educacao no Brasil.

JK com o processo de consolidacdo da industrializacdo e o sonho de
modernizacdo para o pais, abriu portas para o capital estrangeiro, com o foco na
regido Sudoeste especificamente em Sao Paulo, no entanto, a importancia dada a
industrializacdo apontou uma negligéncia a outras areas de politicas publicas,
segundo Guimarédes-losif (2009) o pais encontrava-se com alta inflacéo,
endividamento externo e a insatisfacdo de grande parte da classe média que
ocasionou uma série de desequilibrios socias.

O Brasil de 1964 a 1985 é marcado pelo segundo periodo ditatorial, Codato
(2005) aponta o comando sucessivo dos governos militares. [...] de constituicdo do
regime politico ditatorial-militar, corresponde, grosso modo, aos governos Castello
Branco e Costa e Silva (de marco de 1964 a dezembro de 1968); uma segunda fase,
de consolidacdo do regime ditatorial-militar (que coincide com o governo Medici:
1969-1974); uma terceira fase, de transformacdo do regime ditatorial-militar (o
governo Geisel: 1974-1979); uma quarta fase, de desagregacao do regime ditatorial-
militar (o governo Figueiredo: 1979-1985), (Codato, 2005, p. 83). O estado brasileiro
durante o periodo ditatorial sofre mudancas em diversas areas, ocasionadas pelo

governo militar, que constitui um regime autoritario.
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Apds o rompimento com a democracia, a consolidacdo do regime militar passa
a utilizar das Constituicbes de 1967 e 1969 que aponta documentos juridicos para
normatizacdo da ditadura, nesse contexto Guimaraes-losif (2009) aponta a expulsdo
de educadores que se opunham a politica ditatorial.

Os militares expulsam vérios intelectuais e educadores do pais
gue se opunham as suas idéias, dente ele o educador Paulo
Freire que havia iniciado projeto ousado e inovador de
alfabetizacdo de adultos na década de 60, no nordeste
brasileiro, uma das regides que mais sofria com o analfabetismo
cronico do pais. [...] O projeto que comecava a ganhar alcance
nacional, alfabetizando um grande numero de adultos
analfabetos em tempo recorde, foi bruscamente interrompido e
seus defensores perseguidos e proibidos de ensinar.
(GUIMARAES-IOSIF, 2009, p. 54, 55).

A educacdo emancipatoria identifica a alfabetizacdo com um processo de
conscientizagdo, como um instrumento para formagdo politica e social no
desenvolvimento de uma pratica educativa libertadora e critica. Para o governo militar
a acdo de Paulo Freire e de outros intelectuais fazia parte de um plano para
descentralizacdo dos militares que ocupavam o poder, a producédo do conhecimento
no processo de educacdo emancipatoéria, construiria o cidadado critico autbnomo e
participativo, o fortalecimento da populacdo poderia apresentar uma ameaca ao
governo, e os cidaddos ao questionarem o (des) governo.

A nova Constituicdo de 1967 se mostrou contraria e descomprometida com o
estado brasileiro na questao financeira da educacéo publica e o incentivo a educacéo.
Segundo Guimaraes-losif (2009) a nova Constituicdo impulsiona a criacao de escolas
fixas que auxiliam diretamente aos interesses politicos. Dentre as legislacdes
importantes acerca desse periodo é fundamental destacar, a Lei 5.540, de 1968, que
reforma o ensino superior, e a Lei n° 5.379 quando foi instituido o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), voltado para a alfabetizacédo de jovens e
adultos de 15 a 30 anos de idade. O principal objetivo do Mobral era:

[...] proporcionar alternativa educacional, através de
atendimento numa linha de autoditaxia, as camadas menos
favorecidas da populacdo; e ampliar a atuacdo do Posto
Cultural, imprimindo-lhe caracteristicas de uma agéncia de
educacdo permanente, com programas voltados para um
aperfeicoamento constante da populacdo. [...] possibilitar a
aguisicdo/ampliacdo de conhecimentos, tomando-se como base
o Programa de Educagéo Integrada e o reingresso no sistema
regular de ensino; e colocar ao alcance da clientela materiais
gue despertem e favorecam o desenvolvimento de mecanismos
necessarios a uma educacdo permanente, proporcionando ao
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alfabetizador, ja atuante, aprimoramento profigsional (BELUZO;
TONIOSSO, 2015, p. 201. Apud: CORREA, 1979. Apud
RANGEL, 2011, p. 14).

Deste modo, o Mobral se distanciou da pedagogia defendida nos anos 40 e 50,
a proposta era incluir as camadas mais populares e os marginalizados no processo
de escolarizagdo sem perder de vista os interesses ideoldgicos do Estado.

Dentro do contexto de repressdo e censura vivenciados pela populacdo
brasileira, surge a luta estudantil contra a ditadura, processo este que se intensificou
em 1966, e com a criacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) ocasionou
diversos protestos contra as influéncias militares. De acordo com Guimaraes-losif
(2009) centenas de estudantes, intelectuais e artistas foram presos, torturados
exilados ou assassinados. Os militares ao tomarem conhecimento da luta estudantil
nao mediram esfor¢os para eliminar e torturar os aliados e membros da UNE.

A unido dos estudantes é de grande importancia para a Histéria do Brasil em
diversos periodos, desde de sua fundagcdo em 1937, ja demonstravam quais eram as
suas principais caracteristicas se posicionando politicamente, defendendo ideais
esquerdistas e demonstrando seus descontentamentos quanto a politicas totalitarias
e pensamentos reacionarios (JUNIOR, 2013). Dentro desse contexto de oposi¢éo na
luta por uma sociedade democrética Junior (2013) destaca a presenca de Varios
grupos.

E evidente que uma ampla mobilizacdo da sociedade brasileira,
a partir de entidades da sociedade civil como a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), a igreja catdlica, o novo
sindicalismo surgido no anel industrial de S&o Paulo, jornais de
grande circulacdo do eixo Rio de Janeiro-Sdo Paulo, o
movimento  estudantil, setores do empresariado e
especialmente movimentos de expressao cultural como o teatro
do oprimido e a Musica Popular Brasileira, foi determinante para
a resisténcia, a partir de uma perspectiva propriamente
doméstica e interna. Uma caracteristica fundamental desse
movimento de resisténcia. [...] O fato, porém, de todos os
regimes militares e autoritarios da América Latina terem
sucumbido a partir de movimentos politicos, civis e sociais
sincrénicos durante os anos de 1980, indica a existéncia de uma
coordenagdo mais ampla, em nivel sistémico, que
correlacionava movimentos domésticos e internacionais em prol
da democratizacdo, e que estes teriam sido um esteio para que
agueles viessem a triunfar na luta pela abertura e pela
democratizacdo no Brasil e no continente de modo geral.
(JUNIOR, 2013, p. 227, 228).
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Com a crescente onda de movimentos sociais na década de 80 é marcada pelo
Movimento das Diretas J&, que consistiu em um dos maiores movimentos civicos em
prol da organizacéo de eleicGes presidenciais, ganhando forcas para o processo de
redemocratizacdo. Guimaraes-losif (2009) reforca que durante o periodo de ditadura
militar, a relagcdo com os Estados Unidos se mantinha como um dos principais
investidores financeiros, momento em que o Brasil realiza grandes empréstimos para
manter seu poder autoritario, entretanto o declinio dos governos militares se torna
inevitavel a partir das diversas manifestacdes e a crise econémica que se estendia
nas mazelas do governo.

A escola publica durante esse periodo viabiliza 0 acesso a toda a populacgéo,
porém observamos que sua qualidade diminui e o propdsito estava na colonizacéo do
pensamento defendido pelo governo autoritario, ndo promovendo a autonomia e
muito menos a emancipacéo (GUIMARAES-IOSIF, 2009).

1.3. Redemocratizacéao

No periodo histérico brasileiro a partir de 1985 é marcado pelo processo de
redemocratizacdo, que buscava ampliar o debate democratico para uma sociedade
participativa. No que tange o sistema politico, a intensificacdo pela democratizacao
permitiu a reformulacdo de um governo civil, com a elei¢do de Tancredo Neves e José
Sarney, em 15 de janeiro de 1985, o0 novo governo propunha uma reabertura politica
democréatica a servico da populacdo. Antes de assumir o cargo da presidéncia
Tancredo tem complica¢cBes de saude que ocasionou seu 6bito, com isso José Sarney
toma posse em seu lugar, assumindo a presidéncia da republica (GUIMARAES-
IOSIF, 2009).

Junior (2013) afirma que a nova fase do governo sob administragéo de Sarney
teve os indicadores econdmicos negativos herdados do periodo militar, a nova
republica nascia sob circunstancias frageis, com o agravamento da inflacdo, do
desemprego, e a situacdo social desfavoravel, a nova republica encontrava-se em
uma situacao delicada que acarretou na crise do estado brasileiro. Frente a esses
desafios Sarney, na tentativa de contornar a crise, em seu governo elabora planos
para reconfigurar o sistema econémico.

[...] com a decretag&o do Plano Cruzado, um ano apos que José
Sarney tomou posse da Presidéncia. Nessa linha de raciocinio
gue incorpora a esperanca como um elemento determinante da
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transi¢cdo, pode-se estabelecer um continuo entre as causas
internacionais da crise econdmica brasileira [...] A caracteristica
basica de tais planos era atacar as causas imediatas da
inflagdo, de modo a gerar efeitos impactantes e de curto prazo
(quase sempre com propdésitos eleitorais) e nao enfrentar suas
causas remotas ou subjacentes, entre as quais assomavam o
patrimonialismo, a inelasticidade da oferta, os baixos indices de
competitividade econd6mica e de produtividade do trabalho, o
protecionismo e a escassa integracdo do Brasil aos eixos
dindmicos da economia internacional. [...] O Plano Cruzado
gerou consequéncias econdmicas imediatas e efémeras, mas
gue trariam dividendos politicos duradouros e perenes. Com a
inflacdo contida por decreto, passando a hibernar em cerca de
3% ao més, contra os insustentaveis 20% mensais de antes, 0s
resultados em termos de popularidade de Sarney e do PMDB
foram espetaculares. O impacto do Plano Cruzado nas elei¢cdes
de 1986 foi marcante e decisivo. (JUNIOR, 2013, p. 241 e 243)

O plano de estabilizacdo econémica elaborado pelo governo Sarney, buscava
uma nova implementacdo de medidas para combater a inflagéo, a criacdo do Plano
Cruzado substituia a moeda brasileira do cruzeiro para o cruzado, foi atribuido no
plano o reajuste do salario minimo e a fiscalizacdo do comércio junto ao
congelamento dos precos. Verifica-se que o plano adotado pelo governo trouxe um
alivio temporario, os descontentamentos por parte da populacdo e as dividas que
vinham se estendendo, n&o permitiram o crescimento econémico.

Um outro fator muito importante para a democratizacdo consistia na
reformulacdo de uma nova carta Constitucional, para a consolidacdo de novas
diretrizes sociais. A Constituicdo Federal de 1988, ampliou uma série de avangos nos
direitos dos cidaddos, sendo chamada de Constituicdo Cidada, no documento
referente ao sistema educacional, a proposta era servir uma educacédo para todos.
Capitulo Il da Constituicao:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho (BRASIL, 1988, p. 123).

O Capitulo da educacdo tem como objetivo destacar o dever do estado ao
oferecer o direito a educacgéo, tendo a ampliagcdo da escola publica a servicos de
todos os cidaddos, a escola publica nesse momento passa a ter mais
responsabilidade no ensino e aprendizagem. A reformulacdo da legislacdo

educacional a partir da nova Constituicdo, aponta exigéncias no sistema publico e
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privado, para garantir a efetivacdo de politicas educacionais na expansao da
globalizagéo econdmica neoliberal.

Nos anos 90 as politicas publicas ganham visibilidade, principalmente no
ambito educacional por meio da legislacdo, e o financiamento de programas
governamentais. No governo de Fernando Collor a educacdo n&do avanca, e o que
podemos observar é a administragcdo educacional numa jogada de marketing na
exploracdo midiatica de iniciativas educacionais, que ndo visava uma politica para
solucionar os problemas da educacao brasileira, Collor em sua breve passagem deixa
marcas catastroficas no pais, contribuindo para o sucateamento da universidade
publica, a reducdo dos investimentos publicos, e a privatizacdo de empresas estatais
(GUIMARAES-IOSIF, 20009).

No primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso, € apresentado um plano
de reformas educacionais que ocasionou com o alinhamento do Ministério da
Educacéo (MEC) ao Banco Mundial, observamos que a educacao € considerada um
instrumento fundamental para o crescimento econdmico. Nesse processo de
regulacéo da ideolégica hegemdnica do neoliberalismo, o Banco Mundial prop6e um
pacote de reformas que auxiliassem no desenvolvimento do pais, Altmann (2002)
destaca as propostas do Banco Mundial:

a) Prioridade depositada sobre a educagéo basica.

b) Melhoria da qualidade (e da eficacia) da educacdo como eixo
da reforma educativa. A qualidade localiza-se nos resultados e
esses se verificam no rendimento escolar. Os fatores
determinantes de um aprendizado efetivo sdo, em ordem de
prioridade: bibliotecas, tempo de instrucdo, tarefas de casa,
livros didaticos, conhecimentos e experiéncia do professor,
laboratoérios, salario do professor, tamanho da classe. Levando-
se em conta os custos e beneficios desses investimentos, o
BIRD recomenda investir prioritariamente no aumento do tempo
de instrucdo, na oferta de livros didaticos (os quais sdo vistos
como a expressdo operativa do curriculo e cuja producdo e
distribuicdo deve ser deixada ao setor privado) e no
melhoramento do conhecimento dos professores (privilegiando
a formag&o em servigo em detrimento da formagéo inicial).

c) Prioridade sobre os aspectos financeiros e administrativos da
reforma educativa, dentre os quais assume grande importancia
a descentralizacéo.

d) Descentralizagdo e instituicbes escolares autdbnomas e
responsaveis por seus resultados. Os governos devem manter
centralizadas apenas quatro funcdes: (1) fixar padrdes; (2)
facilitar os insumos que influenciam o rendimento escolar; (3)
adotar estratégias flexiveis para a aquisicdo e uso de tais
insumos; e (4) monitorar o desempenho escolar.
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e) Convocacgdo para uma maior participagcdo dos pais e da
comunidade nos assuntos escolares.

f) Impulso para o setor privado e organismos nao-
governamentais como agentes ativos no terreno educativo,
tanto nas decisdes como na implementacao.

g) Mobilizacdo e alocacao eficaz de recursos adicionais para a
educacao como temas principais do didlogo e da negociacao
com os governos. h) Um enfoque setorial. i) Definicdo de
politicas e estratégias baseadas na analise econbmica
(ALTMANN, 2002, p. 84; apud: TORRES, 1996).

A intervencdo do Banco Mundial nas politicas educacionais brasileiras
evidencia a expansao das politicas mais convenientes aos interesses do capital,
formar ideologicamente conforme os interesses do mesmo e servir como segmento
do mercado a ser explorado comercialmente pelo setor privado, nesse sentido a
escola fica no ambito de mercado, assim, a reforma educacional contribuiria para a
estabilidade politica, e mesmo com a expanséo do ensino ndo ha uma eliminacéo da
exclusdo, mas a criagdo de novos mecanismos de hierarquizagéo e de novas formas
de excluséo construida ao longo do processo de escolarizacdo e da vida social.

Em decorréncia aos avancos da globalizacédo e do neoliberalismo Guimaraes-
losif (2009), relata que as politicas publicas mundiais, exigia do Brasil uma educacéao
mais efetiva para a populacéo, visando os interesses econdmicos. Com isto é criado
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), N° 9394, de 20 de dezembro de 1996; o Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEB) em 1996, e o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), de 1998.

Esse periodo de transformacdes que eclodiu no Brasil no governo de
Fernando Henrique Cardoso, € influenciado pela instauracéo da politica neoliberal e
pela participacdo dos organismos multilaterais, a educacdo passa a servir de
estratégia para competitividade e ascensdo do pais na esfera global, foi neste
contexto de (des) regulacdo neoliberal que a educacdo ganhou centralidade, pela
base que representava o desenvolvimento cientifico e tecnolégico (ROMAN, 1999).

A gestdo do governo de FHC promoveu uma série de mudancas no cenario
educacional, a partir da LDB ¢é elaborado o documento de Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) em 1997, o documento determina o0s conteudos gerais e as
metodologias a serem adotadas em todas as escolas do pais, os PCNs séo as balizas
que pretendem nortear uma nova visao do que se deve ensinar na escola, passa a

incluir temas transversais nos curriculos da educacao basica, esses temas abordam
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valores referentes a cidadania tais: Etica, Saude, Meio Ambiente, Trabalho,
Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural (GUIMARAES-IOSIF, 2009).

Os desdobramentos das reformas educacionais orientadas pelo Banco
Mundial, corresponde ao governo do FHC e posteriormente ao governo Lula. Devido
a uma serie de politicas de inclusdo social a partir de 2003 o Brasil passa a ser
administrado por um novo governo de esquerda, conhecido como o Partido dos
Trabalhadores (PT) fundado em 1980, o partido esteve a frente de importantes
movimentos sociais. O novo presidente da republica no ano de 2003 é Luis Inacio
Lula da Silva, sucedido apenas em 2011 por Dilma Rousseff, observando o periodo
democréatico o PT foi o partido que ficou mais tempo ocupando a presidéncia,
caracterizado por um governo populista, carismatico bem como o de Getulio Vargas,
teve o apoio da populacao brasileira para se manter no poder.

Guimaraes-losif (2009) afirma que com 0 novo governo, vieram a esperanga e
a promessa de acabar com o analfabetismo, melhorar a qualidade de aprendizagem,
reduzir e eliminar as desigualdades educacionais e sociais. Com promessas e
perspectivas de mais oportunidades para a educacédo, em relacdo a expansao das
instituicBes de ensino superior publicas e maior acesso a populacao de baixa renda,
0 governo de Lula prop0e alguns programas para ampliar o ensino, cria o, Programa
Universidade para Todos (PROUNI), uma das politicas publicas com grande impacto
com a finalidade de oferecer bolsas de estudos, dando a oportunidade para o ingresso
nas Universidades privadas com bolsa integral, também podemos destacar a
Secretaria de Educacao Continuada Alfabetizacao e Diversidade (SECAD) no ambito
educacional o governo é responsavel por diversos programas que atende a populacao
(LIMA, 2010).

Se tratando de expansdo da educacdo superior é necesséario abordar a
educacdo a distancia, apesar de ser uma iniciativa inovadora a modalidade EAD
contou com diversas dificuldades, pois a expansao ocorrida também se deu de forma
nao planejada devido a forma de institucionalizacdo da oferta, com pagamentos de
profissionais com bolsas financeiras, o que dificultou seu acompanhamento pelo
governo e pds em duvida a qualidade da formacao dos cursos oferecidos (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005).

A educacéo profissionalizante também fazia parte do plano de governo, a Lei
n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 foi elaborada com o objetivo de consolidar a

educacdo profissional, e instituir a todas rede federais de ensino a: Educacéo
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Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, outras medidas governamentais foram a
criagdo de programas de bolsas, como PRONATEC e cursos extras (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005).

Com a sucessora do PT, Dilma Rousseff segue a mesma linha direcionada por
Lula, e no diz respeito a educacéo, as constituicdes apresentadas por outros governos
previa a elaboracdo de um documento curricular que atendesse de forma mais
gualificada o ensino nas redes privadas e publicas. Em 2015 é proposto o primeiro
projeto para a formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que s6 é
aprovada em 2017 no governo de Michel Temer (BRAZ, 2017).

Apds um periodo turbulento por oposi¢cées ao governo PT que tinha Dilma
Rousseff como presidente do pais, a oposicdo ocasionou um golpe de estado liderado
por seu vice Michael Temer. Em agosto de 2016 o Senado Federal votou para o
processo de impeachment que tirou a presidente Dilma Rousseff do cargo, a
conjuntura que se abriu com o impeachment expressa, antes de mais nada, uma
vitéria das forcas a direita do PT, com fortes elementos de conservadorismo
reacionario (BRAZ, 2017).

Mesmo no contexto conturbado frente as diversas manifestacdes entre a
esquerda e a direita, o governo Temer busca dar andamento nas propostas colocadas
pelo governo anterior, as mazelas causadas no ambito social que levou a uma nova
crise econbmica ficaram atribuidas ao partido dos trabalhadores. Segundo Braz
(2017) o derrube de Dilma e do PT significa mais que um atentado a democracia,

significa para as classes dominantes, a hora de uma nova hegemonia.
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CAPITULO Il —= Base Nacional Comum Curricular e
Diversidade Cultural.

Este capitulo sera dedicado a analisar as diretrizes propostas no Ministério da
Educacéo (MEC), através do documento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), que previa a constru¢cdo de um curriculo comum, conhecido como
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na definicAo de um conjunto de
competéncias e habilidades que apresentam um referencial para o desenvolvimento
ao longo das etapas e modalidades da educacdo. Observamos que se faz necessario
uma base curricular que permita uma organiza¢do dos conteudos e as atividades a
serem trabalhadas de forma ética, democratica e com respeito a diversidade.

Com a articulacdo de educacéao e diversidade analisaremos 0os componentes
curriculares da BNCC na é&rea de ciéncias humanas, tendo o objetivo em discutir a
relacdo da diversidade cultural no contexto escolar, a partir das competéncias
especificas do ensino de Histoéria. A diversidade cultural no ambito educacional requer
muitas reflexdes, nesse sentido a escola como lugar de producdo do conhecimento,
enquanto lugar social e plural promove a relag&o entre sujeitos de diferentes culturas,
para se pensar a partir das complexidades e diversidades entre pessoas, lugares,

aspectos culturais, e religiosos.

2.1-Daleide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional a Base Nacional Comum

Curricular

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 é publicada pelo presidente Jodo Goulart, seguida por outra
versdao em 1971, em pleno regime militar, que vigorou até 1996. A LDB é um
documento que regulamenta o sistema educacional, com diretrizes norteadoras da
estrutura educacional brasileira, deste modo, foram realizadas discussdes sobre as
necessidades da educacédo entre professores e demais profissionais da area, tanto
do ambito publico quanto privado. Em seu primeiro artigo, a lei aponta que a educacao
nacional deveria ser inspirada nos principios de liberdade, solidariedade, igualdade e
respeito (BRASIL, 1961).
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A legislacéo reestruturou o sistema de ensino dividindo as etapas, grau
primario: que incluia o ensino pré-primario, jardins de infancia para criangas de até
sete anos, e 0 ensino primario o durava de 4° a 6° séries. O grau médio ou ensino
meédio englobava o que hoje definimos como fundamental Il (ginasio) com duracéo de
4 anos, e ensino médio (colegial) com duracdo de 3 anos. Além disso, no ensino
médio o aluno poderia optar por um ensino secundario, técnico ou de formacéo de
professores para o ensino primario e pré-primario (BRASIL, 1961). A lei definiu
também a quantidade minima de disciplinas de cada ciclo: 9 no ginasio, 8 nas duas
primeiras séries do colegial e de 4 a 6 disciplinas na terceira série. Elas deveriam
abordar aspectos linguisticos, histéricos e literarios que preparassem os alunos para
0S cursos superiores (BRASIL, 1961).

A segunda publicacéo da LDB ocorreu em 11 de agosto de 1971, a Lei n®5.692
gue estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus,
conforme a nova terminologia para 0s antigos cursos primario, ginasial e colegial. Na
década de 1970, esse documento apresentou as novas propostas para esses niveis
de educacdo. Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus deveriam ter um nucleo comum
e obrigatorio para todos os estabelecimentos de ensino do pais, cuja definicdo seria
de competéncia do Conselho Federal de Educacgéo (CFE). Para os cursos de 2° grau,
o CFE estabeleceu o minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional, além
disso, os curriculos contemplariam uma parte diversificada, a ser definida pelos
Conselhos de Educacado, que atendesse as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencgas individuais dos alunos (BRASIL, 1971). A reforma
incluia, ainda, o ensino religioso tornando facultativo e a obrigatoriedade das
disciplinas de Educacéao Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude, além da
Educacéo Moral e Civica, que se alinhava ao perfil do governo militar (BITAR, BITAR,
2012).

A Constituicdo de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, representou a
aspiragdo de uma nova era, no entanto a democracia ndo é um fazer que se consuma
na lei. Ja na década de 1990 ocorreu diversas alterac6es fundamentais nos padrbes
de intervencéo estatal, resultantes das relacdes sociais capitalistas do neoliberalismo
(ROMAN, 1999)

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional aponta que a
prioridade deve ser dada ao ensino fundamental, como responsabilidade do Estado

e Municipio, sendo a educacéo infantil delegada aos municipios. Constitui uma nova
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identidade ao ensino médio, sendo dever do Estado garantir extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio. Como dispositivos inclusivos, a
LDB/96 também estabeleceu a oferta de atendimento educacional voltado para
pessoas com deficiéncia e ensino regular noturno para trabalhadores (BRASIL, 1996).

Houve significativos ganhos politicos e legais no reconhecimento da educacao,
materializada, na Lei de Diretrizes e Bases lei n.9.394/96, que trouxe um grande
avanco em relacao as legislacdes anteriores definindo o ensino médio como etapa
final da Educacao Basica, de forma a atender a populacdo em geral (CURY, 2002).

A educacdo basica, amplia suas atividades, na tentativa de imprimir uma
formacgéo que desenvolva a cidadania, atentando-se para promogao do progresso no
trabalho e em estudos posteriores. A legislacdo organiza, entdo, a educacao basica,
de modo a estabelecer uma carga horaria minima de 800 horas/200 dias. Além disso,
define que deverd haver um curriculo Unico comum para cada nivel escolar,
contemplando disciplinas obrigatérias, e disciplinas adaptadas as realidades
regionais e locais (BRASIL, 1996). A LDB/96 estabelece diretrizes para acesso a
educacédo basica, viabilizando e estimulando o acesso e a permanéncia, além de
incentivar a oferta de vagas nos espacos de ensino (MARTINS, 2012).

Martins (2012) relata que a partir de 1997 varias altera¢bes foram feitas no
documento da LDB/96 modificando a redacéo dos artigos e incluindo novos incisos e
paragrafos. Com o Decreto 2.208 de 17 de abril de 1997, foi estabelecido a separacao
formal entre ensino médio e técnico, com organizac¢fes e curriculos especificos.

Novos componentes curriculares foram sendo incluidos no texto da LDB/96 a
Lei 10.639/2003, com redacdo alterada pela Lei 11.645/2008, incluiu no curriculo
oficial a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro Brasileira, a Lei
11.769/2008, observamos que essa abertura na LDB na alteracdo dessas Leis
demandou muito tempo, para serem incluidas ao documento, € importante ressaltar
que reivindicacbes de militantes de varios movimentos sociais, como as do
Movimento Negro lutou anos pela incorporacdo da disciplina de histéria da Africa e
outras manifestacbes da cultura negra, exigindo um espaco de expressao nos
curriculos escolares. Outro ponto foi a introducdo da Sociologia e da Filosofia como
disciplinas escolares no ensino médio com a Lei 11.684/2008, Oliveira (2013) relata
gue as disciplinas de Sociologia e Filosofia foram banidas do curriculo em 1971,

sendo substituida pelo ensino moral e civico.
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A LDB/96 incorporou nos curriculos do ensino fundamental e médio, uma parte
diversificada que incluia 2 artigos direcionados aos povos nativos, os artigos 78 e 79
do titulo VIl das disposicdes gerais prevé uma atencdo especial para a oferta de
educacéo escolar bilingue e intercultural, no art. 78 tem 0s seguintes objetivos:

| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memdrias histéricas; a reafirmacdo de
suas identidades étnicas, a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias;

Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso
as informacgBes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e néo-
indigenas (BRASIL, 1996, p. 25).

Jano art. 79 a LDB se dispde no desenvolvimento de programas educacionais
para os indigenas:

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educacdo intercultural a
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados
de ensino e pesquisa. §1° Os programas serdo planejados com
audiéncia das comunidades indigenas. §2° Os programas a que
se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacéao, terdo os seguintes objetivos: | — fortalecer as praticas
sécio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; Il — manter programas de formacdo de pessoal
especializado, destinado a educagéo escolar nas comunidades
indigenas; Ill — desenvolver curriculos e programas especificos,
neles incluindo os conteddos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV — elaborar e publicar
sistematicamente material didatico especifico e diferenciado
(BRASIL, 1996, p. 49).

Ao tratar da educacdo indigena como modalidade de ensino a LDB adota
diretrizes curriculares para disponibilizar a integracéo dos alunos e alunas, no Decreto
de n® 6.861 de 27/05/2009 a organizacdo do sistema educacional indigena no
territério nacional, determina a participacdo da comunidade indigena na organizacéo
do sistema de ensino, respeitando sua territorialidade, o decreto visava garantir a
autonomia para formacao dos professores indigenas; a producédo de material didatico;
respeitando as variantes linguisticas da lingua indigena e da lingua portuguesa
(BRASIL, 2009).

A trajetéria da educacao indigena é marcada pelo desrespeito a cultura e aos
costumes dos indigenas, pois, por muito tempo, 0os povos indigenas foram obrigados
a negar sua identidade e integralizar-se aos costumes da elite branca, o que

caracteriza também a exclusao da cultura, identidade e da diversidade.
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Analisando o documento da LDB/96 fizemos um levantamento de conceitos
gue contribui para parte diversificada do documento:

Conceitos Quantidade Categorias

Género 0 N&o aparece no
documento

Orientag&o sexual 0 N&o aparece no
documento

Identidade étnica 1 Titulo VIII art. 78 objetivo: |

Diversidade Cultural 0 Nao aparece no
documento

Cultural 6 Disposicdes gerais da

educacdo bésica, cap. IV
art. 43,52e71

Indigena 9 Se¢do Il do ensino
fundamental, disposicdes
gerais, art. 78 e79
Africa/Africana 1 Cap. Il da educacgédo
basica (histéria do Brasil,
formacéo do povo
brasileiro)

Intercultural 2 Titulo VIl art. 78 e 79

Fonte: informacgdes coletadas na LDB/96.

A LDB na ampliacdo de uma parte diversificada € insuficiente na abordagem
de diversidade cultural, entretanto tem um papel fundamental para que a discutido a
guestdo no cotidiano escolar, mediante a construcao do curriculo que deve conter o
desenvolvimento cultural, para o aperfeicoamento profissional no ponto de vista
cientifico e cultural, dessa forma a abordagem sem estende na sistematizacdo da
cultura regional e nacional.

Nesse sentido compreendemos que a LDB é insuficiente na discussé@o sob uma
educacdo multiculturalista, abre espaco para a educacado indigena e o ensino da
histéria da Africa, porém deixa lacunas enquanto ao dialogo com a diversidade
cultural, em discussdes de género, sexualidade, histéria das mulheres entre outros.
Nota-se que a politica e a educag¢do ndo podem ser analisadas separadamente, com
um olhar reflexivo a LDB observamos que a constru¢édo do documento corresponde
a uma estrutura neoliberal construida a partir dos interesses conservadores da elite
(ROMAN, 1999).
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Um aspecto importante a destacar € a constru¢cao de um documento curricular
de base nacional comum, que viabiliza ser implementado, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada ajustada as condicfes locais.
Dentro desta discussao a Constituicdo de 1988 prevé a introducao de um curriculo de
base comum, e posteriormente no Plano Nacional de Educacédo (PNE) de 2014
também menciona a importancia do curriculo (GUIMARAES e SEMIS, 2017).

No ano de 2014 o Ministério da Educacdo (MEC) convoca pesquisadores,
professores e representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacédo (UNDIME) e da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPED) para iniciar o processo de elaboracéo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Brasil nesse periodo é administrado pelo governo PT com a
Presidente Dilma Rousseff e o Vice Michel Temer, o partido dos trabalhadores tem
uma longa histéria na presidéncia da republica do Brasil sendo responséavel pela
criacdo de varios programas e leis que serviram para o avanco educacional
(GUIMARAES e SEMIS, 2017).

A BNCC estabelece os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
todos os estudantes do pais, da rede publica ou rede privada de ensino. Nesta
perspectiva, a LDB, em seu art. 26, apresenta os objetivos e 0 modo como as areas
do conhecimento e componentes curriculares devem se organizar:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (BRASIL, 1996, p. 19).

O documento também é citado na Meta 7, do Plano Nacional de Educacéo:

[...] estabelecer e implantar diretrizes pedagogicas e a base
nacional comum dos curriculos; assegurar que, no quinto ano
de vigéncia do PNE, pelo menos 70% dos alunos do ensino
fundamental e do ensino médio tenham alcancado nivel sufi
ciente de aprendizado em relacdo aos direitos e aos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo e
50%, pelo menos, o nivel desejavel, e que, no ultimo ano de
vigéncia deste PNE, todos os estudantes do ensino fundamental
e do ensino médio tenham alcancado nivel sufi - ciente de
aprendizado e 80%, pelo menos, o nivel desejavel (BRASIL,
2014, p. 115).
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A implementagcédo do documento da BNCC delonga muitas discussdes entre
professores, gestdo pedagdgica e especialistas da area de educacgdo, o documento
€ aberto em 2015 para uma consulta publica permitindo que a sociedade pudesse
contribuir com suas opinides, de acordo com Guimardes e Semis (2017) 45 mil
escolas colaboraram nesse processo, a segunda versao é discutida em semindrios
em 2016, nesse mesmo ano o contexto politico é bastante conturbado por uma série
de manifestacbes, a crise politica e apdés dendncias é aberto do processo de
Impeachment contra Dilma Rousseff. Em 31 de agosto de 2016 tem seu mandato
cassado em votacado no plenario do Senado. Durante a votacao, especialmente, pelo
discurso dos favoraveis ao impeachment ficou evidente que a motivagéo do processo
de cassacao do mandato da Presidente, tinha forte carater ideolégico conservador,
sendo a religido cristd e palavras de ordem de cunho autoritario as principais
expressdes daqueles que aprovaram o impeachment, a postura da bancada dava
indicativos de que a diversidade cultural ndo era necessaria para 0S espagos

educativos.

Apébs o ocorrido Dilma é substituida pelo vice Michel Temer do PMDB. O,
entdo, Presidente ndo € acolhido pela populacdo, e as acusa¢cfes que levaram ao
impeachment se mostram infundadas, o que caracteriza a acdo de Impeachment
como golpe de Estado, que fere a democracia brasileira. Cortelini e Fonseca (2018)
afirmam que “néo se tratava do julgamento pelo crime de responsabilidade que a
acusavam ter cometido, mas sim uma decisdo politica apoiada pela midia e
arquitetada minuciosamente pela oposicdo para depor a presidenta legitimamente
eleita” (p.57). Cortelini e Fonseca (2018) analisam que a proposta do governo golpista
era realizar “reformas profundas que afetam a protecéo social da populacéo, a saber:
trabalhista e previdéncia social” (p. 55).

Com o discurso de equilibrar as contas federais, o Presidente organizou sua
equipe para fazer uma reforma administrativa, em que elimina areas do governo,
reduz investimentos dos recursos voltados ao Sistema Unico de Saude (SUS) e a
Educacao. Michel Temer, dessa forma promoveu retrocessos que comprometeram
as conquistas presentes na Constituicdo de 1988. Uma das medidas contidas no
governo Temer diz a respeito a Emenda Constitucional PEC 241/55 apresentada com

0 proposito de reduzir os gastos sociais pelos os proximos 20 anos. Os impactos da
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PEC 241 atingem o Plano Nacional da Educacdo (PNE, Lei: N°13.005/2014) que
estabeleceu metas e estratégias para a educacao 2014-2024 (LIMA, MACIEL. 2018).

Diante desses acontecimentos o MEC voltou a discutir as perspectivas
possiveis para o futuro da educacdo do Pais, em 2017 volta a ter uma audiéncia
publica da BNCC em que é analisado a terceira versdo do documento, sendo
oficialmente homologada pelo MEC, importante ressaltar que a Base para o0 ensino
meédio s é disponibilizada em 2018 passando a integrar como componente curricular.
“A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL, 2018, p. 7).

De acordo com o documento da BNCC os municipios sdo partes essenciais
para construcdo do curriculo, a BNCC determina os conhecimentos regionais sendo
pertinentes para garantia do curriculo democratico. Segundo o documento os estados
€ municipios serao responsaveis em “adequar as proposicoes da BNCC a realidade
local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicbes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos”
(BRASIL, 2018, p.16). Os componentes curriculares devem ampliar as propostas
pedagdgicas na abordagem de temas contemporaneos, aplicar metodologias
didatico-pedagdgicas diversificadas que possa comtemplar as necessidades de
diferentes grupos (BRASIL, 2018).

Cabe destacar que a Base é um documento organizado pelas competéncias e
habilidades, para o ensino fundamental as areas do conhecimento sdo separadas da
seguinte forma: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa); Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas (Geografia, Historia);
e Ensino Religioso (BRASIL, 2018). No ensino médio as areas do conhecimento estao
divididas: Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa); Mateméatica e suas
Tecnologias (Matematica); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicada (BRASIL, 2018).

2.2 - Competéncias Gerais e Competéncias das Ciéncias Humanas: o lugar da

diversidade cultural
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A diversidade cultural refere-se as particularidades humanas, presentes
diariamente no nosso convivio social, expressando-se em varios aspectos tais como:
linguagem manifestacdes religiosas, costumes e tradi¢cdes, identidade cultural, entre
outros. Candau e Moreira (2003) explica que a escola tem uma fungcédo social no
desenvolver das relagdes humanas, contribuindo para um espago diversificado.

A escola é, sem davida, uma instituicdo cultural. Portanto, as
relacdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como
entre dois polos independentes, mas sim como universos
entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e
noés profundamente articulados (CANDAU, MOREIRA, 2003, p.
160).

Para as praticas educativas a relacdo entre escola e cultura se fazem
necessarias mediante ao desenvolvimento social de cada aluno, proporcionando um
dialogo pluralista, que possa abranger as diversas manifestacdes culturais, em
valorizacdo e respeito as diferencas, bem como o combate as discriminacdes no
cotidiano escolar. Dessa forma iremos analisar na BNCC as competéncias gerais e
especificas e o lugar da diversidade cultural.

No documento da BNCC competéncia € a mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
e assim promover o exercicio de cidadania, preparando para o mercado de trabalho,
e para o desenvolvimento social (BRASIL, 2018). A BNCC estabelece dez
competéncias e de acordo com o documento cada uma das competéncias
estabelecidas possui areas que contribuem para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2018).

A formacao das dez competéncias gerais esta estruturada da seguinte forma:

Competéncias Gerais da Educacao Basica:

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagéo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao

e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
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formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com

base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producéo

artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
gue respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros

e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes

e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos

humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
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grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacé&o. 2018, p. 8.

Compreendemos que as competéncias gerais da educacdo bésica, inter-
relacionam em orientacdes pedagogicas, que possa ampliar a relacado dos alunos com
0 mundo para serem capazes de contribuir com a formagdo de uma sociedade
igualitaria, ética, sustentavel, solidaria, inclusiva e democratica. Para o
desenvolvimento destas competéncias observamos que o ambiente escolar precisa
estar alinhado com préticas pedagogicas multiculturais, que comtemple os individuos
em discussOes de carater social, respeitado as diferengcas (CANDAU, MOREIRA,
2003).

Conforme os fundamentos pedagogicos, a BNCC se compromete com a
educacédo integral sob um olhar inovador e inclusivo no processo educativo, no
desenvolvimento de competéncias que auxiliem na aprendizagem, ou seja, uma
educacdo que possa contemplar as dimensfes do desenvolvimento humano,
assumindo uma posicao plural, singular e integral, a fim de promover uma educacéo
voltada para o acolhimento de criangas, jovens e adultos, para que se tenha o pleno
desenvolvimento nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2018).

Cada area do conhecimento possui competéncias especificas que contribui
para o desenvolvimento das competéncias gerais, para fundamentar nossa discussao
iremos analisar as competéncias especificas da area de ciéncias humanas. De acordo
com a Base na area de ciéncias humanas do ensino fundamental:

A area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos
desenvolvam a cognigéo in situ, ou seja, sem prescindir da
contextualizacdo marcada pelas no¢cbes de tempo e espaco,
conceitos fundamentais da area. Cogni¢cdo e contexto sao,
assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a
circunstancias historicas especificas, nas quais a diversidade
humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao
acolhimento da diferenca. [...] na area de Ciéncias Humanas,
ndo se pode deixar de valorizar também a critica sisteméatica a
acao humana, as relagfes sociais e de poder e, especialmente,
a producdo de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes
circunstancias historicas e espacos geograficos [...] As Ciéncias
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Humanas devem, assim, estimular uma formacdo ética,
elemento fundamental para a formagcdo das novas geracoes,
auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade
para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e &
propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais
como a solidariedade, a participacao e o protagonismo voltados
para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacdo com as
desigualdades sociais (BRASIL,2017, p. 353, 354).

Observamos que a area de ciéncias humanas tem o papel importante para
formacéo integral dos alunos propiciando a capacidade de interpretar o mundo,
compreender 0s processos sociais culturais e politico, atuando de forma autbnoma e
critica, as ciéncias humanas contribui para a reflexdo sobre questdes sociais, éticas
e politicas. Uma outra questdo importante para a area, € possibilitar aos alunos a
desenvolver sua concepgao de “eu”, “outro”, e “n6s” com a capacidade de articular
com o pensamento histérico e geografico com base na diversidade.

Segundo Bazzanella e Birkner (2018) “[...] as ciéncias humanas procuram
compreender a constituicdo do humano no seio do reino da necessidade cega que
constitui a natureza em sua totalidade, as inUmeras representacdes culturais que
constituem o mundo humano em sua pluralidade de formas de manifestac&o” (p.57),
promovendo a possibilidade em aprofundar o estudo cruzado nos processos politicos,
econdmicos, e o desenvolvimento de teorias, conceitos e métodos cientificos.

O desenvolvimento das competéncias especificas na area humanas para o
ensino fundamental, estabelece 7 competéncias que devem dialogar com as

competéncias gerais:

Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental:

1- Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os

direitos humanos.

2- Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e no espacgo, para
intervir em situagcdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do

mundo contemporaneo.

3- Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e

na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que
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contribuam para a transformacéo espacial, social e cultural, de modo a

participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4- Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas com relacao a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigagdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.

5- Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo

espaco e em espacos variados.

6- Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam o0s direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem

comum e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7- Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacéo,

distancia, direcdo, duracédo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo 2018, p. 357.

Compreendemos que a BNCC no desenvolvimento das competéncias, procura
estabelecer uma cultura de direitos humanos para o exercicio de cidadania, o
documento afirma fortemente a importancia dos direitos humanos, na qual tem o
objetivo de promover a igualdade e o combate a desigualdade (CANDAU, 2008).

Guimaraes-losif (2009) nos relata que a declaragédo dos direitos humanos
representa um consideravel avango no processo de direito a educacao e aos direitos
sociais que devem ser desenvolvidos. Dessa forma a autora destaca o artigo 26 do
documento:

1. Todos os seres humanos tém direito & educacdo. A
educacao sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A educagdo elementar sera obrigatoria. A
educacao técnica-profissional sera acessivel a todos, bem como
a educacao superior, esta baseada no mérito.
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2. A educagcdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A educagcdo promovera a compreensdo, a
tolerédncia e a amizade entre todas as nagfes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Na¢des Unidas em
prol da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género
de educacio que sera ministrada aos seus filhos (GUIMARAES-
IOSIF, 2009, apud: ONU, 1948).

No entanto podemos observar que a negacdo dos direitos se multiplica
principalmente nas questdes sociais e culturais, que determina desvantagens sociais
para diferentes grupos nas quais tem seus direitos em constante violagcdo, Segundo
Candau (2008):

A relacdo entre questbes relativas a justica, redistribuigéo,
superacdo das desigualdades e democratizagdo de
oportunidades e as referidas ao reconhecimento de diferentes
grupos culturais se faz cada vez mais estreita. Nesse sentido, a
probleméatica dos direitos humanos, muitas vezes entendidos
como direitos exclusivamente individuais e fundamentalmente
civis e politicos, amplia-se e, cada vez mais, afirma-se a
importancia dos direitos coletivos, culturais e ambientais. [...]
Certamente todos estamos de acordo em afirmar que os direitos
humanos sdo uma construcdo da modernidade e que estdo
profundamente impregnados com 0s processos, 0s valores, as
afirmacdes que a modernidade propds/propde, legou-nos e
continua instigando-nos a realizar. Vivemos imersos no seu
clima politico-ideoldgico e cultural (CANDAU, 2008, p.46).

A autora ressalta que a universalidade dos direitos humanos foi construida a
partir de uma expressao do Ocidente e da tradicdo europeia, nessa abordagem 0s
direitos humanos ficam expressos na globalizacdo hegeménica. Dessa forma é
necessario propor dialogos interculturais sobre as distingcbes de género, etnia,
orientacao sexual, origem, religido e classe, e assim ampliar a abordagem de direitos
promovendo o dialogo em diferentes grupos na promocéao da sociedade democratica
e plural.

Analisando a BNCC, elaboramos uma tabela para destacar os conceitos

indicativos para as distintas diversidades. Vejamos abaixo:

Conceito Quantidade Categorias

Identidade 71 Capitulo introdutorio, competéncias gerais

e especificas
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Diversidade 28 Capitulo introdutorio, areas do

cultural conhecimento (principalmente, area de
linguagens)

Pluralidade cultural 2 Ciéncias humanas - histéria e capitulo
introdutério do ensino médio

Diversidade 156 Capitulo introdutorio, competéncias gerais
e especificas

Etnico-racial 3 Ciéncias humanas geografia e historia

Lgbtgia+ 0 Nenhuma parte do documento

Género 499 Area de linguagens (género textual,
discursivo)

Orientacédo sexual Nenhuma parte do documento

Religido crista Area de histdria (objetos de conhecimento
e habilidades)

Matriz africana 0 Nenhuma parte do documento

Mulher Linguagens e historia

Cultura regional e 0 Nenhuma parte do documento

nacional

Comunidade 0 Nenhuma parte do documento

indigena

Negro 12 Area de histéria (objetos de conhecimento
e habilidades)

Homossexuais 1 Area de histéria (habilidades)

Transsexual 0 Nenhuma parte do documento

Cis-género 0 Nenhuma parte do documento

Cristianismo/crista 0 Nenhuma parte do documento

o

Umbanda 0 Nenhuma parte do documento

Candomblé 0 Nenhuma parte do documento

Catolico 0 Nenhuma parte do documento

Religido 8 Area de histdria e ensino religioso

Africa/africana 145 Areas do conhecimento (linguagens,

ciéncias humanas e da natureza)
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Europa 40 Ciéncias humanas (geografia e historia)

Asia 23 Areas do conhecimento (linguagens, e

ciéncias humanas)

Brasil 488 Todo documento

Portugal 4 Notas de rodapé

Fonte: Dados coletado da Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacao, 2018.

Na tabela apresentada fizemos um panorama dos conceitos abordados acerca
da diversidade cultural, identificamos na leitura da BNCC que o documento assume
um discurso de direitos humanos para a promocao da igualdade, justica e cidadania,
entretanto existe um silenciamento na discusséo das diferencas, fala em igualdade
sem abordar o combate as diferencas. A promocao dos direitos humanos na Base se
torna insuficiente na medida em que se distancia da diversidade, na tabela
observamos a auséncia de um vocabulario inclusivo, e conceitos que ndo sao
ampliados para outras areas de conhecimento, vemos a necessidade em identificar
as possiveis representacdes sociais que sao essenciais para a construcdo de cada
individuo.

O distanciamento de conceitos indica uma concepc¢ao conservadora de grande
retrocesso para a educacédo, a BNCC exclui deliberadamente temas transversais que
podem ser incorporados a partir de diversos contetudos, podemos destacar a auséncia
de religides nos componentes curricular do ensino religioso, algumas destacadas na
tabela sdo associadas a caracteristicas indesejaveis, em que relacionam as religides
afro-brasileira como rituais de feiticaria, comparando a cultos malignos (MARINHO,
2018).

De acordo com a Base o ensino religioso fica pautado da seguinte forma:

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a
partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de
nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica abordar esses
conhecimentos com base nas diversas culturas e tradicdes
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias
seculares de vida. [...] busca problematizar representacfes
sociais preconceituosas sobre o outro, com o0 intuito de
combater a intolerancia, a discriminacdo e a exclusdo (BRASIL,
2018, p. 436).

A abordagem do ensino religioso segundo a base visa dar neutralidade a

diversas religides existentes, nao classificando nenhuma, a proposta para o estudo
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estabelece que no ensino religioso seja abordado as manifestacdes religiosas de
diferentes culturas e sociedades, de forma ética e cientifica, para valorizacdo da
convivéncia entre diferentes grupos respeitando a diversidade cultural e religiosa.

Para a construcdo do ensino religioso observamos 0s seguintes objetivos que
contribui para a formagéo.

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos,
culturais e estéticos, a partir das manifestacdes religiosas
percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de
consciéncia e de crenga, no constante proposito de promogao
dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam
para o dialogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida,
exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo
de ideias, de acordo com a Constituigdo Federal,

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos
pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da
cidadania (BRASIL, 2018, p. 436).

E destacado nos objetivos que é necessario compreender as manifestacdes
religiosas que estdo no entorno dos alunos, assim como possibilitar a liberdade de
crencas, ser tolerante ao pensamento do outro e agir em respeito as diferencas
conforme aplica os direitos humanos (BRASIL, 2018). Podemos destacar que o texto
da BNCC precisa assumir com mais contundéncia o compromisso de lidar com as
diferencas e combater as desigualdades, o texto vincula suas propostas aos direitos
humanos, a ética, e a filosofia de vida, de maneira a combater a intolerancia, a
discriminagdo e a exclusdo. Dessa forma a BNCC em suas propostas precisaria
trabalhar com maior clareza para que seja eficaz a promoc¢ao dos direitos humanos

no respeito a liberdade de crenca.

2.3 - Competéncia da Historia na Diversidade Cultural

Esse contexto de educagdo historica e diversidade cultural no ambito da
sociedade contemporanea requer de n6s muitas reflexdes sobre as diferencas entre
pessoas e seus lugares de pertencimento, para pensar e compreender a diversidade
de cada individuo considerando seus aspectos sociais e culturais (CANDAU,
MOREIRA, 2003). Dessa forma o objetivo é construir didlogos entre as diferencgas e
as multiplas culturas, exercendo a ética e o respeito com as identidades de género,

sexo, diversidade étnica-racial, religiosa, cultura regional e comunidade LGBTQIA+,
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para que ocorra a inclusédo da diversidade nos espacgos educacionais se estendendo
para toda sociedade, rompendo com o etnhocentrismo sociocultural que exclui as
diversas identidades.

Para compreender a partir da diversidade entre as diferencas e suas
implicacdes na educacao € necessario em primeiro lugar entender o conceito dessas
categorias. De acordo com Scott (1990) a identidade de género € um elemento de
relacbes sociais baseadas nas diferencas entre os sexos, dando significado as
relagcbes de poder. A autora ressalta que o termo género “[...] foram empregados
pelos/as historiadores/as, na maioria dos casos, para delimitar um novo terreno. A
medida que os/as historiadores/as sociais se voltavam para novos objetos de estudo,
0 género tornava relevante temas tais como mulheres, criancas, familias e ideologias
de género” (p.76). Dessa forma género demanda pensar a relagdo entre
conhecimento e sujeito, para a transformacao social na luta por igualdade politica,
considerando as experiéncias e local de fala de cada individuo.

Conforme vimos no quadro dos conceitos indicativos de diversidade a palavra
género aparece 499 vezes no documento da BNCC, na area de linguagens (género
textual, discursivo e literario), ndo sendo apresentado o conceito na area de ciéncias
humanas ligadas a construcao do individuo. Aa temética de género, sexualidade e
orientacdo sexual sdo temas transversais que deveriam estar presente no curriculo
de histdria como forma de representacao das identidades.

A Base menciona que no ensino de historia deve ser considerado a experiencia
dos alunos e professores tento em vista a realidade social de acordo com o

documento:

Convém destacar as tematicas voltadas para a diversidade
cultural e para as multiplas configuracdes identitarias,
destacando-se as abordagens relacionadas a histéria dos povos
indigenas originarios e africanos. Ressalta-se, também, na
formacdo da sociedade brasileira, a presenca de diferentes
povos e culturas, suas contradi¢cdes sociais e culturais e suas
articulagbes com outros povos e sociedades (BRASIL, 2018, p.
401).

Entendemos que é de suma importancia ter a histéria da Africa e dos povos
indigenas, podemos observar que a BNCC ndo amplia a diversidade cultural de
acordo com a realidade dos individuos, destaca em seu texto duas tematicas a serem
trabalhadas, entendendo que sao suficientes para discutir a diversidade relacionada

a formacéao do individuo.
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A BNCC nomeou 7 competéncias especificas de historia para o ensino
fundamental sendo norteadoras para formagéo dos educandos de maneira a dialogar
com as competéncias gerais, e as especificas das areas de humanas, nas especificas

de histdria 0 documento aponta:

Competéncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental:

1- Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais,

politicas, econdmicas e culturais.

2- Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como

problematizar os significados das légicas de organizacao cronoldgica.

3- Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicées em
relacdo a documentos, interpretacfes e contextos historicos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o

didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4- Identificar interpretacbes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-
se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentaveis e solidarios.

5- Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no
tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6- Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores

da producéo historiogréfica.

7- Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagéo e comunicacao

de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados

para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacgao. 2018, p. 402.

Nessa area especifica o objetivo é trabalhar as questdes orientadoras para a

construgdo da aprendizagem histérica em ambito escolar, a partir da diversidade e
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argumentacdo, se posicionar criticamente com base nos principios éticos, tempo
histérico dialogando com o passando e o presente, utilizar de historiografias para
compreender tempo e espaco para producdo no campo cientifico, exercitar a
capacidade dos alunos em problematizar, questionar, interpretar, argumentar e assim
fazer uma leitura critica dos fatos historicos, dessa forma as competéncias descritas
na area de histéria tém a funcao didatica em conciliar para formacao da consciéncia
historica.

A BNCC de Histéria determina para os anos iniciais “[...] a construgao do
sujeito. O processo tem inicio quando a crianca toma consciéncia da existéncia de
um “Eu” e de um “Outro” [...] desenvolvendo a capacidade de administrar a sua
vontade de maneira autbnoma, como parte de uma familia, uma comunidade e um
corpo social (p. 403). Destaca que é fundamental reconhecer que existe um outro em
suas diversas particularidades, no convivio familiar, no¢cdo de comunidade e da vida

em sociedade.

Quadro 1 unidades tematicas da BNCC Ensino Fundamental — anos iniciais 12

ao 5%

Ano Tematica

l2 e 22 Mundo pessoal, meu lugar no mundo [...] as habilidades trabalham
com diferentes graus de complexidade, mas o objetivo primordial
€ o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “N6s”. A comunidade
e seus registros [...] compreender o significado dos objetos e

documentos

32 e 42 [...]Jnoc&o de lugar em que se vive e as dindmicas em torno da
cidade, com énfase nas diferenciacdes entre a vida privada e a
vida publica, a urbana e a rural. Transformacgdes e permanéncias
nas trajetorias dos grupos humanos [...] também s&o analisados
processos mais longinquos na escala temporal, como a circulagéo

dos primeiros grupos humanos.

5a [...] pensar a diversidade dos povos e culturas e suas formas de

organizacdo. A noc¢ao de cidadania, com direitos e deveres, e o
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reconhecimento da diversidade das sociedades pressupdem uma

educacao que estimule o convivio e o respeito entre 0s povos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo, 2018.

A organizagdo dessas unidades tematicas acima apresentada estdo
resumidas, a BNCC inclui as unidades teméticas contendo os objetivos de
conhecimento e as habilidades que devem ser desenvolvidas, o ensino de historia
para 0s anos iniciais deve contribuir para a construcdo do sujeito histérico, a Base
enfatiza a importancia do “eu” a partir do autoconhecimento em que cada aluno deve
ter consciéncia de quem é e qual seu lugar no mundo, o “outro” reconhecer que faz
parte de uma comunidade respeitado as diferengas, e “nos” consciéncia de
coletividade em respeito a diversidade cultural.

Na divisdo do ensino fundamental os anos iniciais buscam desenvolver o
pensamento critico e criativo, problematizar e valorizar as experiencias individuais e
familiares, que se relacionam com as histérias de vida e os diferentes grupos socias,
deve também contribuir para que os alunos possam desenvolver procedimentos de
investigacdo (pesquisas documentais, observacdo e registro), analises e de
argumentagdes (BRASIL, 2018).

Desse modo devemos levar em consideracdo que o ambiente escolar &
ocupado por multiplas faces e deve ser levado em consideracédo, a origem étnica,
social e cultural. Para Candau (2008) € necessario compreender a riqueza da nossa
diversidade cultural, a modo de acentuar a interculturalidade na construcdo de uma
sociedade democratica e inclusiva articulando com as politicas de igualdade.

Para os anos finais a Base adota trés procedimentos basicos que devem ser
inseridos no processo de ensino aprendizagem.

1. Pela identificacdo dos eventos considerados
importantes na histéria do Ocidente (Africa, Europa e América,
especialmente o Brasil), ordenando-os de forma cronolégica e
localizando-0s no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢cdes necessarias para
gue os alunos selecionem, compreendam e reflitam sobre os
significados da producgéo, circulagéo e utilizagdo de documentos
(materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja
consolidadas de registro e de memoria, por meio de uma ou
vérias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacao de diferentes
versGes de um mesmo fendbmeno, reconhecendo as hipoteses
e avaliando os argumentos apresentados com vistas ao
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desenvolvimento de habilidades necessérias para a elaboracao
de proposicdes proprias (BRASIL, 2018, p.416)

Os objetivos desses procedimentos nos anos finais, indica que o individuo
autbnomo deve estar capacitado para desenvolver as habilidades com foco na
interpretacdo, contextualizacdo, comparacao, e resolucédo de problemas. O primeiro
procedimento requer a cronologia, constituida por meio de uma selecdo de eventos
histéricos na relacdo do presente com o passado, no segundo diz respeito a fontes e
documentos utilizados como objeto do conhecimento, aqui o aluno deve identificar,
interpretar, analisar, criticar e compreender as formas de registro da historiografia, no
terceiro e ultimo o aluno deve reconhecer e avaliar as hipéteses e assim argumentar

de forma critica, elaborando suas proposi¢cées (BRASIL, 2018).

Quadro 2 unidades tematicas da BNCC Ensino Fundamental — anos finais 62 ao
9a;

Ano Tematica

62 Contempla-se uma reflexdo sobre a Historia e suas formas de registro.
Sao recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental dos
anos iniciais [...] o registro das primeiras sociedades e a construcao da
Antiguidade Classica, com a necessaria contraposicdo com outras
sociedades e concepc¢des de mundo, periodo medieval na Europa e as

formas de organizac&o social e cultural em partes da Africa.

72 Conexdes entre Europa, América e Africa sdo ampliadas. S&o debatidos
aspectos politicos, sociais, econdmicos e culturais ocorridos a partir do

final do século XV até o final do século XVIII.

82 O tema é o século XIX e a conformacdo histérica do mundo
contemporaneo. Destacam-se 0s multiplos processos que
desencadearam as independéncias nas Américas, com énfase no
processo brasileiro e seus desdobramentos. Africa, Asia e Europa s&o
objetos de conhecimento, com destaque para o0 nacionalismo, o

imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas

04 Aborda-se a histoéria republicana do Brasil até os tempos atuais, incluindo

as mudancas ocorridas ap0s a Constituicdo de 1988, e o protagonismo
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de diferentes grupos e sujeitos historicos [...] Primeira e da Segunda
Guerra, do nazismo, do fascismo, da guerra da Palestina, do colonialismo
e da Revolugdo Russa, entre outros, permite uma compreensdo
circunstanciada das razdes que presidiram a criacdo da ONU e explicam
a importancia do debate sobre Direitos Humanos, com a énfase nas
diversidades identitarias, especialmente na atualidade. [...] processos
europeus, africanos, asiaticos e latino-americanos dos séculos XX e XXI,
reconhecendo-se especificidades e aproximacbes entre diversos

eventos, incluindo a histéria recente.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacgéo, 2018.

As tematicas para os anos finais abordam as relagfes sociais, representacoes
culturais e relacdo de poder, nessa fase é importante que o aluno possa manifestar o
pensamento critico, para debater os aspectos politicos, econémicos e sociais, 0S anos
finais do ensino fundamental tem como posposta é desenvolver as habilidades
voltadas para as nocdes de temporalidade, espacialidade e diversidade,
proporcionando aos alunos a capacidade de interpretar, e compreender 0S processos
sociais (BRASIL, 2018).

Podemos observar que o conteudo direcionado para os anos finais faz parte
de uma histéria eurocéntrica, e contada por fatos cronoldgicos, segundo Mendes
(2020) a BNCC do ensino fundamental na dltima versdo homologada, desperdicou a
oportunidade em fazer uma reforma mais aprofundada para o ensino de historia,
assim destaca Mendes (2020, apud: PEREIRA e RODRIGUES, 2018) “[...] para o
ensino fundamental apesar de incluirem topicos alusivos as historias de negros e
indigenas, ndo denunciam as marcas de sua invisibilizagdo e silenciamento, muito

menos aquelas que atingem os movimentos LGBT, os quilombolas etc” (p. 13).
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Consideracdes Finais

Consideramos que a pesquisa apresentada demonstra a importancia para a
discusséo e ampliacédo das politicas publicas educacionais no ambito da diversidade
cultural. Dessa forma entendemos que a escola como espaco social e democratico
deve promover o diadlogo entre as diferencas sociais, culturais e politicas para que
haja a transformacao nas relagcdes educativas.

Os documentos apresentados na pesquisa nos possibilitam questionar e refletir
a partir do desenvolvimento do sistema educacional no Brasil, que foi constituido por
mecanismos de controle organizado pelo Estado, que se mostrou centralizador ao
implementar politicas educacionais, nesse sentindo buscamos analisar 0s
documentos oficias do estado para problematizar a questédo da diversidade cultural
no ensino historico a partir da Base Nacional Comum Curricular da Educacédo Béasica
e outras diretrizes que antecedem esse documento.

E importante destacarmos que por muito tempo a cultura africana e indigena
foi abordada nos espacos educativos de forma estereotipada e eurocéntrica, e através
dos movimentos sociais, movimentos de negritudes e um governo democratico,
obtivemos a inclusdo nos componentes curriculares, o ensino da Historia e Cultura
Afro- Brasileira e Histéria e Cultura dos povos indigenas do Brasil, na qual se busca
reparar e corrigir as desigualdades histéricas a partir da nossa identidade cultural.

Sob um olhar critico abordamos no trabalho a evolucdo do sistema
educacional, e 0s avanc¢os que conquistamos a partir de um governo democratico que
Se preocupou em organizar o sistema educacional, de forma abrangente em incluir as
diversidades culturais, para um processo de inclusdo e exercicio da democracia.

Observamos que a escola tem enfrentado muitas dificuldades em lidar com a
diversidade, entendendo que muitos processos tém sido modificados a partir do
protagonismo estudantil e pela gestdo da escola, que tem lutado por politicas mais
inclusivas na implementacgéo de praticas pedagogicas que possa alcancar todas as
diversidades.

Com os avancos do sistema neoliberal e do conservadorismo no Brasil,
observamos que a educacédo tem passado por varias reformas e modificacoes,
conforme foi destacado ao longo do capitulo I, a escola publica vem sendo atingida

por um sistema de mercantilizacdo do ensino e desvalorizacdo que percorre varios
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governos. Observamos que o sistema educacional a parit da versao final da BNCC
homologada em 2018 esta pautada na visdo de homogeneidade, monocultural que
tem privilegiado o conservadorismo e a cultural europeia.

No processo de construcdo do documento da BNCC mediante ao ensino de
historia, podemos constatar que o documento assume uma postura relacionada os
direitos humanos, mas ha um silenciamento em relacéo as diferencas, em reconhecer
de forma democrética e plural as diversidades que ocupam nossa sociedade.

Sabemos que os desafios sdo muitos, e que ha possibilidades para superacao,
assim podemos destacar que € necessario abordar de forma plural as diversas
identidades, género: como e por que compreender? as relacdes étnico-raciais,
homofobia na escola, diversidade religiosa, educacdo antirracista, esses e outros
temas sao fundamentais para haja a ampliacdo na diretrizes curriculares para
promover a diversidade cultural, e desconstrucao de preconceitos, com o propgsito
de dar visibilidade, respeito e incluséo.
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