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A IMPORTANCIA DA LIBRAS NO CURRICULO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FORMACAO DO PEDAGOGO: ATUACAO NO PROCESSO
DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DA PESSOA SURDA

Ana Leticia Pinheiro da Fonseca Forneck™

RESUMO: esta pesquisa, de cunho bibliogréafico, tem como objetivo verificar se o
curriculo do curso de Pedagogia da PUC-GO proposto, promove e alcangca as
especificidades da formacdo da pessoa surda. Este estudo fundamentou-se em tedricos
especialistas na area, em artigos cientificos e o Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia
da PUC-GO (2018) desenvolvendo assim, uma pesquisa explicativa, bibliografica com
analise qualitativa. Os resultados encontrados indicam que o papel do curriculo do Curso
de Pedagogia é necessario na formacgdo do pedagogo para atuar no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem da pessoa surda contribuindo para que a Lei n°
10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05 tenham uma eficéacia social.

Palavras-chave: Lingua Brasileira De Sinais (LIBRAS), Surdo, Formacéao De Professores,
Curriculo De Pedagogia, Surdez e Aprendizagem.

* Graduanda do curso de Pedagogia da PUC-GO.



INTRODUCAO

O presente trabalho pretende refletir sobre o processo de inclusdo da
pessoa surda, bem como verificar a efetivacdo dessa inclusdo na proposta
curricular do curso de Graduagdo em Pedagogia da Escola de Formacéo de
Professores da Pontificia Universidade Catolica de Goias a luz da legislacéo
referente a promocdo e protecdo dos Direitos Humanos das pessoas com
deficiéncia. Para tanto, o tema escolhido para o desenvolvimento desta
Monografia é: “O curriculo da pedagogia, a libras e o ensino da pessoa surda”.

A surdez é diferente da deficiéncia auditiva. A primeira é de origem
congénita, se nasce surdo. Ja a deficiéncia auditiva € um déficit adquirido, ha uma
perda progressiva devido a lesdes ou doencas. De acordo com o conceito trazido
pela filosofia, os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua préprias.
Foi s6 a partir de 1960, com Stokoe, que a lingua de sinais passou a ser vista
como lingua, e ndo como mero gesto.

Apesar das diferencas entre a lingua portuguesa oral e a lingua de sinais,
as estruturas apresentam aspectos que interessam as investigagdes linguisticas
por explicarem a natureza da linguagem humana. A Libras possui 0S mesmos
niveis que as linguas orais: morfoldgico, fonoldgico, sintatico e semantico.

Para se comunicar em Libras é necessario usar o alfabeto manual
(representacao de cada letra do alfabeto da lingua portuguesa com as maos) ou
0s sinais. Ao se utilizar os sinais, a comunicacédo fica mais célere, muito mais
pratica e, assim, as pessoas surdas usam 0s sinais e pouco precisam recorrer ao
alfabeto manual.

Na gramatica da Lingua de Sinais ndo ha o uso de artigos ou preposicdes
e as conjugacdes verbais ndo acontecem da mesma forma que na lingua
portuguesa (LP). Tampouco ha a necessidade de se seguir a mesma estrutura
gramatical da LP, ou seja, o surdo pode fazer os sinais na sequéncia “Seu nome
qual?”. Isso nao significa que ela ndao tenha uma estrutura gramatical, e sim que

ela possui uma estrutura gramatical propria.
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A aquisicdo da Libras pela crianca surda se d& de forma espontanea,
convivendo com surdos e pelo dialogo. A lingua oral € aprendida mais lentamente,
como segunda lingua, uma vez que esse aprendizado necessita de uma
sistematizacado e utilizacdo de recursos e técnicas especificas para suprir a falta
do érgao sensorial da audicdo. O bilinguismo defende que, ao dominar a lingua
de sinais, o surdo tera mais facilidade para perceber esses aspectos na lingua
oral.

Em 2002, foi aprovada a Lei Federal n° 10.436/2002, que reconhece a
lingua brasileira de sinais — Libras como meio de comunicacao oficial dos Surdos,
o que foi considerada uma conquista dessa comunidade. Entre outros, ela garante
a presenca de um intérprete em situacdes comunicativas e a formacdo de
profissionais nas areas de educac¢do e saude para o seu atendimento.

Em 2005, o Ministério da Educacédo aprovou o Decreto n°. 5.626, que obriga
as Instituicbes de Ensino Superior do Brasil a incluirem o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacéo de professores.

Além de ser o maior avanco no campo da educacéo para efetivar a inclusao
das pessoas surdas no Brasil, esse decreto tem como finalidade exigir a
preparacao do professor para que consiga receber uma crianca surda em sala de
aula comum e, ainda, visa garantir o direito delas de acesso a comunicacao, a
informacao e a educacao nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos
curriculares desenvolvidos em todos 0s niveis, etapas e modalidades de
educacao, conforme disposto em seu artigo 14 (BRASIL, 2005).

Apesar dos avancos trazidos pela Legislacdo, na pratica, ainda ha uma
barreira comunicativa enorme e, como agravante, o desconhecimento das
necessidades educativas especiais na escola, gerando muitas dificuldades ao
atendimento educacional de alunos surdos. Sendo assim, a discussédo do tema
dessa monografia € “O papel do curriculo do Curso de Pedagogia na formacéao do
pedagogo para atuar no desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem da pessoa surda.”

Diante desse cenario, surgiu o problema que buscaremos resolver no
decorrer do desenvolvimento do presente estudo: o curso de Pedagogia da PUC
- GO forma o pedagogo para atuar com a pessoa surda na escola regular? Quem
sdo as pessoas surdas? Como o curso de Pedagogia pode/deve promover a
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inclusdo da pessoa surda? Qual € o amparo da Legislagdo? Ele € cumprido? Qual
€ a formacao de professores para a educacao de pessoas surdas? O curriculo do
Curso de Pedagogia é suficiente para promover a inclusdo da pessoa surda?

Para tanto, nosso primeiro passo serd conhecer o historico da educacéo
dos surdos, compreender suas dificuldades, realizar um resgate cronoldgico da
Legislacéo e conhecer o curriculo do curso de graduacao de Pedagogia da PUC-
GO para verificar se contemplam a adaptacao necessaria para essa populacao.

O estudo se justifica, pois pouco se conhece sobre a educacéo e a surdez,
a cultura, identidade e historia da pessoa surda. Diante desse cendrio, resolvi
aprofundar os meus conhecimentos sobre a aprendizagem das pessoas surdas
para conseguir contribuir, enquanto pedagoga, para que 0 processo de
escolarizagéo do surdo se dé de forma efetiva, bem como para que nao haja mais
uma barreira no processo de formacao académica da pessoa surda. Para isso, €
necessario entender como os curriculos de graduacdo de Pedagogia contribuem
para que a legislacéo tenha eficacia.

Nesse sentido, o principal objetivo desta Monografia é verificar se o
curriculo do curso de Pedagogia da PUC - Go proposto, promove e alcanga as
especificidades da formacéo da pessoa surda. Além disso os demais objetivos
sdo: conhecer as especificidades culturais, sociais e de aprendizagem das
pessoas surdas; pesquisar as formas com que o curso de Pedagogia pode e
deve promover a incluséo das pessoas surdas; identificar os direitos da pessoa
surda na Legislacdo vigente; analisar a formacdo de professores para a
educacédo de pessoas surdas; verificar o curriculo do Curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade Catolica de Goias para compreender se na matriz
curricular a formacdo do pedagogo corresponde as necessidades da pessoa
surda.

Para tanto, a metodologia utilizada sera de cunho bibliografico, por meio de
uma pesquisa explicativa, bibliografica e qualitativa Entdo, sera realizada uma
busca na literatura disponivel em livros, textos e artigos cientificos nas bases de
dados disponibilizadas pela Biblioteca da PUC-Goias, pelo Google Académico e
portal BVS, a fim de promover um dialogo com os autores que estudam a questao.
Assim, temos como base autores como Audrei Gesser (2019), Marcia Goldfeld
(2002) e Nidia Regina de Sa (2016), entre outros, todos tedricos que estudam a

importancia da cultura da pessoa surda e que falam do professor e da sua
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formacao profissional. Além disso, sera pesquisado o curriculo do Curso de

Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de Goias.
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CAPITULO 1

A EDUCACAO E A SURDEZ

Neste Capitulo 1 sera realizado um estudo sobre a educacéo e a surdez,
para isso foi realizado um estudo com o intuito de compreender a identidade e a
cultura do surdo; um breve histérico da educacao dos surdos e as implicacdes da
surdez no processo de aprendizagem do surdo. Os autores que auxiliardo neste
estudo sdo: Ahlgren(1994),Amaral (2019), Brito(, Campos(2013), Chaveiro(2019),
Chiari, Ciccone, Fernandes(2003), Freitas(2019), Garolla (, Goldfeld(2002),
Gesser(2019), Humphries(, Lacerda(1999), Lopes(2007), Mazzotta(2006),
Padden(1988), Peixoto(2013), Pereira(, Quadros(2007), Reis(1992), S4(2016),
Skliar(1988), Soares(1999), Thoma(2006), Wringler(1996).

1.1 Surdo — sua cultura e identidade

O termo “surdo”, como bem descrito por Sa (2016), “é aquele com o qual
as pessoas que nao ouvem referem-se a si mesmas e a seus pares”, ou seja, uma
expressdo que supera a perda auditiva e inclui as diferencas culturais e
linguisticas dessa populacéo. A pessoa surda € aquela que vivencia um déficit de
audicdo que o impede de adquirir, de forma natural, a lingua oral/auditiva usada
pela maioria da comunidade e, principalmente por essa diferenca, constréi sua
identidade utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacbes
comportamentais e culturais distintas das da maioria das pessoas que ouvem (SA,
2016).

A surdez nao diz respeito a “deficiéncia auditiva” ou perda auditiva em um
sentido restrito, bioldgico. Essa € uma visao estritamente biomédica. A surdez,
vista como deficiéncia fisica, pertence a uma narrativa assimétrica de poder e
saber. E uma criagdo de um grupo hegeménico com a qual os surdos ndo se
identificam em termos sociais, culturais, politicos e historicos (PADDEN;
HUMPHRIES, 1988, p. 44). Atualmente, a nossa sociedade valoriza muito mais o

fendmeno fisico, o que dificulta a compreensao e o respeito a cultura surda.
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A surdez, se olhada pelo viés cultural, ndo € reduzida apenas ao déficit
auditivo ou a uma deficiéncia. Por isso, torna-se importante, quando uma crianca
surda nasce em lares de pessoas ouvintes, sugerir 0 convivio com outras crian¢as
surdas ou mesmo adultos surdos, visto que é esse contato com seus pares que
pode imprimir outro rumo a sua histéria, com valores e subjetividades identificados

e fortalecidos pelo grupo. Dessa forma, Audrei Gesser (2019, p. 50) afirma que

[...] ndo ha desvantagem na surdez quando se fala em comunicacgéo e
em linguagem, visto que ndo é a modalidade da lingua que define se
estamos em siléncio ou ndo. Os surdos dancam, apreciam e ouvem
musica a seu modo, tém sensac¢des de barulho, constroem seus mundos
e suas subjetividades na e através da lingua de sinais, enfim, concebem
e redefinem seu mundo através da viséo. (Grifos no original).

Ao encontrar seus pares, 0s surdos constroem a sua identidade,

fundamentada na diferenca. Assim, de acordo com Sa (1996, p. 124),

[a](s) identidade(s) surda (s) de surdos ndo se constréi(oem) no vazio,
forma(m)-se no encontro com o0s pares e a partir do confronto com novos
ambientes discursivos. No encontro com os outros, os surdos comegam
a narrar-se, e de forma diferente daquela através da qual sdo narrados
pelos que ndo séo surdos. Comecgam a desenvolver identidades surdas,
fundamentadas na diferenca. Estabelecem, entdo, contatos entre si e,
através destes, fazem trocas de diferentes representacdes sobre a(s)
identidade(s) surda(s). Assim, autoproduzem significados a partir de
informacdes intelectuais, artisticas, técnicas, étnicas, juridicas, estéticas,
desenvolvendo, entdo, certa cultura; é a partir dessa autoproducao que
surgem as culturas surdas.

Assim como 0s ouvintes, é a partir da socializagdo dos valores sociais e
culturais que as pessoas surdas constroem sua identidade e a consciéncia de que
sao integradas a uma comunidade que tem seus valores proprios. Dessa forma,
ha um fortalecimento do grupo para resistir as imposi¢cdes das culturas
dominantes.

Da mesma forma como acontece com diversos conceitos, o de surdez esta
passando por mudancas e ja se modificou muito no transcurso da histéria. Assim,
Sa (2016, p. 64-65 apud BEHARES, 1993, p. 1) afirma que, atualmente, estamos
em um momento de redefinicdo desse conceito, deixando para tras a tradicéo
meédico-terapéutica, que teve muita influéncia na sua definicho até entdo e
considera apenas a lesdo organica, classificando o déficit auditivo (leve, profundo,

congénito, pré-linguistico).
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Atualmente, os estudos que se baseiam na abordagem biopsicossocial
valorizam a experiéncia da surdez e 0s contextos culturais e sociais nos quais a
pessoa surda se desenvolve. Assim, a classificacdo mudou seu foco para o
ambiente, sendo ele considerado deficiente ou ndo, a medida que se encontra
adaptado para o pleno desenvolvimento da pessoa surda.

Desse modo, o termo “surdo” compreende, em seu conceito, os aspectos
socioculturais da surdez, enfatizando a diferenca, e ndo a deficiéncia. O surdo é
diferente ndo apenas porque nao ouve, mas sim porque desenvolve
potencialidades psicoculturais e linguisticas diferentes das pessoas ouvintes
(BEHARES, 1993, p. 2). Essa nova forma de compreensédo do surdo e da surdez
€ um avanco importante para essa comunidade, ja& que ha um desconhecimento
em relagdo aos processos e produtos da cultura surda em relagéo ao teatro, ao
brinquedo, a literatura em lingua de sinais, a poesia visual e a tecnologia que
utilizam para viverem em sociedade (SKLIAR, 1998, p. 28-29).

A lingua faz parte de nés mesmos, da nossa personalidade. As Linguas de
Sinais, como qualquer outra, nascem a partir da cultura do povo que a utiliza para
se comunicar. Sendo assim, ndo existem linguas universais, nem orais, nem
gestuais. O processo de aquisicdo da lingua de sinais € equivalente ao processo
de aquisicao das linguas faladas.

Desse modo, no que diz respeito as pessoas surdas, a lingua é uma
importante categoria definidora. “A surdez & um ‘pais’ sem um ‘lugar préprio” (SA,
2016, p. 78 apud WRIGLEY, 1996, p. 12). Esse entendimento demonstra como as
guestBes biomédicas se distanciam da complexidade da cultura surda em que é

enfatizado os aspectos socioculturais.

1.2 Breve histérico da Educacao dos surdos

No decorrer da historia, 0 conceito que a sociedade tinha sobre a pessoa
surda, apresentava, em sua maioria, aspectos negativos. Os surdos, na
Antiguidade, foram percebidos de inumeras formas, algumas vezes com piedade
e compaixao, outras tantas como sendo pessoas castigadas pelos Deuses,
enfeiticadas ou como seres primitivos. Devido a isso, eram abandonadas ou

sacrificadas.
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Segundo Lacerda (1999), Lopes (2007), Mazzotta (2005), Soares (1999) e
Thoma (2006), a referéncia mais antiga em relacdo a educacdo do surdo € do
século VI, no Cédigo de Justiniano (Direito Romano), quando houve, pela primeira
vez, uma classificacdo dos surdos, sendo ela: surdo-mudez natural; surdo-mudez
adquirida; surdez natural; surdez adquirida; mudez natural ou adquirida.

Até o século XV, as pessoas surdas eram vistas como seres primitivos e
incapazes de aprender. Influenciados pelos pensamentos de Aristoteles — para
quem a aprendizagem s6 era possivel a partir dos olhos e dos ouvidos e a
comunicacdo s6 se daria através da escrita e da fala —, os educadores nao
realizavam nenhum investimento na educacdo das pessoas surdas até entdo.
Dessa forma, essa comunidade ndo possuia nenhum direito assegurado e
tampouco podia fazer testamento, necessitando de um credor para realizar seus
negocios.

No século XVI, o médico italiano Girolamo Cardano (1501 a 1576)
interessou-se pela educacgado dos surdos, acreditando ser “crime nao instruir o
surdo-mudo” (REIS, 1992).

Ainda nesse século, outro movimento iniciou-se na Espanha, campeado
pelo padre Pedro Ponce de Leon (1510 a 1584), que se dedicou ao ensino de
guatro surdos, filhos de nobres. Seus alunos eram ensinados a falar, a escrever,
a ler, a fazer contas, a orar e a confessar, para que com isso pudessem herdar os
titulos e propriedades da familia.

Em 1620, no século XVII, Juan Martin Pablo Bonet publicou um livro, que
trata da invencédo do alfabeto manual, criado por Ponce de Leon (GOLDFELD,
2002, p. 28). As descobertas e curiosidades cientificas desse periodo marcaram
a historia da surdez. Comecaram a questionar os pensamentos de Aristételes. O
escocés George Dalgarno declarou que se os surdos pudessem ser educados,
poderiam ter o mesmo potencial que os ouvintes.

O século XVIII foi fundamental, pois houve um aumento do niamero de
escolas e, também, uma melhora qualitativa em relacao a lingua de sinais. Isso
acarretava, aos surdos, uma autonomia, emancipacao e cidadania.

Em 1750, o Abade Charles Michel de L’ Epée, na Franca, se aproximou
das pessoas surdas que passavam pelas ruas de Paris e aprendeu com elas a
lingua de sinais. Com isso, criou os “Sinais Metddicos”, que consistiam na

combinacéo entre a lingua de sinais, a gramatica francesa e o alfabeto digital
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(GOLDFELD, 2002, p. 29). Comecou, entdo, seu trabalho com duas criancas
surdas e, ao perceber o resultado positivo, transformou sua casa na primeira
escola publica para surdos, onde utilizava o método gestualista, ensinando sinais
correspondentes a objetos figurativos.

Na Alemanha, nessa mesma época, com Samuel Heinick, surgem as
primeiras ideias do que hoje constitui a filosofia educacional oralista, que acredita
ser o ensino da lingua exclusivamente oral, e a rejeicdo a lingua de sinais, para
gue o surdo pudesse ser integrado na comunidade geral.

No século XIX, Thomas Hopkins Gallaudet fundou a primeira escola
permanente para surdos, nos Estados Unidos da América. Como forma de
educacdo em sala de aula e conversas extra-classe, utilizavam um francés
sinalizado, que era a unido do Iéxico da lingua de sinais francesa com a estrutura
da lingua francesa, adaptado para o inglés. Dessa forma, surge uma metodologia
gue mais tarde sera utilizada na filosofia da Comunicacdo Total (RAMOS;
GOLDFELD, 1992).

Em 1821, as escolas passaram a usar as linguas de sinais americanas. Em
1860, fortaleceram o método oral. Muitos profissionais comegaram a focar no
aprendizado da lingua oral pelos surdos e, assim, surgiu a ideia, defendida por
muitos profissionais até os dias de hoje, de que a lingua de sinais seria prejudicial
para a aprendizagem da lingua oral (GOLDFELD, 2002, p. 30).

No ano de 1880, realizou-se o Congresso Internacional de surdo-mudez,
em Mildo, onde foi decidido que o método oral era o mais adequado a ser utilizado
pelas escolas de surdos. A lingua de sinais foi oficialmente proibida, sob o
argumento de que destruia a capacidade de fala dos surdos. O mais importante
defensor foi Alexander Graham Bell. Esse congresso foi organizado e conduzido
por muitos especialistas ouvintes na area de surdez, todos defensores do
oralismo. Na ocasido da votacao na assembleia geral, foi negado o direito de voto
aos professores surdos.

No século XX, o oralismo dominou o mundo até a década de 1970. William
Stokoe publicou um artigo demonstrando que a ASL (lingua de sinais americana)
possuia todas as caracteristicas orais. Somado a isso, a grande insatisfagdo dos
resultados do oralismo, que deu inicio a pesquisas sobre a lingua de sinais. Surgiu
também a filosofia da comunicacao total, que € a utilizacédo de todas as formas de

comunicacdo possiveis na educacdo dos surdos, pois acreditavam que a
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comunicacdo, e ndo a lingua, precisava ser privilegiada (GOLDFELD, 2002, p.
32).

Em 1980, surge o bilinguismo, ao perceberem que, em algumas situacoes,
o surdo deve utilizar a lingua de sinais e, em outras, a lingua oral, e ndo as duas
ao mesmo tempo, como estava sendo feito.

No Brasil, em 1855, o professor surdo francés Hernest Huet chegou ao
Brasil, trazido por D. Pedro Il. Ele iniciou um trabalho com duas criangas surdas.
O Instituto Nacional de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacgéao dos
Surdos (Ines), foi fundado em 1857 e utilizava a lingua de sinais.

Seguindo a tendéncia mundial, em 1911, estabeleceu-se o Oralismo puro
em todas as disciplinas e foi proibida a lingua de sinais oficialmente em sala de
aula. Apesar da proibicéo, ela sempre foi utilizada, nos patios e corredores da
escola, pelos alunos.

Apos a visita de lvete Vasconcelos, educadora de surdos na Universidade
Gallaudet, localizada em Washington, D.C., Estados Unidos, chega ao Brasil a
Comunicacédo Total, no final da década de 1970.

Com base nas pesquisas da professora linguista Lucinda Ferreira Brito
sobre a lingua brasileira de sinais, na década seguinte comeca, no Brasil, 0
Bilinguismo. A partir de 1994, Brito passou a utilizar a abreviagao Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Sendo assim, a histéria do surdo e da Lingua de Sinais sempre enfrentou
muitos desafios. Inicialmente, o surdo era visto como uma aberracéo, depois 0s
ouvintes foram determinando qual a melhor forma de comunicac¢éo para o surdo,
sem que o surdo se manifestasse, inclusive proibindo a lingua de sinais que os
surdos utilizavam. Somente depois de muitos estudos, de um espaco do surdo

nesse estudo é que chegaram ao bilinguismo.

1.3 Implicagcdes da surdez no processo de aprendizagem do surdo

Indmeros autores, como Ciccone, Brito, Reis e Fernandes, argumentam
que, ao sofrer atraso de linguagem, a crianga surda, mesmo que aprenda uma
lingua de forma tardia, ter& sempre como consequéncia desse atraso problemas

emaocionais, sociais e cognitivos (GOLDFELD, 2002, p. 47).



19

Ao considerarem que o atraso de linguagem traz danos, 0s autores
mencionados, explicita ou implicitamente, transparecem estarem utilizando um
conceito de linguagem mais amplo, que abrange ndo s6 a funcdo comunicativa,
mas também a funcdo de organizacdo do pensamento, assumindo um papel
essencial para o desenvolvimento cognitivo. Se assim fosse, o atraso de
linguagem traria danos apenas as dificuldades comunicativas (GOLDFELD, 2002,
p. 47).

A psicologia sociointeracionista, representada por Vygotsky, estuda a
linguagem sob a éptica social e em relacdo a sua influéncia no desenvolvimento
cognitivo do individuo. A relac&o entre o meio social e o individuo é dialégica. Nao
h& consciéncia individual sem o meio social e ndo ha sociedade sem os individuos.

A interacdo com 0 meio e com 0 outro proporciona um conhecimento
linguistico, contudo, a falta de interagdo causa um déficit sintatico e vocabular que
dificulta o alcance de um bom nivel de leitura, acarretando uma dificuldade de
interpretacdo da linguagem figurada (GAROLLA; CHIARI, 2003; PEREIRA, 2002
apud FREITAS; AMARAL; CHAVEIRO 2019).

Uma pesquisa feita por Luria com um grupo de pessoas analfabetas, sobre
o desenvolvimento cognitivo, exemplifica de modo muito simples a dificuldade das
pessoas de sairem do raciocinio concreto e vivencial, ndo conseguindo analisar a
palavra fora do contexto em que € utilizada de forma l6gica e abstrata.

Nesse cenario, a Libras assume papel fundamental no processo de ensino
e de aprendizagem da crianca surda, por ser a lingua capaz de Ihe possibilitar a
ampliacdo de significados e significantes. Apesar de ser possivel o
desenvolvimento cognitivo a partir dos estimulos naturais do ambiente, o
desenvolvimento da linguagem da pessoa surda ficaria comprometido caso o0s
conteudos escolares fossem apresentados apenas por meio da lingua portuguesa
oral e escrita (QUADROS, 2005 apud FREITAS; AMARAL; CHAVEIRO, 2019).

O fato de ouvintes e surdos ndo compartilharem de uma mesma lingua
dificulta a comunicagdo entre eles. Com isso, a escrita possui um papel
fundamental na insercao social do surdo. O uso da lingua de sinais como lingua-
mae, porém, pode acarretar dificuldade na escrita (visto a escassez do uso de
categorias gramaticais, de verbos e de preposi¢coes em suas produgdes escritas)
e na leitura, uma vez que os textos sdo apresentados somente na modalidade
escrita da lingua portuguesa (QUADROS, 2005).
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De acordo com a WFED (Federagcao Mundial dos Surdos, na sigla em inglés),
80% dos surdos de todo o mundo possui baixa escolaridade e problemas de
alfabetizacdo. No Brasil, a situacdo € a mesma, ja que a grande maioria dos
surdos néo tem uma boa compreensao do portugués e, entdo, nao entendem ou
tém dificuldades para ler e escrever. Sendo assim, dependem, exclusivamente,
da lingua de sinais para se comunicar. Uma das dificuldades de aprendizado da
lingua portuguesa escrita pode estar ligada a diversos fatores, como a
impossibilidade de aprender, através da fonética e do som, a aquisicdo de
linguagem tardia, ou mesmo a diferenca de estrutura gramatical entre a Libras e
0 portugués.

A escrita € uma habilidade cognitiva que demanda esforco, e assim € para
todos. No entanto, a escrita, por ter uma relagédo fénica com a lingua oral, pode e
de fato estabelece um outro desafio para o surdo: reconhecer uma realidade
fénica que nao Ihe é familiar acusticamente (AHLGREN, 1994).

O surdo, entdo, quando necessita de subsidios para adquirir novos
contextos e significacdes, busca na Libras a assisténcia para elaborar sua escrita.
Esse movimento é percebido em suas producgdes, por ndo haver conectivos entre
palavras e frases, alteracdes nos usos dos artigos, e também pela falta de flexao
de verbos e adjetivos. Todos esses elementos séo caracteristicas estruturais da
Lingua de Sinais (PEIXOTO; CAMPQOS, 2006).

Portanto, além de um ambiente linguistico que desenvolva a linguagem, ha
também a necessidade de um ambiente pedagdgico facilitador de aprendizagem

da pessoa surda.


https://www.researchgate.net/publication/225469903_Improving_multimodal_web_accessibility_for_deaf_people_Sign_language_interpreter_module#_blank
https://www.researchgate.net/publication/225469903_Improving_multimodal_web_accessibility_for_deaf_people_Sign_language_interpreter_module#_blank

21

CAPITULO 2

LINGUA DE SINAIS E SEUS BENEFICIOS NA EDUCACAO DOS
SURDOS

Neste Capitulo dois sera realizado um estudo para compreender sobre a
Lingua de Sinais Brasileira e seus beneficios na educacédo dos surdos. Estudarei
as caracteristicas linguisticas da Libras, estudarei a legislacdo que envolve a
Lingua de Sinais e os seus avancos e finalizarei o capitulo com o estudo da
proposta bilingue para a educacao das crian¢as surdas. Para isto, 0s autores que
auxiliardo estes estudos sado: Chomsky, Fernandes(2003), Gesser(2019),
Goldfeld(2002), Guarinello(2007), Karnopp(2004), Pinker(1995), Quadros(2004) e
Santos(1988).

2.1 Caracteristicas linguisticas das linguas de sinais — LIBRAS

O interesse de educadores pela comunicacéo dos surdos por meio dos
sinais € datado na antiguidade, mas somente a partir de 1960, com os estudos
sobre a lingua de sinais americana (ASL) realizados por William Stokoe, houve
um interesse cientifico por esse sistema linguistico (GUARINELO, 2007).

Atualmente, as linguas de sinais sdo reconhecidas oficialmente como
linguas naturais, visto que nasceram da interacdo espontanea e permitem
expressar qualquer conceito advindo da necessidade humana. Sao sistemas
abstratos de regras gramaticais usadas pelas comunidades de pessoas surdas
e assim como as linguas orais-auditivas, as linguas de sinais nédo sao
universais QUADROS; KARNOPP, 2004).

Ha pelo menos uma lingua de sinais usada amplamente na comunidade

Surda de cada pais, 0 que comprova que os fatores geograficos e culturais
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influenciam na mudanca historica da lingua (QUADROS; KARNOPP, 2004).
Assim, a Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS, foi oficializada no Brasil pela lei
10.436/2002.

Outra caracteristica importante das linguas de sinais é a sua modalidade
de producéo. Diferente das linguas orais, que sdo de modalidade oral auditiva, as
linguas de sinais tém como modalidade espaco-visual, ou seja, a informacéo
linguistica é recebida pelos olhos e reproduzida pelas méos. Essa modalidade
induziu um pensamento equivocado que perdurou por muitos anos, de que elas
seriam apenas um desenho no ar do referente que representam. A realizacao de
um sinal pode ser mesmo motivada pelas caracteristicas do dado da realidade a
gue se refere, fazendo alusdo a imagem do seu significado, mas isso ndo é uma
regra. A maioria de seus sinais sdo arbitrarios, ndo mantendo relagdo de
semelhanca alguma com seu referente (QUADROS; KARNOPP, 2004).

A distincdo entre as linguas € caracterizada pela diferenca existente entre
os sistemas fonolégicos (de sons), morfolégicos (de formas), sintatico (de
estruturacéo frasal) e semantico-pragmético (significacdo e uso). (FERNANDES,
2003). As linguas de sinais possuem caracteristicas em todos os planos
(fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico).

O plano fonolégico, nas linguas orais-auditivas, caracteriza-se pela
organizacdo de sons vocais especificos, ou fonemas, pelos quais se constroem
as formas linguistica. No que se refere as linguas de sinais, a fonologia é
representada pela querologia (FERNANDES, 2003).

A querologia significa o estudo do movimento das méos e dos pulsos. Esse
sistema é tdo complexo quanto o da fonologia. A fonologia é representada por
meio dos fonemas de uma lingua, que sdo concretizados pela articulacdo dos
sinais. Ocorre da mesma forma na querologia que é representada pelos
gueremas, através da articulacao dos sinais (FERNANDES, 2003)

A configuragdo, a localizagdo do sinal, o movimento das maos e a
orientacdo da(s) palma(s) da(s) méao(s) compdem o sistema da LIBRAS,
caracterizando-a, em relacéo ao nivel fonoldgico (querologico), como sendo uma
lingua natural.

A configuracdo da mao diz respeito a forma da mé&o. A locacao refere-se
ao lugar em que a mao estara posicionada, podendo ser realizado em alguma

parte do corpo. O movimento pode estar presente nos sinais ou nao. A orientacao
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da palma da mao indica que os sinais tém dire¢céo e que sua inversédo, em alguns
sinais, pode alterar o seu significado.

O falante além de se utilizar das maos como veiculo usado nas linguas de
sinais para produzir informag6es linguisticas, também fazem uso extensivo dos
marcadores ndo manuais. As expressodes faciais (movimento da cabeca, olhos,
boca, sobrancelha, entre outros) sdo elementos gramaticais que compdem a
estrutura da lingua. Sinais, em seu uso, também apresentam tracos entonacionais
ditados pelo autor, através da forma pela qual o falante comp®&e o seu sinal (de
forma mais rigorosa, mais suave, mais lenta ou mais rapida), fazendo-se
acompanhar pela expresséo corporal como um todo. (GESSER, 2019)

O plano morfolégico caracteriza-se pelo estudo da forma. As linguas de
sinais, assim como as linguas orais-auditivas, apresentam um sistema de
estruturacdo e formacéo, e a divisdo das palavras em classes. As linguas de
sinais, ao contrario das demais, séo sintéticas. Dessa forma, ndo possuem artigo
e ndo possuem uma lista ampla de preposicdes e conjuncdes.

Algumas caracteristicas da lingua de sinais brasileira, de acordo com a
guisa de ilustracdo, sdo: as palavras sao simples ou compostas e ndo ha relacao
desta descricdo com a descricdo da lingua portuguesa; muitas palavras séo
representadas por sinais iconicos; ha influéncia da lingua portuguesa em palavras
da lingua de sinais (FERNANDES, 2003).

No plano sintatico, a sintaxe € o estudo das inter-relagées dos elementos
que estruturam a frase e as regras que regem a combinacdo das sentencas. As
linguas de sinais, possuem como caracteristica o sinteticismo. “Das inter-relactes
dos elementos estruturais e das regras que regem a combinacdo de sinais
apresenta regras proprias e basicas que a caracterizam como lingua” Fernandes,
2003, p.43).

Por dultimo, os tracos semantico-pragmaticos sdo determinados, em
qualquer que seja a lingua, quando em seu uso, ou seja, pelo seu contexto.

Essas caracteristicas podem ser visiveis por meio de tracos prosodicos que
se realizam por expressoes faciais, manuais ou corporais.

Tanto as linguas orais quanto as linguas de sinais sdo similares em seu
nivel estrutural. Ambas sédo formadas a partir de unidades simples que,
combinadas, formam unidades mais complexas. Segundo Noam Chomsky, todas

as linguas funcionam como sistemas combinatérios discretos: “Sentencas e frases
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sdo construidas de palavras; palavras sdo construidas a partir de morfemas; e
morfemas, por sua vez, sdo construidos a partir de fonemas” (PINKER, 1995. P.
162).

O que diferem as linguas orais das linguas de sinais € quanto a forma como
as combinacdes das unidades sdo construidas. As linguas orais sado organizadas
de forma sequencial/linearmente, ja as linguas de sinais, de uma maneira geral,

incorporam as unidades simultaneamente (GESSER, 2019).

2.2 A Legislacao e seus avancgos

No ano de 1993 comecgou a ser desenvolvido o projeto de lei para
reconhecimento da lingua espaco-visual. Porém, somente em 24 de Abril de 2002
foi promulgada a Lei Federal n® 10.436, reconhecendo a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como a lingua oriunda das comunidades de pessoas surdas do
Brasil. A Lei, que ficou conhecida como “Lei de Libras”, é constituida por 5 artigos.

No primeiro artigo, € reconhecida a Libras como meio legal de comunicacao
e expressao. Em seu paragrafo unico, é explicado que a lingua espaco-visual
possui estrutura propria, e deve ser classificada como um idioma préprio e
independente.

O artigo 2°, diz respeito ao apoio oferecido pelo poder publico em geral e
concessionarias de servicos publicos na difusdo da Libras. O intuito do artigo € de
tornar a comunicacao dos surdos mais acessivel.

O artigo 3°, traz uma questdao muito importante para os surdos, pois se
refere ao atendimento e tratamento de salde de forma adequada as necessidades
do surdo.

O proximo artigo, traz de forma especifica a importancia da Lei de Libras
referente a formacao dos profissionais da educacéo e da fonoaudiologia.

O ultimo artigo, diz respeito da data em que a Lei entra em vigor, marcando
assim um momento muito importante na histéria da Libras. Com a lei, o surdo
passa a ter um reconhecimento que foi motivo de muita luta da comunidade surda.

Apés a aprovacdo da Lei n®10.436/02, houve a sua regulamentacao,
através do decreto n° 5626 de 22 de Dezembro de 2005. O teor do documento

abrange a inclusédo da Libras como disciplina curricular, a formacéo do professor
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de Libras e do instrutor de Libras, o uso e a difusdo da Libras e da Lingua
Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educacdo, a formacdo do
tradutor e intérprete de Libras- Lingua Portuguesa, a garantia do direito a
educacdo das pessoas surdas, a garantia do direito a salde das pessoas surdas
e 0 papel do poder publico e das empresas que detém concessdo ou permissao
de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da Libras.

O artigo 3° do referido decreto trata da insercéo da Libras como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacgéo de professores e nos cursos de

fonoaudiologia. Na integra ele dispde:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacéo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia,
de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

§ 1o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
o curso de Pedagogia e o curso de Educacéo Especial séo considerados
cursos de formacgéo de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacgéao superior e na educagao profissional, a partir
de um ano da publicacdo deste Decreto.

Com isso, a lei assegura 0 acesso da comunidade escolar ao aprendizado
da Libras, principalmente na formacdo de professores. Dessa forma, as
instituicdes de ensino precisam reformular seus projetos pedagogicos para incluir
a Libras, como uma disciplina obrigatdria em sua matriz curricular nos cursos de
licenciaturas. O decreto também determinou o prazo maximo de 10 (dez) anos
para que essas providéncias fossem tomadas em 100% (cem por cento) dos
cursos da instituicdo e observando os percentuais minimos para cada prazo.

Em decorréncia do decreto, as instituicbes de ensino passaram a ter em
seu quadro funcional profissionais para o ensino da Libras com o objetivo de
ensinar seus conceitos basicos. Porém, as ementas das disciplinas ndo séo
unificadas, sendo entdo de autonomia da instituicdo a criacdo das ementas e do
professor a criacdo de seu plano de ensino para essas disciplinas.

Esse decreto apresenta um avanco muito grande e significativo, pois

anterior a ele a exigéncia de formacéo era somente técnica, através de cursos de
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capacitacao para os instrutores que atuavam no ensino de Libras como segunda
lingua.

A fim de garantir um atendimento educacional especializado e 0 acesso da
pessoa surda ao ambiente escolar, o artigo 14 traz em seus incisos e alineas

direitos da pessoa surda:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacéo e a
educacédo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde
a educacéo infantil até a superior.

§ 1o Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso
previsto no caput, as instituicbes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacédo de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéao infantil, o ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos;

[l - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade lingiistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educacéo infantil, nas salas de aula e, também, em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difuséo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por
meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade lingiiistica manifestada no aspecto
formal da Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagédo
de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados
em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacéo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

§ 20 O professor da educacgéo basica, bilinglie, aprovado em exame
de proficiéncia em traducédo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa,
pode exercer a funcdo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,
cuja funcéo é distinta da funcéo de professor docente.

§ 30 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as
medidas referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento
educacional especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

As disciplinas que foram introduzidas nos curriculos dos cursos de

licenciatura, possuem como objetivos identificar e conhecer a cultura dos surdos,
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a lingua espaco-visual e suas caracteristicas, a forma como ela é utilizada pela
comunidade surda para se comunicar. Para isso, os alunos da disciplina de Libras
necessitam conhecer e reconhecer os aspectos da constituicdo do sujeito surdo
como um sujeito que possui uma diferenca cultural, uma lingua diferente,
capacidades e habilidades de aprendizagem e uma percepgéo e participagdo no

ambiente em que esta diferente.

2.3 Educacéo inclusiva: proposta bilingue para a educacao da crian¢a surda.

O bilinguismo possui como pressuposto basico que o surdo deve ser
bilingue. Dessa forma, ele deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais,
ou seja, a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial do
pais. Para os bilinguistas, o surdo ndo possui a hecessidade de almejar uma vida
semelhante ao ouvinte, podendo aceitar a sua surdez.

Para a filosofia bilingue, o conceito mais importante é o de que os surdos
formam uma comunidade, possuindo cultura e lingua proprias. Dessa forma, nao
possui a necessidade de, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da
lingua para que se aproxime ao maximo do padrédo de normalidade, essa filosofia
é rejeitada. Isso ndo tira a importancia da aprendizagem da lingua oral para o
surdo, ao contrario, este aprendizado € desejado, porém néo € percebido como o
anico objetivo educacional do surdo nem como uma possibilidade de minimizar as
diferencas causadas pela surdez (GOLDFELD, 2002).

Atualmente, o bilinguismo est4 sendo estudado e ocupando um grande
espaco no cenario cientifico mundial. Existem diversas universidades que estao
pesquisando a surdez e a lingua de sinais sob a éptica da filosofia bilingue nos
EUA, Canada, Suécia, Venezuela, Franca entre outros paises. Nao existe uma
unicidade entre profissionais bilinguistas em relacdo as teorias psicologicas e
linguisticas adotadas. Em relacdo as questdes educacaionais, 0s profissionais
também ndo sdo unanimes, ha diversas maneiras de se aplicar o bilinguismo em
escolas e clinicas especializadas (GOLDFELD, 2002).

A proposta de uma educacao bilingue se iniciou nas reinvindicagfes das
pessoas surdas pelo direito a sua lingua e também se baseou nas pesquisas

linguisticas sobre as linguas de sinais. Estudos estdo apontando que a proposta
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bilingue é a mais adequada no ensino das crianc¢as surdas, pois considera a lingua
de sinais como natural e se baseia no conhecimento dela para o ensino da lingua
majoritaria. Essa abordagem educacional se propde a tornar acessivel a crianca
surda duas linguas no contexto escolar (GUARINELLO, 2007).

Na educacdo bilingue ha duas maneiras distintas, a apresentacao
simultanea das linguas e a apresentacao sucessiva das duas linguas (lingua de
sinais e lingua da comunidade majoritaria). No bilinguismo simultaneo, ha o
ensino da segunda lingua concomitante ao ensino da primeira, porém em
momentos distintos. A crianca surda € exposta as duas linguas com diferentes
interlocutores, sendo que a de sinais com interlocutor surdo e a majoritaria com
ouvintes. Em contra partida, no bilinguismo sucessivo o ensino da lingua
majoritaria s6 se dard apos a aquisicdo da lingua de sinais. Nesse modelo, a
crianca surda s6 aprenderd uma segunda lingua no momento em que tiver
dominio da lingua de sinais (GUARINELLO, 2007).

Em relacdo a modalidade da lingua majoritroria, pode ser escrita ou falada.
Na Suécia a lingua majoritaria é apresentada na modalidade escrita, pois promove
0 conhecimento linguistico necessario para que a crianca surda construa suas
habilidades de lingua. Na Franca, a lingua majoritaria é apresentada na
modalidade oral.

A proposta bilingue na Suécia passou a ser desenvolvido a partir de 1981.
Os suecos aprendem na escola a gramatica da lingua de sinais, o alfabeto digital
e possuem acesso a informacdes gerais sobre organizagcbes nacionais e
internacionais de surdos. Essa proposta resultou em uma melhora na auto-estima
do surdo, o nivel de leitura e escrita se desenvolveu melhor, e mais do que isso,
foi fornecida aos surdos as mesmas oportunidades dadas aos ouvintes
(GUARINELLO, 2007).

No Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, uma escola pequena — Centro
Educacaional de Surdos Pilar Velasquez- iniciou um trabalho sistematico em que
a lingua de sinais é a lingua oficial em todas as suas disciplinas escolares
(GOLDFELD,2002).

Para que as criancas surdas adquiram a lingua de sinais como primeira
lingua, é necessario que sejam expostas a usuarios competentes dessa lingua.
Ou seja, a adultos surdos fluentes que irdo responder tanto pela exposicdo como

também pelo ensino da gramatica para as criangas e para seus pais, no caso de



29

serem ouvintes (90% dos casos, 0s surdos sd0 uma minoria em sua propria
familia). As escolas especiais que utilizam a lingua de sinais possuem instrutores
surdos que respondem pela exposicéo da crianca a essa lingua, para que possa
ser adquirida o mais cedo possivel.

Porém, ao se falar em educacdo bilingue, ndo h& como ter apenas a
presenca de um adulto surdo que atue como interlocutor entre o professor ouvinte
e 0s seus alunos. Identificar um projeto educacional como bilingue, sem que haja
a efetiva atuacdo do educador surdo, estad fora de cogitacdo (FERNANDES,
2003).

Os principios que regem o que é defendido por bilinguismo na educacéao
nao podem ser confundidos com gramaticalidade, com mera inclusdo da lingua
de sinais na sala de aula, com simples traducédo de conteudo pedagdgico para a
lingua de sinais e tampouco com a mera aquisicao de duas linguas no espaco
escolar, mas sim uma postura que envolva todo o processo psicosociocultural da
educacao de surdos (FERNANDES, 2003).

Ao se defender uma educacdo bilingue, h4 que se ter mais do que
intérpretes em salas de aulas, uma vez que ndo estéo incluidos nas atividades de
planejamento pedagogico, processo educativo e possuem somente o papel de
traduzir o contetdo pedagdgico passado pelo professor ouvinte, ndo participando
assim do processo de construcédo do conhecimento do aluno surdo.

Como defende Fernandes (2003), o bilinguismo vai para além do dominio
puro e simples de uma outra lingua como forma de instrumento de comunicacéo.
Nessa perspectiva, somente as pessoas integrantes da comunidade surda,
podem contribuir, de forma efetiva, para a educagéo das criancas surdas.

Ha que se adquirir novos suportes, tanto tedricos quanto praticos, para que
as metas consigam chegar em um bom termo. De acordo com o depoimento de
alguns surdos, retirados da dissertacdo de mestrado de Santos (1988), no que diz
respeito a atuacao bilingue na educacéo, posto que ndo fosse apenas a presenca
de duas linguas em sala de aula, mas a uma postura que envolvesse todo o

processo psicosociocultural da educacéo dos surdos, eles disseram:

O monitor vai aprendendo do professor e o professor vai aprendendo o
trabalho do monitor. H4 uma integrac@o entre essas duas funcdes. (p.
62)

Quando o professor planeja o que vai ensinar e 0 monitor observa e
orienta que desta forma fica obscuro para o surdo. E... vocé pode



30

adaptar, vocé pode mudar dessa forma e o professor as vezes ndo sabe
e as vezes faz o planejamento e o monitor surdo pode... passar essa
experiéncia para o professor. (p. 62)

Essa liberdade que o professor surdo esta tendo que trabalhar na escola.
() Essa aproximacgdo que esta tendo entre os professores surdos e 0s
professores ouvintes e... que apesar do choque que causa né... que
falamos das posicdes bastante antagbnicas mas as aproximacdes que
duas posicdes oferecem é muito enriquecedora. (SANTOS, 1988, apud
FERNANDES, 2003, p. 64).

Esses depoimentos apontam os caminhos de uma nova viséo na educagao
da pessoa surda. Essas opinifes séo de alguns dos surdos que compuseram 0
corpus de dados da pesquisa, ndo de forma unanime. Contudo, ha que se dar a
palavra para que o surdo debata e se posicione em relacdo a educacao bilingue.
Nao podemos cometer o mesmo erro da histéria, em que os ouvientes
decidiram o que era melhor para a pessoa surda e impuseram essas
decisfes.

Sendo assim, uma forma de respeitar as diferencas entre surdos e
ouvintes, para que haja uma melhor interacdo e que possibilite pleno
desenvolvimento da crianca surda, é por meio do bilinguismo e biculturalismo,
uma vez que a aquisi¢do da lingua de sinais e internalizacéo da cultura surda, é
0 Unico modo de evitar que a criangca possua um atraso de linguagem e todas as

consequéncias que isso ira acarretar.
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CAPITULO 3

A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

Neste Capitulo 3 sera realizado um estudo sobre a formacédo de
professores para a educacéao inclusiva, para isso foi realizado um estudo sobre o
papel do professor na Educacao inclusiva e o Curriculo do curso de Pedagogia: a
formacao de professores para a educacao dos surdos. Os autores que auxiliaréo
nestes estudos sao: Carvalho (), Correia, Mantoan(2006), Martins(2012),
O’Donoghue(2000), Pimente(2012)l e Sant’ana(2005).

3.1 O papel do professor na Educagéo inclusiva

Os ambientes humanos de aprendizagem e de convivéncia sdo multiplos e
plurais pela prépria natureza, dessa forma, a educacdo escolar necessita ser
pensada e realizada a partir de uma formacéao integral do aluno, de acordo com
suas capacidades e de seus talentos, tendo um ensino participativo, solidario e
acolhedor.

Héa que se ter um exercicio diario da cooperacao e da fraternidade, tanto
do reconhecimento quanto do valor das diferencas para uma formacédo de uma
geracdo dentro de um projeto educacional inclusivo. Isso n&o exclui a interagéo
com o universo do conhecimento em suas diversas areas, ndo desconhecendo os
conteudos académicos e nem o conhecimento cientifico, sistematizado
(MANTOAN, 2006).

Para isso, ha que se ressignificar o papel da escola com professores, pais,
comunidades interessadas e instalando, no seu cotidiano, formas mais solidarias

e plurais de convivéncia. Segundo Mantoan (2006),

[...] € a escola que tem que mudar, e ndo os alunos, para terem direito a
ela! O direito a educacao € indisponivel e, por ser um direito natural, ndo
faco acordos quando me proponho a lutar por uma escola para todos,
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sem discriminacdes, sem ensino a parte para 0s mais e para 0s menos
privilegiados. Meu objetivo é que as escolas sejam instituicdes abertas
incondicionalmente a todos os alunos e, portanto, inclusivas
(MANTOAN, 2006, p. 8).

A questdo primordial para que se consiga ensinar uma turma inteira, sem
que haja uma diferenciacao entre o ensino para cada aluno ou grupo de alunos, é
entender que a diferenciacédo é feita pelo préprio aluno, ao aprender, e nédo é feita
pelo professor, ao ensinar (MANTOAN, 2006).

O professor que tem como objetivo ensinar a sala toda, ndo possui como
recursos didatico-pedagogicos basicos o falar, o copiar e o ditar. Ele partilha com
seus alunos a construgéo, a autoria dos conhecimentos produzido em uma aula.
Possui uma aula interativa em que todos constroem ativamente conceitos,
valores, atitudes. Esse professor consegue explorar todos 0s espacos
educacionais com seus alunos, para que consiga perceber o que cada um deles
consegue apreender do que esti sendo estudado e como procedem ao avancar
nessa exploragao.

Ao participar dessa construcdo com os alunos, o professor, consegue
entender as particularidades, dificuldades e possibilidades de cada um e provocar
a construcdo do conhecimento com maior adequacdo. Para que se tenha um
respeito a diversidade dos educandos, faz-se necessaria a preparacdo de
profissionais e educadores. Assim, ha como ter o atendimento das necessidades
educativas de todas as criangas.

De acordo com Sant’Ana (2005 apud O"Donoghue & Chalmers, 2000), em
estudos recentes, sobre a atuacdo do professor em classes inclusivas apontam
gue o sucesso de sua intervencdo depende da implementacdo de amplas

mudancas nas praticas pedagdgicas, sendo elas:

A adogdo de novos conceitos e estratégias, como a educagdo
cooperativa (O’Connor & Jenkins, 1996); a adaptacao ou (re)construgao
de curriculos; o uso de novas técnicas e recursos especificos para essa
clientela; o estabelecimento de novas formas de avaliacao; o estimulo a
participagdo de pais e da comunidade nessa nova realidade social e
educacional (Mantoan, 1997; Mantoan 2001; Mrech, 1998; Pires e Pires,
1998; Westwood, 1997). Depende, além disso, de atitudes positivas
frente a inclusdo de criancas com necessidades especiais no ensino
regular (Avramidis, Bayliss & Burden, 2000).
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Os educadores necessitam estar habilitados para atuarem de forma
competente junto aos alunos inseridos, na medida em que a orientac&o inclusiva
implica um ensino adaptado as necessidades individuais. Porém, a implantacéo
da educacao inclusiva tem encontrado barreiras, em decorréncia da falta de
formacao de professores para atender as necessidades educativas especiais. Os
professores precisam ser instrumentalizados para atenderem as peculiaridades
apresentadas pelos alunos.

A formacdo ndo se completa somente em cursos que visem mudar sua
acdo no processo de ensino-aprendizagem. Ha que se ir além, o futuro professor
precisa em sua formacdo, ser ajudado a refletir a sua pratica, para que
compreenda suas crencas em relacdo ao processo e se torne um pesquisador de
sua acédo, buscando assim aprimorar o ensino oferecido em sala de aula.

A inclusdo n&o pode ser reduzida apenas a um espaco para
sociabilizacdo, ela precisa ser desenvolvida com responsabilidade,
compromisso e um olhar atento. Requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de
cada aluno, favorecendo assim a aprendizagem A inclusdo é um processo
complexo e esta complexidade deve ser respeitada, atendida e ndo minimizada.

O ensino precisa ser de qualidade para todos, buscando atender suas
reais necessidades. Nao basta apenas oferecer 0 acesso a escola. Ha que se ter
um trabalho pedagdgico efetivo atendendo as caracteristicas de todos os alunos.
Para tanto, ha que se investir na formacao inicial dos professores para atuar com
a diversidade dos alunos (PIMENTEL, 2012).

A Resolugdo n°02/2001, do Conselho Nacional de Educacéo, instituiu
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. Em seu
artigo 8° reforca a necessidade de haver a capacitacéo dos profissionais para que
consigam atender as necessidades educacionais do aluno. Além disso, em seu
artigo 18 8 1°, a resolucédo define professores capacitados sendo aqueles que
comprovem, em sua formacéo, que: foram incluidos contetdos sobre educacéo
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores a fim de
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacao inclusiva; flexibilizam a acdo pedagdgica em suas diferentes areas do
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

avaliam continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
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necessidades educacionais especiais e por ultimo, sabem atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educacdo especial
(MARTINS,2012).

Contudo, apesar das Resolucdes do CNE e da Portaria 1793/94, em que
diz respeito a necessidade de complementar os curriculos de formacao docentes,
muitas instituicbes de ensino superior ainda ndo se estruturaram no sentido de
compor em sua matriz curricular disciplinas relativas ao tema “incluséo” nos seus
cursos de licenciatura. Outras instituices disponibilizaram de forma precaria,
colocando como disciplina optativa, com carga reduzida ou ministrada de forma
aligeirada, ndo favorecendo assim a aquisicdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de destrezas, habilidades e
atitudes relativas ao processo de atendimento a diversidade dos educandos.
(MARTINS, 2009). Como bem diz Ramalho e Beltran Nafez (2011, p. 73) apud

Martins, 2012, este tipo de formacéo,

[...] ¢ mais que instrucdo ou aprendizagem de conhecimentos e
formacdo de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras
coisas, interesses, necessidades, inten¢des, motivagbes, carater,
capacidades, condutas, crengas, atitudes e valores. [...] € o tipo
de atividade que o professor se apropria da cultura profissional e
modifica [...] elementos chaves do seu agir profissional, de forma
a influenciar no desenvolvimento profissional.

A discussdao sobre a necessidade de uma formacéo de professores com
vistas a educacdao inclusiva contribui para que os docentes possam refletir sobre
a sua prética, possibilitando condi¢cdes. Com isso, 0 professor conseguira atuar
com as diferencas existentes dentro de uma sala de aula. Correia (2008, p. 28,

apud MARTINS, 2012, p. 33), com vistas a essa perspectiva formativa, destaca:

[...] os educadores, os professores e os auxiliares de acdo educativa
necessitam de formacédo especifica que lhes permita perceber
minimamente as problematicas que seus alunos apresentam, que tipo
de estratégia devem ser consideradas para lhes dar resposta e que
papel devem desempenhar as novas tecnologias nestes contextos.

Entende-se que néo é so o professor que necessita dessa formacéo para
atuar com o aluno na sala de aula, mas sim de todos os profissionais que atuam

no cotidiano da escola.
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A deficiéncia ndo esta na pessoa, mas sim no ambiente, a sala é
deficiente, o professor € deficiente (falho). O professor ao néo possuir
conhecimento sobre as peculiaridades de seus alunos; ou o ndo reconhecimento
de suas potencialidades; ou a nao flexibilizacdo do curriculo podem obstaculizar
a aprendizagem do aluno. Esses séo fatores determinantes para que as praticas
pedagogicas sejam significativas para as necessidades reais dos alunos.
(PIMENTEL, 2012).

3.2 O Curriculo do curso de Pedagogia: a formacéo de professores para a

educacéao dos surdos

O aluno precisa da aprendizagem para se incluir, s6 ocupar 0 espaco, a
sala de aula ndo basta, como assinala Machado (2008, p. 78), “pouco adianta a
presenca de surdos se a escola ignora sua construcéo histérica, cultural e social”.
O professor ao ter conhecimento sobre a identidade surda, seus aspectos
histéricos, o reconhecimento da Libras, sua necessidade e seus aspectos
gramaticais, oportunizara uma maior condi¢cdo de aprendizagem para o aluno
surdo. Dessa forma, a formacdo do professor estd intrinsecamente ligada a
inclusdo da pessoa surda. Contudo, ndo significa que dependa somente do
professor, porém ele é essencial para que a incluséao seja efetiva.

A fim de ter conhecimento de como a formacdo de professores esta
preparando seus alunos para que contribuem para a incluséo de pessoas surdas,
analisarei o Projeto Pedagogico do curso de Curso de Pedagogia (PPC) da Escola
de Formacao de Professores e Humanidades da Pontificia Universidade Catélica
de Goias em relagcdo a Lingua de Sinais (Libras) e a inclusdo e a compararei com
0 decreto n°® 5626/2005.

O curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de Goias em
seu Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) possui como principio

orientador da formacéao de professores o,

compromisso social e politico com a formacdo: perspectiva que
possibilita a consolidacdo de uma nagdo soberana, democrética, justa,
inclusiva, a fim de promover a emancipac¢ao dos individuos e grupos
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sociais, atentando para o reconhecimento e a valorizagéo da diversidade
e, por conseguinte, contraria a toda forma de discriminacdo (PPC da
Pedagogia , p. 18-19, grifo meu).

Dessa forma, a PUC-GO tem o compromisso social e politico com a
formacdo, se preocupando em possibilitar a inclusdo com a finalidade de
promover a emancipagdo dos individuos. O aluno para conseguir alcangar uma
graduagéao, ele precisa que a inclusdo seja efetiva nas escolas desde os anos
iniciais, com uma escola estruturada e preparada, professores capacitados, leis
efetivas e que sejam aplicadas na integra.

No PPC de Pedagogia de 2018 da PUC-GO, a disciplina de Libras faz parte
das disciplinas comuns obrigatérias do curso de Pedagogia, respeitando assim a
Lei n® 10.436/02 e o art 3° do Decreto 5626/2005. De acordo com o decreto, “a
Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacao de professores.”

A disciplina de Libras esté inserida no campo curricular de Linguagens e
Comunicacao em que orienta a formacao de professores em seus processos de
aprimoramento das linguagens e da comunicacdo em uma perspectiva critica,
com énfase na leitura e escrita. A ementa da disciplina de Libras no PPC de
Pedagogia, em sua pagina 25, apresenta:

Inclusdo educacional das pessoas surdas. Histérico e abordagens para
a educacédo dos surdos (oralismo, comunicacéo total e bilinguismo).
Inclusdo do aluno surdo na perspectiva bilingue. Libras: os aspectos
gramaticais e linguisticos. Introducdo as préaticas de conversagdo e
nocdes de traducdo e interpretacdo em Libras. Uso da Libras como
instrumento da pratica docente.

A disciplina de libras apesar de conter em sua ementa 0S aspectos
gramaticais e linguisticos, dispde de pouca carga horaria (60 horas/aula) nao
conseguindo desenvolver de forma profunda, apenas superficial sobre o
conhecimento acerca da singularidade linguistica para aplicar o que consta nos
incisos VI e VIl da alinea d do artigo 14 do decreto 5626/2005. Sendo eles:

VI - adotar mecanismos de avaliagc8o coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa,;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacao
de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos;
(grifo meu).
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A partir dos estudos realizados nesta Monografia pode-se afirmar que a
disciplina deveria ter uma carga horaria maior para que todos os direitos
garantidos pelo decreto fossem atendidos. A formacéo de professores, com essa
carga horaria, ndo consegue oferecer todo o conhecimento necessario para
garantir o atendimento as necessidades acerca da singularidade linguistica dos
alunos surdos.

A disciplina de Psicologia da Educacéo Il também é obrigatoéria, sua ementa

esta presente na pagina 90 do PPC do Curso e na integra, observa:

O estudo de teorias da Psicologia sobre a aprendizagem humana numa
leitura histoérico-cultural. Relacdo entre teorias da Psicologia e a
educacdo. Aprendizagem: teorias, processos e contextos. Dificuldades
de aprendizagem e fracasso escolar. Inclusdo: conceito,
caracterizacdo, causas e suas implicacdes no contexto escolar
(grifo meu).

A disciplina de Psicologia da Educacao Il além de trazer conhecimento
sobre o conceito, caracterizacdo, causas e suas implicacdes no contexto escolar,
traz elementos e bagagens para que o professor consiga atuar em uma sala de
aula. Apesar dessa disciplina ndo trazer de forma objetiva a crianca surda, ela traz
uma compreensao geral sobre a inclusdo. Esse conhecimento € necessario para
gue o professor consiga conduzir da melhor forma a rotina dentro da sala de aula
e oportunizar a aprendizagem para todos os alunos de forma igualitaria.

O PPC de Pedagogia (2018), traz a disciplina de Educacéo e Inclusdo
como eletiva, ou seja, hao € obrigatdria. Sua carga horaria é de 30 horas/aula, a
ementa abarca: “Educacao inclusiva no Brasil: fundamentos, pressupostos legais
e politicas publicas. Papel social da educacéo inclusiva no contexto escolar.”

A disciplina apesar de ndo mencionar nada especifico em relagédo a
pessoa surda, é um estudo sobre a inclusédo na educacédo e o papel social da
educacgdo inclusiva no contexto escolar. Sendo assim, € uma disciplina que
contribui para garantir o direito a educacéo das pessoas surdas.

Apesar do curso de Pedagogia ter inserido a disciplina de Libras como
obrigatoria, assim como determina o Decreto, ela ndo é suficiente para conseguir

garantir todos os direitos do decreto n° 5.626/2005 e da Lei de Libras n°
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10.436/2002, ha ainda um grande caminho a ser percorrido para o pleno direito
linguistico dos surdos.

A partir da adocao de politicas educacionais inclusivas, o processo de
formacao de professores precisa se preocupar ainda mais com as diferentes
condi¢cbes de aprendizagem dos alunos que passaram a integrar o sistema de
ensino, uma vez que a escola possui 0 compromisso de oferecer a todos os
alunos, de forma igualitaria, uma educacao de qualidade. Segundo Carvalho e
Tavares (2020):

Percebe-se que em nosso pais, entre os documentos que compdem o
conjunto de leis denominado Politicas Publicas e sua implementagéo, ha
um grande fosso. Com as politicas publicas educacionais na area de
educacdo de surdos, ndo é diferente. Ha lei para acessibilidade que
garante intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa durante as
aulas, flexibilidade na correcdo das provas escritas, materiais de
informagé&o aos professores sobre as especificidades do aluno surdo etc.
Mas, na pratica, o que se percebe, é o aluno surdo mais excluido do que
incluido nas salas de aula regulares, enfrentando dificuldades, que,
muitas vezes os seus familiares é que tentam minimizar, buscando
solucbes nem sempre eficientes para ajuda-los. Por outro lado,
professores, em sua maioria, sem conhecimento minimo da Libras e,
algumas vezes, subsumido por uma carga horéria de trabalho exaustiva,
ndo tém tempo para buscar uma formac@o continuada na é&rea
(CARVALHO e TAVARES 2020, p .3-4)

Hoje a legislacao estéa a frente do que realmente acontece nas escolas, por
varias questdes e dentre elas a falta de um estudo mais aprofundado da disciplina
de Libras e de Inclusdo na formacao de professores. Com isso, temos uma Lei
gue néo é efetiva, ou seja, ha o direito, mas por ndo produzir efeitos, ndo ha uma
eficacia social.

A Libras que é ofertada na formacdo de professores no percurso da
faculdade € muito superficial para que um ouvinte consiga desenvolver um dialogo
com uma pessoa surda. O professor, de acordo com o Decreto devera apoiar, na
comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos,
funcionarios, direcéo da escola e familiares. Porém, como o professor ira apoiar o
uso da Lingua de Sinais e ajudar a difundir, sendo que ele mesmo nao possui
conhecimento da lingua para conseguir sustentar um dialogo? As barreiras
comunicativas acabam gerando dificuldades e equivocos no atendimento
educacional.

Levando em consideracdo todos 0s aspectos analisados no presente

trabalho, entende-se que a disciplina de Libras precisa de um maior destaque no
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PPC de Pedagogia, para assim possibilitar aos formandos um entendimento sobre
a cultura, identidade, historico, implicacbes da surdez no processo de
aprendizagem, as caracteristicas linguisticas da Libras, a proposta bilingue para
a educacéo da pessoa surda e com isso o0 professor contribuir com a incluséo da

pessoa surda.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar uma forma da Pedagogia
contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem da pessoa surda. Para tal
finalidade, foi necessério um grande estudo sobre suas identidades, culturas,
histdrico, batalhas e conquistas. Apds muita pesquisa, analise e reflexdo sobre
essa questdo, ficou evidente a importancia da lingua de sinais para as pessoas
surdas.

A lingua € um dos bens mais importantes de um povo e cada comunidade
guarda em sua lingua a memoria, o passado. Ela diz muito sobre quem € o seu
povo. Ao trocar de lingua, vocé troca de cultura, ha uma desconexdo com sua
histdria e, consequentemente, com sua identidade. Essa premissa nao é diferente
para o surdo, porém, no decorrer da histéria, sua lingua foi negada, proibida, ndo
sendo permitido seu uso nas escolas.

O termo “surdo” compreende, em seu conceito, 0s aspectos socioculturais
da surdez, enfatizando a diferenca, e ndo a deficiéncia. O surdo é diferente nédo
apenas porgue nao ouve, mas sim porque desenvolve potencialidades
psicoculturais e linguisticas diferentes das pessoas ouvintes (BEHARES, 1993, p.
2)

Com a proibicéo, os surdos passaram a apresentar mais dificuldades na
escolarizagcéo e em sua socializagdo. Como consequéncia, em certo momento da
histéria, o surdo era visto como incapaz de aprender os conteudos escolares,
como se possuisse um déficit cognitivo. Entdo, ao tirar a lingua de sinais dos
surdos, ele ndo perde somente sua identidade, como também sua capacidade de
desenvolvimento cognitivo.

A educacéo dos surdos ao longo da histéria sempre se desenvolveu pela
perspectiva do ouvinte. Uma corrente muito forte, oralista, foi disseminada e teve
como consequéncia a falta de interesse dos surdos na aprendizagem da lingua

majoritaria oral. Acreditava-se que o0 uso da lingua de sinais atrapalhava a
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linguagem oral e, em virtude disso, muitos pesquisadores tém abolido essa viséo,
afirmando justamente o inverso: é o ndo uso da lingua de sinais que atrapalha o
desenvolvimento e a aprendizagem de outras linguas pelo surdo.

A apropriacdo da lingua de sinais é imprescindivel para garantir melhores
condicbes nas relacdes inter e intrapessoais. Essas relagcdes constituem o
funcionamento das esferas cognitivas, afetivas e sociais do individuo. A educacéo,
guando feita em sua lingua materna, garante o respeito a diferenca linguistica do
surdo. Todas as pessoas devem ter o direito de ser educadas em sua propria
lingua (HORNENBERGER, 1998).

Atualmente, as linguas de sinais sdo reconhecidas oficialmente como
linguas naturais, visto que nasceram da interacdo espontanea e permitem
expressar qualquer conceito advindo da necessidade humana. Sao sistemas
abstratos de regras gramaticais usadas pelas comunidades de pessoas surdas e
assim como as linguas orais-auditivas, as linguas de sinais ndo sdo universais
QUADROS; KARNOPP, 2004).

Uma caracteristica importante das linguas de sinais é a sua modalidade de
producdo. Diferente das linguas orais, que sdo de modalidade oral auditiva, as
linguas de sinais tém como modalidade espaco-visual, ou seja, a informacéo
linguistica é recebida pelos olhos e reproduzida pelas maos.

A Libras, mesmo sendo uma lingua natural, sé foi reconhecida em 2002 por
meio da Lei n°10.436, que ficou conhecida como “Lei de Libras”. Esta lei foi um
marco, pois reconhece a Libras como um idioma proprio e independente. Além
disso, busca tornar a comunicacao dos surdos mais acessivel, traz um tratamento
e atendimento de saude de forma mais adequada as necessidades da pessoa
surda e traz também a necessidade da formacédo dos profissionais da educacéo e
da fonoaudiologia.

A Lei n°10.436/02 foi regulamentada pelo decreto n°5.626/05. O decreto
assegura 0 acesso da comunidade escolar ao aprendizado da Libras,
principalmente na formacg&o de professores. Dessa forma, as instituicdes de
ensino precisam reformular seus projetos pedagogicos para incluir a Libras, como
uma disciplina obrigatéria em sua matriz curricular nos cursos de licenciaturas com
0s objetivos de identificar e conhecer a cultura da pessoa surda, sua identidade,
a lingua espago-visual e suas caracteristicas gramaticais, além da forma como ela

é utilizada pela comunidade surda para se comunicar.
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A educacao inclusiva defende a proposta bilingue para a educacdo da
crianca surda. O bilinguismo possui como pressuposto basico que o surdo deve
ser bilingue. Dessa forma, ele deve adquirir como lingua materna a lingua de
sinais, ou seja, a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial
do pais. Para os bilinguistas, o surdo ndo possui a necessidade de almejar uma
vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar a sua surdez.

A filosofia bilingue defende que o surdo ndo possui a necessidade de, a
todo custo, tentar aprender a modalidade oral da lingua para se aproximar do
padrdo de normalidade. Isso ndo significa que a aprendizagem da lingua oral ndo
seja importante, pois € sim desejado, porém nao € percebido como o Unico
objetivo educacional do surdo nem como uma possibilidade de minimizar as
diferencas causadas pela surdez.

Estudos estdo apontando que a proposta bilingue é a mais adequada no
ensino das criancas surdas, pois considera a lingua de sinais como natural e se
baseia no conhecimento dela para o0 ensino da lingua majoritaria. Essa
abordagem educacional se propde a tornar acessivel a crianca surda duas linguas
no contexto escolar.

Para que as criancas surdas adquiram a lingua de sinais como primeira
lingua, é necessario que sejam expostas a usuarios competentes dessa lingua.
Ou seja, a adultos surdos fluentes que irdo responder tanto pela exposicdo como
também pelo ensino da gramatica para as criancas e para seus pais, no caso de
serem ouvintes.

Os principios que regem o que é defendido por bilinguismo na educacéao
ndo podem ser confundidos com gramaticalidade, com mera inclusdo da lingua
de sinais na sala de aula, com simples traducé@o de conteudo pedagdgico para a
lingua de sinais e, tampouco, com a mera aquisicdo de duas linguas no espaco
escolar, mas sim uma postura que envolva todo o processo psicosociocultural da
educacao de surdos, uma vez que a aquisi¢cao da lingua de sinais e internalizacao
da cultura surda, € o Unico modo de evitar que a crianca possua um atraso de
linguagem e todas as consequéncias que isso ira acarretar.

Os educadores necessitam estar qualificados para atuarem de forma
competente junto aos alunos inseridos, na medida em que a orientag&o inclusiva
implica um ensino adaptado as necessidades individuais. Porém, a implantacéo

da educacao inclusiva tem encontrado barreiras, em decorréncia da falta de
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formacao de professores para atender as necessidades educativas especiais. Os
professores precisam ser instrumentalizados para atenderem as peculiaridades
apresentadas pelos alunos.

A inclusdo ndo pode ser reduzida apenas a um espago para
sociabilizacao, ela precisa ser desenvolvida com responsabilidade, compromisso
e um olhar atento. O ensino precisa ser de qualidade para todos, buscando
atender suas necessidades reais, com professores preparados para atuar na
diversidade. Como bem diz Martins (2011), é uma formagédo que vai além do
conhecimento e habilidades, ha interesses, necessidades, motivagdes, valores. O
professor se apropria da cultura profissional e modifica alguns elementos do seu
agir profissional, influenciando assim o seu desenvolvimento profissional.

Apbs todo o estudo feito em relacdo a pessoa surda, reconhecendo sua
cultura, sua identidade, seu historico, suas implicagbes no processo de
aprendizagem, sua Lingua tendo suas caracteristicas linguisticas e gramaticais, o
estudo sobre a proposta bilingue, percebo que, ao analisar o PPC do curso de
Pedagogia da PUC-GO e ter cursado a disciplina de Libras, as necessidades
colocadas pelas diretrizes séo insuficientes. Isso ocorre, pois a carga horéria
voltada para essa disciplina ndo consegue abarcar todos esses elementos a fim
de qualificar os professores.

A PUC-GO, ao disponibilizar a disciplina de Educacao Inclusiva como
optativa, oportuniza na formacdo de professores o conhecimento de alguns
elementos essenciais para uma educacao inclusiva, porém, ainda sim, nao
consegue alcancar o objetivo da inclusdo da pessoa surda, tampouco garantir a
eficacia social da lei.

Portanto, para que o surdo tenha uma igualdade de oportunidade de
aprendizagem em sala de aula, o professor precisa, em sua formacéao, ter acesso
a estes conhecimentos trazidos por meio desse estudo. Para isso, ha que se
reavaliar o PPC de Pedagogia em relacdo a disciplina de Libras para que o
professor consiga envolver todo o processo psicosociocultural na educacao da
pessoa surda, oportunizando a aquisi¢cado da lingua de sinais e a internalizacéo da

cultura surda.
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