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REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO DE ESTUDANTES SURDOS

Angela Ribeiro de Sousa

Resumo

Este estudo monografico possui como tema “Libras, inclusdo escolar e
desenvolvimento cognitivo: reflexdes sobre a educacédo de estudantes surdos”. O
objetivo da pesquisa foi identificar a relacdo entre a inclusdo escolar e o
desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos, buscando responder ao seguinte
problema de pesquisa: quais as contribuicbes da inclusdo escolar para o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes surdos? A metodologia adotada consiste
em pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa fundamentada em livros, artigos
cientificos, legislacdes e documentos relacionados a educacéo inclusiva, a surdez e
ao desenvolvimento cognitivo. Os resultados evidenciam que a linguagem ocupa
papel central no desenvolvimento cognitivo, sendo responséavel pela organizacdo do
pensamento, pela construcéo de significados e pela mediacdo das relagdes sociais e
educacionais. Conclui-se que a Libras constitui instrumento fundamental para a
aprendizagem, a interacdo social e a construcao da identidade linguistica e cultural do
estudante surdo, favorecendo o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas.
Além disso, verificou-se que a efetivacdo da inclusdo escolar requer investimentos na
formacdo docente, na acessibilidade linguistica e na implementacdo de pratica
pedagogica inclusiva que garantam a participacdo e a aprendizagem dos estudantes
surdo.

Palavras chaves: Educacdo inclusiva, surdez, libras, desenvolvimento cognitivo,
educacdo bilingue.
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INTRODUCAO

A educacéo inclusiva tem ocupado espaco cada vez mais relevante nas
discussfes educacionais contemporaneas, especialmente no que se refere a garantia
do direito a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, a incluséo
dos alunos surdos na educacédo infantii e no ensino fundamental constitui um
importante desafio para as instituicGes escolares, uma vez que envolve ndo apenas o
acesso a escola, mas também a efetiva participacéo desses estudantes no processo
de ensino-aprendizagem.

Ao longo da histéria, as pessoas surdas enfrentaram diversas formas de
exclusdo social e educacional, sendo frequentemente privadas de condicdes
adequadas de comunicacdo, interacdo e desenvolvimento cognitivo. Apesar dos
avancos conquistados por meio de legislacdbes como a Lei n° 10.436/2002, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacéo e
expressado, e o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta o ensino e a utilizacdo da
Libras nas instituicbes de ensino, ainda existem inUmeros desafios relacionados a
efetivacao da inclusdo escolar dos estudantes surdos nas escolas regulares.

Dessa forma, torna-se necessario compreender de que maneira a inclusao
escolar influencia o desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos, considerando que
a aprendizagem esta diretamente relacionada as oportunidades de interacao,
comunicacao e participacéo social proporcionadas pelo ambiente escolar. A inclusédo
nao deve restringir-se apenas a presenca fisica do estudante em sala de aula, mas
deve assegurar condicdes adequadas para sua aprendizagem, respeitando suas
especificidades linguisticas, culturais e cognitivas.

A escolha deste tema estd profundamente relacionada a minha trajetéria
pessoal e académica. A convivéncia com uma pessoa surda despertou em mim uma
nova percepcao acerca das dificuldades enfrentadas por esses sujeitos na sociedade
e, principalmente, no ambiente escolar. Essa experiéncia possibilitou compreender
gue muitas das barreiras enfrentadas pelas pessoas surdas ndo decorrem da surdez
em si, mas da auséncia de acessibilidade, da falta de preparo das instituicbes e da
insuficiéncia de praticas pedagogicas inclusivas.

Nesse sentido, o0 interesse pela tematica fortaleceu-se durante minha
formacdo em Pedagogia, curso que escolhi por acreditar na educagdo como

instrumento de transformacdo social, construcdo da cidadania e valorizagcdo das
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diferencas. A partir dessa experiéncia, compreendi que o papel do pedagogo vai além
da transmissdo de conhecimentos, envolvendo também a constru¢éo de um ambiente
acolhedor, acessivel e capaz de garantir o direito a aprendizagem para todos o0s
estudantes.

Além da motivagéo pessoal, este estudo justifica-se por sua relevancia social
e educacional. Embora existam avancos legais relacionados aos direitos das pessoas
surdas, muitas escolas ainda enfrentam dificuldades para promover uma inclusao
efetiva, seja pela falta de formacdo adequada dos professores, pela auséncia de
recursos pedagogicos acessiveis ou pela permanéncia de concepgdes limitadas sobre
a surdez. Diante desse cenério, torna-se fundamental discutir praticas educativas que
favorecam o desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos e contribuam para uma
educacao verdadeiramente inclusiva.

Assim, o presente trabalho busca responder ao seguinte problema de
pesquisa: quais as contribui¢cdes da inclusdo escolar para o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes surdos? Para responder a essa questdo, o estudo tem como objetivo
geral identificar se existe relacdo entre a inclusdo escolar e o desenvolvimento
cognitivo dos alunos surdos.

Como objetivos especificos, pretende-se compreender o conceito de inclusdo
escolar e analisar se a inclusao possui relacdo com o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes surdos no contexto da educacao infantil e do ensino fundamental.

Desta forma, o presente trabalho esta organizado em trés capitulos. O
primeiro aborda a educacao inclusiva e as politicas publicas educacionais. O segundo
discute a educacao de surdos, a Libras e a educacéo bilingue. O terceiro analisa a
relacdo entre inclusdo escolar e desenvolvimento cognitivo do estudante surdo. Por
fim, apresentam-se as consideracdes finais e as referéncias utilizadas na pesquisa.

A metodologia adotada consiste em pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa fundamentada em livros, artigos cientificos, legislacdes e documentos
relacionados a educacéo inclusiva, a surdez e ao desenvolvimento cognitivo. A
pesquisa busca reunir contribuicbes tedricas capazes de ampliar a compreensao
acerca dos desafios e possibilidades da incluséo escolar dos alunos surdos com base
nos principais autores: Barros; Silva (2026); Benedetto; Santos; Schluzen (2012);
Brasil (2008); Cerveira et al., (2025); Ciriaco (2020); Dias (2013); Honora (2014);
Mantoan (2006); Sassaki (1997); Skliar (2013); Tessari (2005), entre outros.
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Portanto, este trabalho representa ndo apenas uma exigéncia académica,
mas também um compromisso pessoal e profissional com a construcdo de uma
educacdo mais democratica, acessivel e humana, na qual todos os estudantes

tenham suas diferencas respeitadas e seus direitos garantidos.
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CAPITULO |

Educacéo inclusiva e politicas educacionais

Este capitulo tem como proposito analisar a relacdo entre as politicas
publicas educacionais e a consolidacdo da educacdo inclusiva no Brasil,
compreendendo-a como um principio estruturante da organizacdo dos sistemas de
ensino. Parte-se da premissa de que a inclusdo escolar ndo ocorre de maneira
espontanea, mas € resultado de um conjunto articulado de diretrizes legais,
normativas e politicas publicas voltadas a garantia do direito a educacéo para todos,
sobretudo para os sujeitos historicamente marginalizados do processo educacional.

Nessa perspectiva, serdo examinados 0s principais marcos legais e as
politicas que sustentam a educacéo inclusiva no pais, assim como os desafios e as
tensdes presentes na efetivacdo dessas diretrizes no cotidiano das instituicoes
escolares.

A educacdo constitui um direito fundamental assegurado a todos os
cidadaos, sendo elemento essencial para a promocao da cidadania, da igualdade e
do desenvolvimento social. No Brasil, esse direito foi consolidado pela Constituicao
Federal de 1988, que estabelece a educacdo como dever do Estado e da familia,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o0 exercicio da
cidadania e a qualificacéo para o trabalho.

Em consonancia com esse principio, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB n° 9.394/1996 reafirma a garantia de acesso, permanéncia
e qualidade do ensino para todos, incluindo os estudantes com deficiéncia,
orientando o sistema educacional para uma perspectiva inclusiva, contribuindo com
um paradigma educacional fundamentado no principio da igualdade de direitos,
buscando assegurar 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos
no sistema regular de ensino, independentemente de suas condi¢fes fisicas,
intelectuais, sociais ou culturais. Nesse contexto, a inclusdo escolar exige uma
reorganizacao das praticas pedagogicas e da estrutura da escola, de modo a atender
a diversidade dos estudantes.
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1.1 A construcao da educacéo inclusiva no Brasil

A historia da educacao inclusiva foi marcada por uma transicdo gradual de
modelos excludentes para perspectivas mais democraticas e equitativas, pois no
inicio pessoas consideradas “diferentes” eram afastadas do convivio social e escolar,
sendo atendidas apenas em instituicoes segregadas ou, muitas vezes, privadas de
qualquer acesso a educacao. Assim, ao longo do século XX, especialmente apos
movimentos internacionais de defesa dos direitos humanos, passou-se a questionar
essa légica, dando espaco a ideia de que a escola deve atender a todos, respeitando
as diferencas (UNESCO, 1994; Lima, 2024).

Ao longo da histéria, a construcao da educacéo inclusiva no Brasil é resultado
de um processo historico marcado por diversas mudancas graduais na forma de
compreender a diferenca e o papel da escola na sociedade (Bueno; Bueno; Portilho,
2023; Lima, 2024). Assim, durante muito tempo, a educagao nao foi pensada para
todos: pois néo incluia pessoas com deficiéncia, e essas eram sempre excluidas do
sistema educacional ou atendidas em instituicbes onde atendia somente pessoas com
deficiéncia (Silva, 2020; Lima, 2024).

As discussdes sobre inclusdo comegcam a ganhar forga ao longo do século
XX, especialmente a partir de movimentos internacionais em defesa dos direitos
humanos e da democratizagcdo da educacdo. No Brasil, esses indicios mais
consistentes desse debate surgem entre as décadas de 1970 e 1980, periodo em que
se intensificam as criticas ao modelo segregador e se inicia a defesa de uma escola
mais aberta a diversidade (Brasil, 2008; Ciriaco, 2020).

Esse movimento é fortalecido por marcos internacionais, como a Declaracao
de Salamanca, que propde a educacdo inclusiva como um direito de todos,
influenciando diretamente as politicas educacionais brasileiras (UNESCO, 1994).

Para Mantoan (2003), a educacéo inclusiva é compreendida de diferentes
maneiras por diversos autores, mas ha um consenso quanto a necessidade de
transformacao dos sistemas de ensino, pois a educacao inclusiva implica uma ruptura
com os modelos tradicionais de ensino, exigindo que a escola se reorganize para
atender a todos os estudantes, sem excecao.

Para Sassaki (1997), a inclusdo como um processo social amplo, que busca
adaptar a sociedade para acolher todas as pessoas, valorizando suas diferencas e

promovendo igualdade de oportunidades. Essas perspectivas reforcam que a inclusao
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nao se limita ao acesso, mas envolve participagédo, aprendizagem e reconhecimento
da diversidade.

Deste modo, a construcdo da educacdo inclusiva no Brasil esta
profundamente relacionada as transformacdes histéricas das concepcOes de
educacao, diferenca e direitos humanos. Durante longos periodos, a escolarizagdo
esteve restrita a grupos considerados “aptos”, enquanto pessoas com deficiéncia, em
situacdo de vulnerabilidade social ou pertencentes a minorias eram sistematicamente
excluidas dos espacos educacionais. Nesse sentido, a inclusdo, tal como a
compreendemos hoje, ndo esteve presente desde o inicio da histéria da educacao; ao
contrario, trata-se de uma construcdo recente, que emerge a partir de mudancas
sociais, politicas e culturais que passam a questionar praticas segregadoras e
excludentes.

As primeiras discussfes mais sisteméticas sobre a necessidade de integrar
todos os alunos no mesmo espaco educacional comecam a ganhar forga no cenario
internacional ao longo do século XX, especialmente apds a Segunda Guerra Mundial,
com o fortalecimento dos direitos humanos. No Brasil, os indicios mais claros desse
debate emergem a partir das décadas de 1970 e 1980, quando passam a ser
guestionados os modelos segregados de ensino e se inicia a defesa de uma educacao
mais democratica. Nesse periodo, surge o conceito de “integragdo”, que, embora
represente um avanco em relacdo a exclusdo, ainda colocava sobre o aluno a
responsabilidade de se adaptar a escola, e ndo o contrario.

E somente a partir das décadas de 1990 e 2000 que a educac&o inclusiva
passa a ser mais amplamente discutida no pais, influenciada por movimentos
internacionais e por documentos que defendem a educacédo como um direito universal.
Nesse contexto, a inclusdo deixa de ser entendida como a simples insercdo do aluno
Nno espaco escolar e passa a ser concebida como um processo de transformacéo das
praticas pedagdgicas, das culturas escolares e das politicas educacionais, visando
atender a diversidade de todos os estudantes.

No campo tedrico, diferentes autores contribuiram para a construgdo do
conceito de educacgéo inclusiva. Para Mantoan, a educacao inclusiva implica a
reorganizacao da escola para que ela seja capaz de acolher todos os alunos, sem
excecao, valorizando as diferencas como parte constitutiva do processo educativo. J&
para Sassaki, a inclusdo é compreendida como um processo social amplo, que

envolve a adaptacdo da sociedade, e ndo apenas do individuo, para garantir a
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participagdo plena de todos em diferentes espacos, incluindo a escola. Ambos os
autores convergem ao destacar que a inclusao néo se limita ao acesso, mas envolve
permanéncia, participacdo e aprendizagem com qualidade.

Dessa forma, compreender a construcao historica da educacéo inclusiva no
Brasil permite reconhecer que ela é resultado de lutas sociais, mudancas de
paradigmas e avan¢os conceituais que desafiam modelos tradicionais de ensino.

Nesse percurso, torna-se fundamental analisar o papel das politicas publicas
na consolidacdo desse direito, uma vez que séo elas que materializam, no plano legal

e institucional, os principios que sustentam a educacgédo para todos.

1.2 Politicas Publicas e o direito a educacéo

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, enquanto lei maior
do pais, estabelece os fundamentos do direito a educacéo ao reconhecé-la como um
direito de todos e dever do Estado e da familia, garantindo seu acesso e permanéncia
com qualidade. A partir desse marco, as politicas publicas educacionais passam a
assumir um papel central na promoc¢ao da equidade e na reducao das desigualdades,
orientando a organizacdo dos sistemas de ensino e a implementacdo de acdes
voltadas a democratizacdo do acesso a escola.

Nesse contexto, a educacdo inclusiva se insere como um principio
fundamental, exigindo do poder publico a criacdo de condicfes que assegurem nao
apenas 0 ingresso, mas também a participacdo e a aprendizagem de todos os
estudantes, por meio de diretrizes, programas e legislagcdes que concretizem, na
pratica, o direito a educacao.

A inclusé@o escolar dos alunos surdos é um dos maiores desafios da educacao
contemporanea, pois exige ndo apenas a presenca fisica desses estudantes nas
escolas regulares, mas também condi¢cdes pedagodgicas, linguisticas e culturais
adequadas ao seu desenvolvimento. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), o atendimento educacional
especializado deve ser oferecido, de preferéncia, na rede regular de ensino,

garantindo igualdade de oportunidades.
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A educacédo deve assegurar aos alunos surdos o direito de aprender em sua
lingua natural, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e de ter acesso a
lingua portuguesa como segunda lingua, promovendo assim o bilinguismo
e a valorizacéo de sua identidade surda. (BRASIL, 2005, p. 2).

Essa orientacdo, reforca que a inclusdo do surdo vai além da simples
integracdo; trata-se de garantir o direito linguistico e cultural, assegurando uma
educacao bilingue, em que Libras é reconhecida como lingua de instrucédo e o
portugués como segunda lingua. Isso implica preparar professores, intérpretes e toda
a comunidade escolar para lidar com a diversidade linguistica e cultural.

Nesse contexto, a educagdo inclusiva emerge como um paradigma que
busca assegurar ndo apenas o acesso dos alunos a escola, mas também sua
participacao efetiva no processo de ensino-aprendizagem, respeitando as diferencas
individuais e promovendo a equidade. Dentre os publicos contemplados por essa
perspectiva, destacam-se os alunos surdos, cuja inclusdo escolar demanda a
consideracdo de aspectos linguisticos, culturais e pedagdgicos especificos. A
surdez, nesse sentido, deve ser compreendida ndo apenas como uma limitacéo
sensorial, mas como uma diferenca que implica o uso de uma lingua prépria, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida oficialmente pela Lei n® 10.436/2002
e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, instituida em 2008 pelo Ministério da Educacao, representa um marco
fundamental na consolidacdo da educacdao inclusiva no Brasil. Essa politica orienta
0s sistemas de ensino a garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem dos
estudantes da educacao especial nas escolas regulares, promovendo a superacao
de praticas excludentes e segregadoras historicamente presentes no contexto
educacional brasileiro.

De acordo com a referida politica, a educacéo especial deixa de ser concebida
como um sistema paralelo e passa a integrar a proposta pedagogica da escola
comum, atuando de forma complementar e suplementar ao ensino regular. Os alunos
da educacédo especial compreendem os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéao, assegurando-lhes
o direito a educacdo em igualdade de condi¢cdes com os demais alunos (Honora,
2014).
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Um dos principais eixos da Politica Nacional de Educacdo Especial € a
garantia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ser ofertado,
preferencialmente, na propria escola regular, em salas de recursos multifuncionais,
no turno inverso ao da escolarizacdo. O AEE tem como finalidade identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a
plena participagdo dos estudantes, contribuindo para seu desenvolvimento
académico e social.

Além disso, a politica enfatiza a importancia da formacéo de professores
para o atendimento educacional inclusivo, destacando a necessidade de capacitacéo
tanto dos docentes da sala comum quanto dos profissionais especializados. Também
prevé a oferta de recursos de acessibilidade, como materiais didaticos adaptados,
tecnologias assistivas e a presenca de profissionais de apoio, como intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), fundamentais para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos.

Outro aspecto relevante da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva € a defesa de uma escola que respeite a
diversidade humana, reconhecendo as diferencas como parte constitutiva do
processo educativo. Dessa forma, a incluséo nao deve ser entendida apenas como
insercado do aluno no espaco escolar, mas como garantia de participacao efetiva,
aprendizagem significativa e desenvolvimento integral.

Portanto, essa politica constitui um importante instrumento para a promocao
de uma educacdo mais democratica e equitativa, ao orientar praticas pedagdgicas
que buscam eliminar barreiras e assegurar o direito de todos a educacao. No entanto,
sua efetivacdo ainda enfrenta desafios, como a necessidade de investimentos em
formacdo docente, infraestrutura e recursos pedagdgicos, evidenciando que a
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva € um processo continuo que
exige compromisso de toda a sociedade (Freitas, et al., 2021).

Apesar dos avancos legais no campo da educacédo inclusiva, ela ndo se
efetiva em sua plenitude, no que diz respeito a inclusdo dos estudantes surdos,
fatores especificos podem ser citados como empecilhos para a sua efetivacao dentre
eles, a insuficiente formacao dos professores para o trabalho com as especificidades
linguisticas e pedagogicas dessa populacdo. Esses fatores podem comprometer o

processo de aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento cognitivo dos
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estudantes surdos, evidenciando que a incluséo vai além da presencga fisica na
escola, exigindo condigbes concretas de participacéo e aprendizagem.

A BNCC (2017) traz em seus textos principios de equidade, diversidade e
inclusdo, buscando assegurar que todos os alunos, independentemente de suas
condicdes, tenham acesso as aprendizagens essenciais. No entanto, para o aluno
surdo, a BNCC precisa ser interpretada a luz da perspectiva bilingue.

A BNCC reafirma o compromisso com a educacéo inclusiva, reconhecendo
a diferenca como parte da diversidade humana e defendendo a equidade
como principio fundamental, para que todos aprendam e se desenvolvam
integralmente (BRASIL, 2017, p. 13).

Neste sentido, a BNCC nédo se limita a uma padronizacdo curricular; ela
propde flexibilizacdo pedagbgica e adaptacdes conforme as necessidades
especificas dos estudantes. No caso dos surdos, isso significa elaborar praticas que
utilizem a Libras como meio de instrugcdo, garantir materiais acessiveis e promover
uma formacao docente voltada para a educacao bilingue. Essa perspectiva reforca
gue a educacao do surdo deve ser planejada a partir de uma abordagem bilingue e
intercultural, o que implica 0 compromisso da escola em respeitar as especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda.

A histéria da educacao dos surdos no Brasil € marcada por transformacdes
significativas. Por muito tempo prevaleceu a ideia de que o surdo deveria ser “curado”
por meio da oralizacdo. Essa visdo comecou a ser superada com o reconhecimento
da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) pela Lei n°® 10.436/2002 e o Decreto n°
5.626/2005, que garantiram sua difusdo e uso no ambiente educacional. Esses
marcos legais abriram espaco para a consolidacdo de uma educacéao bilingue, na
qual Libras e Lingua Portuguesa coexistem como meios legitimos de comunicacao e

aprendizagem.

[...] As pessoas com deficiéncia ndo devem ser excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia. Ao contrario, devem ter
acesso ao ensino em igualdade de condi¢cdes com os demais estudantes,
de modo a conviver plenamente com toda a comunidade escolar. (Mendes,
2020, p. 50).

Rodrigo Hiubner Mendes amplia o conceito de inclusédo, ressaltando que o
aluno surdo n&do deve apenas estar presente na escola, mas participar efetivamente

das atividades. Para isso, é essencial que o professor adote metodologias
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diferenciadas, utilize recursos visuais e promova um ambiente comunicativo
acessivel. O desafio aqui é que a escola precisa estar preparada para garantir que o
aluno surdo possa se comunicar e interagir de forma efetiva com professores e
colegas, a inclusdo do aluno surdo deixa de ser apenas estar presente e passa a ser
participar e aprender de forma plena, com o suporte necessario para que as barreiras
de comunicacgéo ndo impecam seu desenvolvimento educacional e social.

A trajetdria da educacéao inclusiva no Brasil evidencia avancos importantes
na garantia do direito a escolarizacdo de todos os estudantes, especialmente
daqueles com deficiéncia, como os surdos. A partir da Constituicdo Federal de 1988
e da LDBEN n° 9.394/1996, consolidou-se o compromisso com uma educagao
democratica e acessivel, fortalecida por politicas como a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). No caso da
populacdo surda, tais marcos legais foram essenciais para superar praticas
excludentes, historicamente baseadas na oralizacdo e em concepcgdes clinicas da
surdez, permitindo a afirmacédo de uma abordagem bilingue e culturalmente situada.

O reconhecimento oficial da Libras pela Lei n® 10.436/2002 e pelo Decreto
n° 5.626/2005 representou um passo decisivo na consolidagcédo do direito linguistico
dos estudantes surdos, ao assegurar a Libras como lingua de instrucédo e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Autores como Mendes (2020), Skliar (2013) e
Silva (2001) reforcam que a inclusao néo significa apenas garantir a presenca fisica
do aluno na escola, mas assegurar sua participacdo efetiva, comunicacao plena e
valorizag&o de sua identidade cultural.

Dessa forma, a inclusdo escolar dos alunos surdos requer condigoes
pedagogicas, linguisticas e estruturais que assegurem um acesso significativo ao
conhecimento. Isso envolve formacéo docente especifica, atuacdo qualificada de
intérpretes, uso de recursos visuais e o reconhecimento da Libras como meio legitimo
de ensino.

Assim, pode-se dizer que a efetivagcdo da educacdo inclusiva exige a
superacdo de modelos clinicos, com a adocdo de praticas pedagogicas que
reconhecam e valorizem a diferenca como parte constitutiva da diversidade humana.
Avancar nessa direcdo nao se limita ao cumprimento de exigéncias legais ou
pedagogicas, mas representa, sobretudo, um compromisso ético com a garantia de
direitos. Isso implica assegurar que os estudantes surdos tenham condic¢des reais de

participacéo, aprendizagem e desenvolvimento pleno no ambiente escolar. As fontes
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aqui apresentadas constituem o principal referencial te6rico que orientard o trabalho,
podendo ser ampliadas ao longo do processo investigativo, conforme novas

contribuicdes se mostrem relevantes para o aprofundamento do tema.
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CAPITULO I

Educacéo de Surdos e a Importancia da Libras

Este capitulo tem como objetivo discutir a educacéo de surdos a partir de uma
perspectiva histérica, linguistica e pedagodgica, com énfase no papel da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e na proposta de educacéo bilingue, pois embora a
educacao inclusiva esteja fundamentada no principio de garantir o direito a educacgéo
para todos, € necesséario problematizar em que medida esse direito tem sido
efetivamente assegurado na préatica, uma vez que a inclusdo, muitas vezes, nao se
concretiza em sua plenitude no contexto escolar.

Ainda ha desafios relacionados as condi¢des reais das instituicdes de ensino,
a organizacdo pedagégica e a formacdo dos profissionais, evidenciando um
distanciamento entre 0 que esta previsto nas politicas educacionais e o que se
materializa no cotidiano das escolas, principalmente no que diz respeito a inclusédo
dos estudantes surdos, fatores especificos podem ser apontados como entraves para
a sua efetivacéo, dentre os quais se destaca a insuficiente formacéo dos professores
para o trabalho com a educacéo bilingue e com as especificidades linguisticas dessa
populacao.

Nesse sentido, serdo abordados aspectos relacionados a trajetoria da
educacdo de surdos, ao reconhecimento da Libras como lingua legitima e as
implicagcbes da educacdo bilingue no contexto escolar, bem como os desafios
enfrentados para a construcdo de praticas educativas que, de fato, promovam uma

inclusao efetiva.

2.1 A histéria da educacédo de surdos

Ao longo dos anos, a historia da educacdo de surdos foi caracterizada por
avancos, retrocessos e debates sobre a melhor forma de ensinar e associar pessoas
consideradas surdas a sociedade (Honora, 2014; Santos; Batista, 2019).

Durante a Antiguidade e grande parte da Idade Média, pessoas surdas eram
frequentemente marginalizadas, pois predominava a crenga de que a auséncia da fala

indicava incapacidade intelectual. Assim, elas eram excluidas da educacgéo formal,
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pois a condi¢cao de ser humano pressupunha o dominio da linguagem expressa pela
fala (Dias., 2013).

Foi apenas a partir do século XVI que apareceram as primeiras iniciativas
educacionais voltadas para surdos, rompendo com séculos de exclusdo social e
educacional, e tendo como um dos pioneiros, 0 monge espanhol Pedro Ponce de
Ledn, que desenvolveu procedimentos e métodos para ensinar jovens surdos da
nobreza a ler, escrever e se comunicar (Manzzota, 2011; Cruz; Araudjo, 2016).

Dentro deste contexto, no século XVIII, o educador francés Charles Michel de
I'Epée fundou a primeira escola publica para surdos em Paris, promovendo assim, 0
uso de sinais, colaborando de forma significativa para o reconhecimento das linguas
de sinais como meios legitimos de comunicacao (Silva, 2001).

Ja no século XIX, surgiram duas correntes principais na educacao de surdos:
o oralismo e o gestualismo (Tessari, 2005; Cantelle, 2014).

O oralismo foi de acordo com a histdria idealizado como uma forma de
imposicdo social, na qual a maioria linguistica, desempenhava dominio sobre a
minoria linguistica surda, repetidamente privada de meios legitimos de expressao
dentro da comunidade ouvinte, onde lingua de sinais era desvalorizada ou mesmo
proibida, reforcando relagbes de poder entre ouvintes e surdos (Skliar, 1998; Lima;
Ruckert, 2020). E seu principal objetivo consistia em capacitar individuos surdos a
utilizar somente a lingua falada da comunidade ouvinte, através do desenvolvimento
da fala e da leitura labial, tanto em ambientes sociais quanto educacionais, pois essa
abordagem desconsiderava a legitimidade das linguas de sinais como sistemas
linguisticos completos e direcionava a educacdo de surdos para praticas de
reabilitacdo, centradas na tentativa de normalizacdo biolégica do sujeito surdo, em
detrimento de sua identidade linguistica e cultural (Goldfeld, 2002; Honora, 2014).

Ja4 o gestualismo valorizava o uso de sinais como principal forma de
comunicacdo. O Congresso de Mildo, em 1880, marcou um periodo de forte
predominéancia do oralismo, resultando na proibicdo das linguas de sinais em muitas
instituicées ao redor do mundo. (Benedetto; Santos; Schlunzen, 2012).

No século XX, esse cenario comecou a mudar, através de pesquisas
linguisticas, comprovando que as linguas de sinais possuem estrutura gramatical
propria e sdo tdo complexas quanto as linguas orais. A partir disso, ganhou forca a
abordagem bilingue, que defende o ensino da lingua de sinais como primeira lingua e

da lingua oficial do pais como segunda lingua (Pereira, 2019).
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O entendimento de surdez passou por mudancas ao longo do tempo,
deslocando-se de uma perspectiva clinica, onde compreende que a surdez é uma
deficiéncia a ser corrigida, reconhecendo a pessoa surda como integrante de uma
minoria linguistica e cultural, com identidade prépria e uso legitimo de linguas de
sinais, e essa mudancga foi estimulada por estudos, valorizando a cultura surda e
criticando praticas educacionais excludentes, como o oralismo, onde promove o0
reconhecimento da surdez como diferenca, e ndo como incapacidade (Skliar, 1998;
Quadros, 1997).

Desse modo, pode-se dizer que a mudanca na concepc¢éo da surdez torce o
foco de uma visdo clinico patoldgica, que € a deficiéncia ou patologia para uma
perspectiva socioantropoldgica, onde a surdez passa a ser entendida como uma
experiéncia visual e a lingua de sinais reconhecida como lingua natural, valorizando
a identidade surda, a cultura e a autonomia (Skliar, 1998; Levi, 2019).

No Brasil, a educa¢do de surdos teve inicio em 1857 com a fundacédo do
Imperial Instituto de Surdos Mudos, atual INES Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos, criado pelo imperador D. Pedro Il, A Lingua Brasileira de Sinais, Libras foi
oficialmente reconhecida em 2002, representando um marco importante para a
inclusado e valorizacao da cultura surda no pais (Honora, 2014).

Atualmente, a educacéo de surdos busca promover a inclusao, o respeito a
diversidade linguistica e o0 acesso igualitario ao conhecimento. No entanto, apesar dos
avancos legais e tedricos, ainda persistem desafios significativos para a efetivagéo
desses principios no cotidiano escolar. Isso impacta diretamente a aprendizagem e a
participacdo dos estudantes surdos, que muitas vezes enfrentam barreiras na
comunicacao, falta de profissionais qualificados e auséncia de recursos adequados.
Como resultado, a inclusédo escolar nem sempre ocorre de forma plena, limitando o
desenvolvimento académico e social desses alunos, pois ao analisar o percurso
histérico da educacdo de surdos, percebe-se que praticas excludentes e a
desvalorizacdo da lingua de sinais ainda refletem na realidade atual, evidenciando a
necessidade de agbes mais efetivas para garantir uma educacéo verdadeiramente

inclusiva.
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2.2 Libras e educacéo bilingue

A Lingua Brasileira de Sinais, Libras é reconhecida oficialmente no Brasil por
meio da Lei n° 10.436/2002, € considerada a lingua natural da comunidade surda,
tratando-se de uma lingua visual-espacial, com estrutura gramatical propria, distinta
da lingua portuguesa.

O reconhecimento legal da Libras representou um avanco significativo na
garantia dos direitos linguisticos e educacionais das pessoas surdas, especialmente
no contexto escolar, pois ela € uma lingua com um sistema linguistico independente

e essencial para a comunicacéo e expressao cultural da comunidade surda no Brasil.

No Brasil, a Libras desempenha um papel central ndo apenas na
comunicacdo, mas também na preservacdo e valorizagdo da identidade
cultural da comunidade surda, revelandose um sistema linguistico tao
complexo e diversificado quanto qualquer outra lingua. O sistema linguistico
da lingua de sinais € reconhecido cientificamente como uma lingua
verdadeira com sua propria gramatica. (Gesser, 2009, p.15).

De acordo com Almeida (2024), as linguas de sinais possuem caracteristicas
préprias das linguas naturais, assegurando assim, seu reconhecimento como linguas
legitimas no campo da Linguistica e por serem visuais e espaciais, essas linguas
estdo ligadas a maneira como as pessoas surdas percebem e se comunicam com 0
mundo, valorizando suas experiéncias visuais cotidianas.

A utilizacdo adequada de elementos visuais e corporais da Lingua de Sinais,
no desenvolvimento da pessoa surda, é eficaz para promover uma alfabetizacdo de
qualidade, onde se destaca entre esses recursos, as configuragcbes das maos, 0s
movimentos, as expressoes faciais com valor gramatical, os pontos de articulacéo, o
uso do corpo, o0 espaco de sinalizacdo, que sdo fundamentais para a construcao
discursiva em Libras, contribuindo de maneira significativa para a aquisicdo de
proficiéncia em Lingua Portuguesa como segunda lingua, através de um aprendizado
completo e significativo (Quadros, 1997; Nichols; Martins, 2022).

A educacdo bilingue, também conhecida como Bilinguismo, diferencia-se do
oralismo ao valorizar o uso da lingua viso-gestual como uma parte fundamental do
desenvolvimento da linguagem de uma pessoa surda, sendo que ela se opbe a
comunicacao total ao defender a incluséo efetiva da lingua de sinais no ambiente

educacional.
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Além disso, a educacéo bilingue para surdos baseia-se no principio de que a
Libras deve ser a primeira lingua do estudante surdo, enquanto a lingua portuguesa,
na modalidade escrita, deve ser ensinada como segunda lingua. Esse modelo
educacional busca respeitar a identidade linguistica e cultural da comunidade surda,
promovendo maior acesso ao conhecimento e desenvolvimento cognitivo, pois a
aquisicdo da Libras desde a infancia € essencial para o desenvolvimento pleno da
linguagem e do pensamento (Quadros, 1997).

Quando se implementa uma educacao Bilingue, € essencial que as escolas
realizem mudancas em diversas dimensdes, incluindo a adog¢éo do Bilinguismo como
base de ensino para surdos, englobando pelo menos, duas linguas no ambiente
educacional, sendo que a forma como se oferece uma educacdo bilingue a uma
crianca, dentro da escola, pode variar de acordo com decisdes politico-pedagogicas
(Quadros, 1997, Vieira; Molina, 2018).

No caso especifico dos estudantes surdos, a politica refor¢ca a importancia de
uma educacédo bilingue, na qual a Libras é reconhecida como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Essa abordagem
valoriza a identidade linguistica e cultural da comunidade surda, promovendo
condi¢cdes mais adequadas para o desenvolvimento cognitivo, social e educacional
desses estudantes.

Dentro deste aparato, a Legislacdo Brasileira tem ao longo dos anos
desenvolvido um conjunto de normativas que garantem os direitos dos alunos surdos,
com énfase na inclusdo escolar e social, como a Lei n®10.436/2002, que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS como meio legal de comunicacao e expressao
das pessoas surdas, assegurando sua utilizacdo em todas as esferas da sociedade,
inclusive no contexto educacional, estabelecendo a obrigatoriedade da formacéo de
profissionais habilitados no uso de Libras, apontando garantias a comunicacéo eficaz
e promovendo a incluséo de alunos surdos no processo educativo (Brasil, 2002).

Ja o Decreto n°® 5.626/2005 regulamenta a Lei de Libras e estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Libras na formagao de professores e a presenca de
intérpretes em ambientes educacionais. Esse decreto, vem reforcando a relevancia
da educacéo bilingue como estratégia de inclusdo, garantindo que o aluno surdo tenha
acesso ao conteudo escolar em sua lingua natural (Brasil, 2005; Tessari, 2005).

De acordo com Skliar (1998), a educacao de surdos deve ir além da simples

inclusdo em escolas regulares, sendo necessario considerar aspectos culturais,
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identitarios e linguisticos proprios da comunidade surda. Nesse sentido, a proposta
bilingue se apresenta como uma alternativa mais adequada em comparacdo aos
modelos oralistas tradicionais, que priorizavam exclusivamente a lingua oral.

Portanto, a implementacdo da educacédo bilingue no Brasil ainda enfrenta
desafios, como a formacao de professores capacitados em Libras e a producao de
materiais didaticos de facil acesso. Mas sem duvida, € um caminho fundamental para
assegurar uma educacdo mais justa, inclusiva e de qualidade para os estudantes
surdos (Tessari, 2005).

Diante desse cenario, torna-se fundamental problematizar se a escola, de
fato, pode ser considerada bilingue ou se essa denominacado permanece apenas no
plano discursivo, pois a presenca da Libras no ambiente escolar ndo garante, por si
s6, uma educacao bilingue efetiva, sobretudo quando seu uso € limitado,
secundarizado ou condicionado a mediacdo constante do portugués, sendo essencial
questionar se a Libras est4 sendo assegurada como lingua de instrucdo ou se
continua sendo tratada como recurso auxiliar, tornando assim relevante avaliar as
praticas pedagdgicas, a formacdo dos profissionais e as politicas institucionais,
verificando se de fato existe o compromisso com uma educacdo que respeite e

promova os direitos linguisticos dos estudantes surdos.

2.3 Ainclusédo do estudante surdo na escola regular

A inclusédo de estudante surdo na escola regular requer uma boa preparacao
tanto do aluno quanto da escola, para que ambos se sintam capacitados a participar
dessa incluséo, pois somente colocar o aluno na sala de aula regular ndo garante sua
inclusdo, pois a escola regular, tem que se organizar para acolher todos os

alunos, incluindo aqueles com deficiéncia (Barros; Silva, 2026).

O trabalho com criancas com surdez € muito grande, constante e €
necessaria a ajuda de todos os que participam desse processo: gestao da
unidade escolar, familia professores, as outras criangas e o aluno com
deficiéncia auditiva. (Honora, 2014, p.41).

De acordo com Lacerda (2006), a Inclusédo Escolar é um processo gradual e
dindmico que pode tomar formas distintas de acordo com as necessidades dos alunos.

Quando se opta pela insercao do aluno surdo na escola regular, esta precisa ser feita
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com muito cuidado, visando garantir sua possibilidade de acesso aos conhecimentos
que estao sendo trabalhados, além do respeito por sua condicao linguistica e por seu
modo peculiar de funcionamento. Isso nao parece facil de ser alcancado.

As préticas pedagogicas inclusivas voltadas aos estudantes surdos em
escolas regulares, devem considerar a Libras como lingua primeira e estruturar o
processo de ensino-aprendizagem, a elaboragdo de atividades, recursos e
estratégias que respeitem a modalidade da comunicacao, pois essa educacao
inclusiva de surdos so se concretiza quando 0 ambiente escolar reconhece e valoriza
a diferenca linguistica, bem como a construcdo de condi¢des reais de acesso ao
conhecimento e a aprendizagem (Skilar, 1998).

Uma das condic8es para o funcionamento da escola € o professor; porém, é
mister que as instituicdes escolares busquem posicionamentos novos diante dos
processos de ensino e de aprendizagem, guiados por concepcles e praticas
pedagdgicas que atendam a diversidade humana (Tessari, 2005; Machado, 2015).

Chegamos a um impasse, pois, “ndo se pode reformar a instituicido sem a
prévia reforma das mentes, mas nao se podem reformar as mentes sem uma
prévia reforma das instituicoes” .Os cursos de formagdo de professores
precisam criar condi¢cbes adequadas para que eles possam responder as
necessidades de seus alunos, inserindo aguelas evidenciadas pelos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais (MORIN, 2001, p. 99).

Mittler (2003) defende que a educacéo inclusiva implica que todos os
professores tém direito de receber preparacdo adequada na formacédo inicial em
educacdo e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional. E
necessario que dessa formacao faca parte a qualificacdo profissional que possibilite
ao professor distinguir e trabalhar pedagogicamente as diferentes formas de aprender
gue os alunos apresentam, mesmo quando estdo na mesma sala.

Segundo Mantoan (2005), a mediacao do professor € um ponto basico para a
eficacia do processo inclusivo, pois, limitado as suas proprias descobertas, ou seja, “a
mercé de seus recursos individuais, o aluno avanga pouco, evolui lentamente e nao
consegue atualizar e explorar todas as suas possibilidades cognoscitivas”.

O professor necessita compreender como organizar praticas pedagogicas
que favorecam a visualidade, pois 0 ambiente deve ser disposto de forma a
permitir o contato visual constante; 0 uso de recursos visuais variados, como videos

em Libras, imagens, mapas conceituais e ilustracoes, deve ser planejado de
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maneira intencional, pois a pedagogia visual é um elemento estruturante da
educacdo de surdos, onde a préatica docente deve ser reorganizada, garantindo que
o aluno tenha acesso pleno as informacgdes (Tessari, 2005; Strobel, 2009).

Dessa forma, torna-se evidente que a formacdo de professores € parte
integrante e essencial do sistema educacional e precisa garantir aos educadores a
construcédo de uma identidade profissional que néo seja fixada em falsas crencas de
gue existe aluno ideal e homogeneidade nas salas de aula (Goldfeld, 2002).

Em relacdo ao papel do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, Libras no
contexto educacional € considerado fundamental para garantir o acesso de
estudantes surdos ao conteudo escolar, pois ele atua como mediador linguistico entre
a lingua portuguesa oral e a Libras, dando possibilidade ao aluno com surdez de
comunicar entre professores, alunos surdos e ouvintes.

A funcdo do interprete de libras vai além da simples traducdo, exigindo
preparo técnico, conhecimento pedagdgico e postura ética, sendo considerado
essencial ao aluno com deficiéncia auditiva como esta no Decreto n® 5.626/2005, o
intérprete de Libras deve estar presente em instituicbes de ensino para assegurar a

acessibilidade linguistica (Barros; Silva, 2026; Almeida, 2024).

O trabalho do intérprete na escola deve respeitar principios éticos da
profissdo, como neutralidade, fidelidade comunicativa e confidencialidade.
Sua fungéo ndo € ensinar o conteldo, mas possibilitar que o aluno surdo
tenha acesso ao mesmo conhecimento que os colegas ouvintes. No entanto,
sua atuacédo se articula diretamente com o trabalho docente (Barros; Silva,
2026, p. 13).

Contudo, é importante destacar que o intérprete ndo substitui o professor, nem
assume a responsabilidade pelo ensino do contetdo, pois seu trabalho em sala de
aula exige parceria constante com o professor, sendo essencial o planejamento
conjunto das atividades. Essa colaboracdo permite adaptar estratégias pedagogicas
gue favorecam a compreensédo dos conteudos pelos alunos surdos (Lacerda, 2009).

As préticas pedagdgicas voltadas a educacgéo de surdos devem considerar a
abordagem bilingue, na qual a Libras € a primeira lingua e a lingua portuguesa escrita
€ a segunda lingua. Sendo essencial utilizar recursos visuais, materiais concretos e
estratégias que valorizem a experiéncia visual do aluno surdo. O uso de imagens,
videos, esquemas e tecnologias digitais contribui significativamente para o processo

de ensino-aprendizagem (Quadros, 2013).
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De acordo com o estudo de Skliar (1998), dentro das praticas pedagdgicas, a
educacdo de surdos deve reconhecer as diferencas linguisticas e culturais,
abandonando modelos homogéneos que desconsideram a identidade surda.

A incluséo do estudante surdo na escola regular ndo pode ser compreendida
apenas como a garantia de acesso ao espaco escolar, mas deve ser analisada a partir
das condi¢cbes concretas que possibilitam sua aprendizagem e desenvolvimento.
Nesse sentido, torna-se necessario problematizar em que medida as praticas
inclusivas implementadas nas escolas tém, de fato, contribuido para o
desenvolvimento cognitivo desses estudantes, considerando suas especificidades
linguisticas. A auséncia de uma abordagem pedagogica adequada, aliada a
insuficiente formacao dos professores e a limitagcdo no uso da Libras como lingua de
instrucdo, pode comprometer significativamente o processo de aprendizagem,
evidenciando que a inclusdo, quando néo efetivada em sua dimensao pedagdgica,

tende a se restringir a presenca fisica do aluno no ambiente escolar.
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CAPITULO 1l

Incluséo escolar e desenvolvimento cognitivo do aluno surdo

A linguagem desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo, sendo por meio dela que o individuo organiza o pensamento, constroi
significados e interage com o mundo ao seu redor.

No contexto da educacéo de estudantes surdos, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) se destaca como elemento fundamental para garantir 0 acesso ao
conhecimento, favorecendo ndo apenas a comunicacdo, mas também o pleno
desenvolvimento intelectual e social. Nesse sentido, a educacéo inclusiva surge como
um importante caminho para promover uma aprendizagem significativa do aluno
surdo, ao valorizar suas especificidades linguisticas e culturais, assegurando praticas
pedagdgicas que respeitem a diversidade e contribuam para a construcdo de um

ambiente educacional mais equitativo e acessivel.

3.1 Linguagem e desenvolvimento cognitivo

A linguagem e o desenvolvimento cognitivo sdo métodos interdependentes e
interligados, pois a linguagem age como instrumento de mediacéo, organizando o
pensamento, a memoaria e o raciocinio, permitindo a abstracéo e a perfil do mundo. Ja
o desenvolvimento linguistico visa seguir a cognicdo, através da definicdo das
palavras com base no nivel de amadurecimento intelectual (Dias, 2010; Souza et al.,
2022).

A linguagem desempenha um papel, e é considerado uma ferramenta
essencial para a comunicagdo, a construcdo de significados e o
desenvolvimento do pensamento cientifico dos alunos, pois é através da
linguagem, os estudantes sdo capazes de compreender conceitos
complexos, articular ideias, formular perguntas, expressar suas dividas e
participar ativamente das discussdes cientificas (Santos; Santos, 2023, p.
304).

Nesse contexto, observa-se que a linguagem ¢é essencial para o
desenvolvimento cognitivo, permitindo que o individuo organize seus pensamentos,

compreendendo o mundo ao seu redor, pois € por meio da comunicacao, que ela
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aprende a expressar suas ideias, emocdes e resolver problemas e suas dificuldades,
onde um influencia o outro na constru¢cao do conhecimento.

A linguagem exerce um papel estruturante no desenvolvimento cognitivo
infantil, pois € por meio dela que a crianca estabelece experiéncias, construindo
significados e estabelecendo relagbes e afinidades com o mundo ao seu redor
(Bortolanza, 2017).

Desde os primeiros anos de vida, a interacdo linguistica possibilita a
internalizacdo de conceitos, contribuindo para a formacdo de funcdes psicologicas
superiores, como memoaria, atencao e pensamento abstrato. Deste modo, a linguagem
e cognicdo se desenvolvem de forma interdependente, em um método dinamico
mediado pelas interacfes igualitarias sociais (Ribeiro, 2024).

Além disso, a linguagem age como uma mediacdo entre 0 sujeito e o
conhecimento, permitindo que a criangca nomeie, categorize e compreenda a realidade
de maneira cada vez mais complexa. Nesse sentido, quanto mais ricas e significativas
forem as experiéncias linguisticas, maiores serdo as possibilidades de
desenvolvimento cognitivo (Silva, 2024; Assuncao, 2025).

Portanto, a relacdo entre linguagem e cogni¢cao nao é apenas complementar,
mas profundamente constitutiva, pois a linguagem ndo s6 expressa 0 pensamento,
como também a estrutura e o transforma. Nesse sentido, linguagem e cognicéo se
influenciam mutuamente, formando um processo dindmico que sustenta a
aprendizagem, a interacao social e a construcédo do conhecimento ao longo da vida.

A linguagem é considerada essencial porque organiza o pensamento e
possibilita a constru¢ao do conhecimento de forma estruturada, pois sem a linguagem,
0 pensamento tende a permanecer em niveis mais concretos, dificultando a abstracéo
e a generalizacao, que sao fundamentais para a aprendizagem (Vieira, 2007).

Além disso, a aprendizagem escolar esta diretamente ligada a linguagem,
uma vez gue 0 acesso aos conteudos curriculares ocorre por meio dela. Seja na forma
oral, escrita ou sinalizada, a linguagem € o principal instrumento de transmisséo e
construcdo do saber (Souza; Arena, 2021).

Dentro deste aspecto, deve-se garantir 0 acesso integral a linguagem,
assegurando condi¢des para que o individuo venha a desenvolver suas capacidades
cognitivas, atraves da participacdo ativa dos métodos educacionais.

O desenvolvimento cognitivo ndo depende exclusivamente da linguagem oral,

mas sim do acesso a uma lingua plenamente estruturada que permita a mediacéao do
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pensamento. A linguagem oral é apenas uma das modalidades possiveis de
expressao linguistica, e sua centralidade decorre mais de uma perspectiva ouvinte do
gue de uma necessidade universal do desenvolvimento humano (Saccomani, 2018).

Observa-se que € essencial, a presenca de uma lingua que possibilite a
interacdo, a simbolizacéo e a construcdo de significados, como as linguas de sinais,
gue desempenham a mesma fungdo no desenvolvimento cognitivo, pois quando a
crianca tem acesso a uma lingua completa, independentemente de sua modalidade,
ela consegue desenvolver plenamente suas capacidades cognitivas, pois ndo € a
oralidade que determina o desenvolvimento, mas o0 acesso efetivo a linguagem
(Ribeiro, 2024).

Quando a crianca ndo tem acesso a linguagem nos primeiros anos de vida,
seu desenvolvimento cognitivo pode ser comprometido, em suas funcdes simbdlicas
e ao pensamento abstrato, porque sua auséncia como lingua dificulta a organizacéo
do pensamento, a compreensao de conceitos e a construgéo de significados, limitando
as possibilidades de aprendizagem e interacdo social (Bortolanza, 2017).

Quando a crianca passa a ter acesso a uma outra lingua posteriormente,
mesmo que exista atrasos, € possivel notar avangos relevantes em seu
desenvolvimento cognitivo, comprovando que a linguagem €é e continua sendo um
fator central na reorganizacédo do pensamento, embora alguns entraves possa deixar
impactos considerados duradouros (Ribeiro, 2024).

A privacdao linguistica pode provocar sequelas profundas no desenvolvimento
da crianca surda, fazendo com que isso afete ndo apenas a cognicdo, COMo 0S
aspectos sociais, emocionais e educacionais, pois 0 ndo acesso a uma lingua desde
cedo, a crianca podera apresentar dificuldades de interacéo social e a construcéo da
identidade, levando a sentimentos de isolamento e exclusdo (Ferreira; Lima; Ferreira,
2021). Assim, esses impactos reforcam a importancia de garantir o acesso precoce a
linguagem, especialmente por meio de uma lingua visual-espacial como a Libras
(Ferreira; Lima; Ferreira, 2021).

Assim, sem duvida, a Libras podera cumprir plenamente o mesmo papel da
lingua oral no desenvolvimento cognitivo, pois é uma lingua natural, completa e
estruturada, com gramatica propria e capacidade de expressar qualquer conceito
abstrato, pois como qualquer outra lingua, pois ela é especialmente acessivel as
criancas surdas, possibilitando que elas desenvolvam suas capacidades cognitivas de

forma plena desde os primeiros anos de vida (Kumada, 2016; Ribeiro, 2024).
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Dentro deste aspecto, pode-se dizer que ndo existe categoria ou classe entre
linguas orais e de sinais no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo; pois o
importante € a promocao efetiva a um idioma que venha possibilitar o intercambio e a

construcdo do conhecimento.

3.2 Aimportancia da Libras no desenvolvimento do estudante surdo

A importancia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) esta no desenvolvimento
linguistico, cognitivo e social do estudante surdo, pois ela é reconhecida legalmente
no Brasil pela Lei n°® 10.436/2002, ndo é apenas um meio de comunicacdo, mas
constitui-se como elemento essencial para a construcdo da identidade e da
subjetividade da pessoa surda (Bolfe et al.,, 2025). Assim, segundo a literatura,
autores, como Ronice Miuller de Quadros, Carlos Skliar e Audrei Gesser, destacam a
centralidade da lingua de sinais no processo educacional inclusivo.

Dentro desta relevancia, Quadros (2013), enfatiza que a Libras deve ser
compreendida como a primeira lingua (L1) do sujeito surdo, pois € por meio dela que
ocorre 0 acesso natural a linguagem, pois diferente da lingua portuguesa, que é
majoritariamente oral-auditiva, a Libras utiliza o canal visual-espacial, sendo mais
acessivel as pessoas surdas desde a infancia.

Ainda segundo a autora, essa aquisi¢ao precoce da lingua de sinais, beneficia
o desenvolvimento pleno das capacidades cognitivas, uma vez que a linguagem é
mediadora do pensamento, conforme apontam estudos na area da linguistica e da
psicologia histoérico-cultural.

J& o estudo de Carlos Skliar (2013), explica que a surdez ndo deve ser vista
sob uma perspectiva de deficiéncia, mas sim como uma diferenca linguistica e cultural,
pois nesse sentido, a Libras vem assumindo um papel essencial na constituicdo de
uma pedagogia voltada para a diferenga, na qual o estudante surdo é reconhecido
como sujeito de uma lingua prépria, e sua auséncia em especial nos primeiros anos
de vida, podera acarretar prejuizos significativos no desenvolvimento cognitivo e na
aprendizagem escolar.

Outra contribuig&o significativa, foi a de Audrei Gesser (200), também contribui
para esse debate ao destacar a importancia de compreender a Libras como lingua

legitima, com estrutura gramatical prépria, e ndo como um simples recurso auxiliar.
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Para a autora, o reconhecimento e o uso efetivo da Libras no ambiente
educacional sdo condi¢Oes essenciais para a promocéo da inclusdo e da equidade e
sua contribuicdo reside em combater preconceitos e consolidar a Libras como uma
lingua de modalidade gestual-visual com estrutura gramatical propria e legitimidade
linguistica (Gesser, 2003).

No ambito institucional, pesquisas desenvolvidas pela Universidade Federal
Fluminense (UFF) apontam que a Libras atua como uma ferramenta indispenséavel de
inclusdo, permitindo que o estudante surdo participe ativamente do processo
educativo (Guimaraes, 2025). A presenca de intérpretes, professores bilingues e
materiais acessiveis em Libras contribui para a eliminagcdo de barreiras
comunicacionais e favorece a construcdo do conhecimento (Cerveira et al., 2025;

Souza; Teixeira, 2026).

O desempenho da comunicagdo do surdo através da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras trard muitos beneficios e fard com que os mesmos aproximem-
se mais do aprendizado, onde sua comunicacdo serd fundamental na
aquisicdo da lingua, sendo que a educacdo é uma questdo de direitos
humanos e criangas com deficiéncias devem estar inseridas nas escolas as
quais precisam modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos
(Braz, 2017, p. 1).

De acordo com diretrizes do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)
do Parand, a insercéo da Libras no contexto escolar € fundamental para garantir uma
educacado de qualidade aos estudantes surdos, assim, esse documento destaca que
a educacéo bilingue é a proposta mais adequada para o ensino de alunos surdos,
considerando a Libras como primeira lingua e o portugués como segunda (Santos,
2010).

Ainda segundo o Programa PDE, a proposta bilingue, vem possibilitar uma
aprendizagem mais significativa, onde o ensino da lingua portuguesa ocorre de forma
mediada pela Libras, respeitando as especificidades linguisticas dos alunos e
garantindo praticas pedagdgicas que favorecam uma aprendizagem significativa
(Santos, 2010; Valle, 2023).

A relacéo entre Libras e lingua portuguesa ocorre de forma complementar no
modelo bilingue, pois a Libras possui estrutura propria e deve ser respeitada como
primeira lingua do surdo, sendo a base para a aprendizagem de outras linguas
(Gesser, 2009).



35

Nesse sentido, o portugués é aprendido como segunda lingua, prioritariamente
na modalidade escrita, assim, o dominio da lingua de sinais favorece a aprendizagem
do portugués, pois o aluno ja possui uma base linguistica consolidada. Assim, a Libras
atua como suporte para o desenvolvimento de competéncias na lingua portuguesa
(Gesser, 2009).

Sendo assim, essa abordagem revela-se essencial para o desenvolvimento
cognitivo e educacional do aluno surdo, possibilitando a constru¢do de conhecimentos
de forma mais acessivel, inclusiva e significativa, pois ao considerar suas
especificidades linguisticas e culturais, aparece o fortalecimento da autonomia, da
identidade e da participagao ativa no ambiente educacional, garantindo ao aluno surdo

oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento.

3.3 Contribui¢cdes da educacdao inclusiva para a aprendizagem do aluno surdo

A educacdao inclusiva tem se estabilizado como um modelo fundamental na
garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes, incluindo o aluno surdo,
sendo que esse modelo educacional busca assegurar ndo apenas 0 acesso a escola,
mas também a participacdo efetiva e o desenvolvimento pleno de cada individuo
(Silva, 2024 Ferreira; Bastos, 2025).

Nesse contexto, segundo a literatura, autores como Maria Teresa Eglér
Mantoan e Rodrigo Hibner Mendes, ressaltam que a inclusdo vai além da matricula,
pois ela exige transformacdes estruturais, pedagdgicas e atitudinais no ambiente
escolar. A seguir, o0s topicos aqui apresentados, discute as contribui¢cdes da educacao
inclusiva para a aprendizagem do estudante surdo, considerando diferentes
dimensdes desse processo.

Desse modo, ndo se pode dizer que a simples inclusdo do aluno surdo na
escola regular ja lhe garante, a aprendizagem, pois a inclusdo nao pode ser reduzida
ao acesso fisico dentro do espaco da escola, ela esta incluida na participacao ativa
do estudante, relacionadas as praticas pedagdgicas (Mantoan, 2003).

Assim, quando a escola ndo adapta as suas metodologias, linguagens e
recursos, o aluno surdo podera continuar a margem do processo educativo,
vivenciando uma exclusdo dentro da inclusdo, pois a presenca sem a devida
mediacdo podera reforcar as diferengcas encontradas na sala de aula, ao invés de

supera-las (Carvalho, 2024).
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A aprendizagem depende da interagdo significativa entre o aluno e o
conhecimento, mediada por praticas compreensiveis, pois em relagcdo ao aluno surdo,
isso envolve o0 uso da Libras, recursos visuais e estratégias bilingues, porque sem
essas condicfes, a escola falha em promover equidade, ndo considerando as
especificidades linguisticas e culturais da surdez, observando que a presenca é
apenas o primeiro passo; onde o conhecimento, pois exige uma préatica pedagogica
inclusiva planejada (Mendes, 2020; Rocha, 2025).

Sobre uma inclusdo escolar efetiva para o estudante surdo, observa que ela
€ caracterizada pela garantia de acesso ao curriculo em igualdade de condicbes com
respeito a sua lingua e identidade cultural, pois a inclusdo verdadeira rompe com
modelos homogéneos de ensino, sendo que ela valoriza a diversidade e a presenca
da Libras como lingua de instrucdo e 0s recursos visuais sao elementos essenciais
para que o aluno surdo compreenda e participe das atividades escolares (Mantoan,
2006).

Deste modo, pode-se dizer que a inclusdo efetiva envolve a construcdo de um
ambiente colaborativo, no qual professores, intérpretes e demais profissionais atuam
de forma integrada, porque ndo se trata apenas de adaptar conteddos, mas de
transformar préticas e relagbes, promovendo a autonomia do estudante (Mendes,
2020; Cerveira et al., 2025)

A incluséo, portanto, se concretiza quando o aluno surdo é reconhecido como
sujeito de aprendizagem, com direito a desenvolver suas capacidades, com garantias
de préaticas pedagdgicas acessiveis, do uso da Lingua Brasileira de Sinais e do
respeito a sua identidade linguistica e cultural.

Nesse contexto, o trabalho do professor é essencial, pois ele atua como
mediador do conhecimento e promotor de um espaco acolhedor, adaptando praticas
pedagdgicas para atender as necessidades individuais.

O professor desempenha um papel central na aprendizagem do aluno surdo,
sendo responsavel por planejar e inovar praticas pedagdégicas inclusivas, seguindo
estratégias que considerem as diferencas, através de recursos visuais, organizagao
do espaco fisico e adaptacédo das atividades para garantir compreensao, inclusao e
participacéo de todos os alunos (Mantoan, 2003; Brito; Teixeira, 2020).

Brito et al., (2019), enfatiza que o professor devem atuar como mediador do
conhecimento, promovendo interagdes significativas, sensibilidade para trabalhar em

parceria com o intérprete de Libras, além de compreender aspectos da cultura surda,
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através de uma formacdo continuada, para que assim, ele possa desenvolver
competéncias inclusivas, tornando-se agente de transformacao dentro do processo
educativo.

O intérprete de Libras exerce a funcdo de mediar a comunicagcdo entre o
professor, os colegas ouvintes e o aluno surdo, sendo consideravel sua atuagdo na
garantia do acesso a informacdo em sala de aula, traduzindo conteudo da lingua
portuguesa para a Libras e vice-versa, sendo que este, ndo substitui o papel do
professor, sendo apenas um dos elementos que compdem a rede de apoio a inclusao
(Lacerda, 2006; Silva et al., 2024).

A presenca do intérprete de libras é fundamental para quebrar as barreiras
comunicativas, facilitando a compreensao e a participacdo ativa dos alunos
surdos nas atividades escolares, pois visa promover a inclusdo social, a
implementacdo efetiva do intérpretes de libras contribui para a formacéo de
um ambiente educacional mais justo e igualitario, em que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades educacionais especiais, possam
alcancar seu pleno potencial académico e social (Silva et al., 2024, p. 165).

Portanto, o trabalho do intérprete deve estar de acordo com o planejamento
pedagdgico, pois quando existe colaboracao entre professor e intérprete, o processo
de ensino-aprendizagem se torna mais eficaz (Mendes, 2020; Lunetta; Rodrigues,
2019). O intérprete contribui para a acessibilidade linguistica, mas a responsabilidade
pela aprendizagem continua sendo compartilhada entre todos os profissionais
envolvidos (Mendes, 2020; Carvalho, 2024).

Em relacdo as préticas pedagogicas que favorecem o desenvolvimento do
aluno surdo, sdo as que principalmente que valorizam 0S recursos visuais, como:
imagens, videos, mapas conceituais e tecnologias digitais, pois elas favorecem o
desenvolvimento do aluno surdo, além de defender que o ensino deve ser
diversificado, admitindo multiplas formas de promocédo ao conhecimento (Ribeiro,
2022).

A abordagem bilingue, que associa Libras e a lingua portuguesa, também é
essencial para promover a aprendizagem, especialmente no contexto da educacéo de
pessoas surdas.

Sobre a metodologia ativa, ela é considerada um processo que coloca o
estudante como protagonista do proprio processo de aprendizagem. Assim, como
trabalhos em grupo e projetos interdisciplinares, elas estimulam a participacdo e a

autonomia do estudante surdo, e essas praticas possibilitam a construgéo coletiva do
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conhecimento e valorizam diferentes formas de expressao (Grapiglia; Souza; Pavéao,
2021)

A pratica pedagdgica, a partir das metodologias ativas, requer a participacéo
ativa do aluno e exige do professor uma ac¢édo a favor da criacdo de um
ambiente propicio para essa participacdo, levando em consideracdo os
conhecimentos prévios dos alunos, para que a curiosidade e a vontade de
saber estejam sempre presentes nos espacos de aprendizagem (Bacich;
Moran, 2018, p. 78)

Assim, o ensino inclusivo se torna mais dinamico e acessivel, beneficiando
nao apenas o aluno surdo, mas toda a turma.

Mas pode-se dizer que existem diversas barreiras que o aluno surdo enfrenta
na escola regular e entre as principais barreiras estao as dificuldades de comunicagéo,
a auséncia de recursos adequados e a falta de formacédo dos professores e observa-
se que essas barreiras sdo, em grande parte, lancadas pelo proprio sistema
educacional, que ainda se baseia em praticas excludentes, pois a falta de
acessibilidade linguistica afeta diretamente a aprendizagem do aluno (Mantoan, 2006;
Mendes, 2020; Barros, 2026).

Portanto, superar essas barreiras, requer transformacgfes tanto estruturais
qguanto culturais no ambiente escolar, a fim de construir uma educacdo de fato
inclusiva, garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades reais de
participacéo e aprendizagem.

Dentro deste contexto, observa-se que a inclusao escolar podera contribuir de
forma significativamente para o desenvolvimento cognitivo do aluno surdo, desde que
sejam garantidas condi¢bes adequadas de ensino (Mendes, 2020; Ferreira, 2025).
Além de ambientes inclusivos que favorecem a interacdo social e 0 acesso ao
conhecimento, elementos essenciais para o desenvolvimento cognitivo do aluno,
sendo que essa contribuicdo vai depender da qualidade da inclusédo (Carvalho, 2024;
Rocha, 2025).

Portanto, a inclusdo contribui para o desenvolvimento cognitivo quando é
efetiva, planejada e comprometida com a equidade e ela se apresenta como um
principio que orienta praticas pedagdgicas mais equitativas e respeitosas a

diversidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir, pode-se dizer que a analise desenvolvida neste estudo permitiu
compreender que a educacao inclusiva no Brasil é resultado de um processo historico,
social e politico marcado pela superacdo por etapas de modelos excludentes e
segregadores e sua consolidacao foi a partir da Constituicdo Federal de 1988, da LDB
n® 9.394/1996 e de politicas como a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Pois todos sabem que a educacgdo € um direito de todos e que os sistemas de
ensino devem garantir condicbes de acesso, permanéncia, participagcdo e
aprendizagem para todos os estudantes, sendo que a inclusdo escolar foi um
processo que exigiu transformacdes estruturais, pedagodgicas e culturais nas
instituicdes de ensino.

Desse modo, a escola inclusiva fundamentou-se no reconhecimento da
diversidade humana e na adocao de praticas que respeitem as diferencas linguisticas,
sociais, culturais e cognitivas dos estudantes. No caso dos estudantes surdos, os
avancos legais relacionados ao reconhecimento da Libras e & defesa da educacéo
bilingue representaram relevantes conquistas para a garantia dos direitos linguisticos
e educacionais dessa populacao.

Assim, observamos que a educacdo inclusiva dependeu ndo apenas da
existéncia de legislacdes e politicas publicas, mas também do compromisso efetivo
das instituicdes escolares e da sociedade na construgcdo de uma educacao
democratica, equitativa e acessivel, garantindo a incluséo dos estudantes surdos, ao
reconhecer a Libras como lingua legitima na promocdo de condi¢cdes reais de
aprendizagem, participacdo e desenvolvimento pleno no ambiente escolar.

Além do mais a educacdo de surdos foi marcada por transformacdes
histéricas e conceituais que refletem diferentes formas de compreender a surdez, a
linguagem e o papel da escola na formacéao desses sujeitos, onde seu reconhecimento
legal foi por meio da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005, que
representaram um importante avanco para a consolidacédo da educacéao bilingue no
Brasil, assegurando o direito dos estudantes surdos de aprenderem por meio de sua
lingua natural.

Nesse sentido, a educacgdo bilingue mostrou-se fundamental para garantir

uma aprendizagem significativa, ao considerar a Libras como primeira lingua e a
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lingua portuguesa escrita como segunda lingua, onde houve valorizacdo da
identidade, da cultura, mesmo enfrentando inimeros desafios no cotidiano escolar,
como a formacéao insuficiente de professores, a escassez de materiais acessiveis, a
limitacdo no uso da Libras como lingua de instrucdo e a auséncia de politicas
institucionais mais efetivas.

Dentro deste contexto, foi necessario construir praticas pedagogicas que
reconhecam a diferenca linguistica como elemento constitutivo da aprendizagem,
promovendo ambientes educacionais acessiveis, bilingues e culturalmente sensiveis,
pois foi somente assim que foi possivel garantir uma educacao verdadeiramente
inclusiva, capaz de assegurar aos estudantes surdos participagdo, autonomia e
desenvolvimento pleno.

Assim, pode-se dizer que a linguagem ocupa papel central no
desenvolvimento cognitivo, sendo responsavel pela organizacdo do pensamento, pela
construcéo de significados e pela mediacao das rela¢des sociais e educacionais e no
caso dos estudantes surdos, o acesso precoce a uma lingua plenamente estruturada,
como a Libras, constituiu condicdo essencial para o desenvolvimento intelectual,
linguistico e social, onde o desenvolvimento cognitivo da crianca surda ndo depende
da oralidade, mas do acesso efetivo a linguagem.

Nesse sentido, a Libras se apresenta como instrumento fundamental para a
constituicdo do pensamento, para a interacdo social e para a aprendizagem
significativa, permitindo ao estudante surdo desenvolver plenamente suas
capacidades cognitivas e construir sua identidade linguistica e cultural, sendo que o
uso de recursos visuais, a atuacdo articulada entre professores e intérpretes e a
adocao de metodologias inclusivas sao elementos essenciais para o desenvolvimento
dos estudantes surdos

Dessa maneira, conclui-se que a efetivacdo da inclusdo escolar do aluno
surdo exige transformacfes profundas nas préaticas educativas, nas politicas
institucionais e na formacdo docente, pois mais do que assegurar a presenca, é

necessario garantir condi¢des reais de participacdo, comunicacao e aprendizagem.
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