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“Na légica do sistema colonial/racista, a identificagdo com o
modelo ideal de ser e de mentalidade diz sobre 0s acessos e a
manutengdo das condigbes de privilégio, de modo a manter o
sistema ativo e complacente a uma légica de produgdo e
manutencgdo das desigualdades. Assim, o drible se da a partir da
transgressao dessa logica e da aceitacdo de que a mesma deva
ser implodida e recodificada a partir de seus cacos. Dessa
maneira, o enfrentamento ao racismo/colonialidade configura-se
como uma questdo da ordem das justicas cognitivas/sociais,
perspectiva que a faz ser uma problematica relativa a todos os
seres.”

(Pedagogia das Encruzilhadas, Luiz Rufino)



RESUMO

O presente trabalho analisa os desafios da implementagdo do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira no Ensino Fundamental |, tendo como eixos centrais as diretrizes da Lei n°® 10.639/03 e a
estruturagcédo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Este estudo investiga como tais direcionamentos
sao efetivamente incorporados ao documento orientador da escola e desdobradas na pratica
pedagdgica do cotidiano escolar. A pesquisa contextualiza esses processos histéricos e institucionais,
buscando compreender os caminhos e obstaculos para a superagao do racismo estrutural no ambiente
educacional.

Palavras-chave: Lei 10.639/03, Educacdo antirracista, Projeto Politico Pedagdgico, Praticas
Pedagégicas.



ABSTRACT

This study analyzes the challenges of implementing the teaching of Afro-Brazilian History and Culture
in Elementary School, focusing on the guidelines of Law No. 10.639/03 and the structuring of the
Pedagogical Policy Plan (PPP). This study investigates how these guidelines are effectively
incorporated into the school’s guiding document and translated into everyday pedagogical practice. The
research contextualizes these historical and institutional processes, seeking to understand the paths
and obstacles to overcoming structural racism in the educational environment.

Keywords: Law 10.639/03, Anti-racist education, Pedagogical Policy Project, Pedagogical practices.
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INTRODUGAO

Uma educacao antirracista é acima de tudo, uma educacdo capaz de
reconhecer o racismo como um sistema opressor da nossa sociedade, que transita
por todas as estruturas de poder como um verme que entra em um corpo, criando um
casulo impenetravel pois foi alimentado por séculos de suor, sangue, exploragéo,
objetificagdo e tortura de pessoas negras’.

A base da construgdo do Brasil € o trabalho explorado dos povos negros.
Apesar dessa contribuicdo histdrica indispensavel, a populagdo negra sofreu e ainda
sofre com processos de exclusdo, discriminagdo e apagamento cultural ao longo dos
séculos. Reconhecer a importancia dos povos africanos e afro-brasileiros na formagao
do Brasil € uma atitude essencial para promover a valorizacao da diversidade cultural,
fortalecer a identidade nacional e combater as desigualdades raciais.

Em vista disso, a luta e a reivindicagdo do Movimento Negro? para que sua
histéria fosse reconhecida e contada através dos seus protagonistas, resultou no ano
de 2003 no sancionamento da Lei 10.639, a qual colocava como obrigatoéria, o ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira na etapa do ensino fundamental e médio, nas
instituicbes publicas e privadas.

A escola nesse momento, passa a ser uma ferramenta da abordagem das
cicatrizes deixadas pelo periodo colonial que ainda refletem na atualidade. Esse

espaco de disseminacao de ideias e de construcdo de pensamento critico, comeca a

" No Brasil, € comum encontrarmos pessoas que se autodeclaram como pretas ou pardas,
classificagdes adotadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e relacionada a forma
como cada individuo se reconhece racialmente. Contudo, historicamente essas categorias foram
utilizadas como mecanismos alienadores para que as pessoas nao brancas se distanciassem de suas
raizes e identidades culturais. No mesmo sentido, “negro” foi usado por muito tempo como insulto por
estar associado as origens escravocratas do pais, 0 que levou muitas pessoas a negarem sua
identidade como forma de evitar a discriminagdo e o preconceito. Entretanto, ao longo dos anos,
movimentos sociais e intelectuais negros passaram a ressignificar o termo, por isso, ao longo deste
trabalho, utilizaremos o termo negro como categoria social e politica de resisténcia e valorizagéo
identitaria.

2 O Movimento Negro se configura como um ator politico e social coletivo, tendo como principal objetivo,
a superagao do racismo estrutural e a eliminagdo das desigualdades raciais e a garantia de direitos da
populagdo negra. O Movimento atua como uma rede de organizagdes e manifestagdes que tiveram
suas primeiras agdes desde o periodo colonial por meio dos quilombos e revoltas, até a sua
organizacdo como um movimento social na década de 1970, periodo marcado pela fundagdo do
Movimento Negro Unificado. Desde entao, denuncia o mito da democracia e atua ativamente na
formacao de politicas publicas de reparacao histérica, como as agdes afirmativas e as cotas raciais.
Desempenha um trabalho fundamental na articulagdo entre ancestralidade e identidade,
ressignificando a histéria nacional e colocando a questao racial como uma questao central para a justica
social no pais.



desempenhar um papel fundamental na formacao de individuos conscientes sobre as
desigualdades raciais e sociais presentes na sociedade brasileira.

E por meio da educacdo que encontramos possibilidades para a promocao de
reflexdes acerca da valorizagao da cultura afro-brasileira, do respeito a diversidade e
da desconstrucdo de preconceitos historicamente enraizados. Em vista disso, esse
trabalho levanta o seguinte questionamento: de que forma é feita a abordagem da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira prevista na Lei 10.639/03 no Projeto Politico
Pedagdgico e na pratica pedagogica no Ensino Fundamental 17?

Para elaborar uma argumentacdo que possa responder essa questao,
utilizando de uma revisao bibliografica qualitativa, o trabalho conta com dois capitulos.
O primeiro, intitulado “A construcéo histérica da raga e as consequéncias do racismo”,
mostra dentro do primeiro subtdpico, “Raca: a inferioridade imposta”, a construgéo de
raga como um processo cultural e histérico, imposto a partir das ideias hegeménicas.
O segundo “Racismo: barbarie, dominagao e manutengao do sistema”, mostrara como
o racismo estrutural da sociedade brasileira adentra todos os mecanismos que
controlam o discurso, o pensamento e as ideias. Finalizando o primeiro capitulo,
“Lutas e conquistas: a Lei 10.639/03”, traz a importancia da lei para a educacao
brasileira.

No segundo capitulo, “Caminhos cruzados: a realidade escolar, a historia que
resiste e as praticas que persistem”, traremos uma reflexdo acerca do cumprimento
da Lei 10.639/03 a partir das praticas pedagogicas orientadas pelo Projeto Politico
Pedagdgico. O primeiro subtépico, “Escola: silenciamento ou cumprimento da Lei
10.639/03”, reflete sobre as abordagens da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
praticas pedagogicas. O segundo, “Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Projeto
Politico Pedagdgico de uma Escola Municipal” apresenta o PPP da escola F,
problematizando a falta de abordagem significativa dentro do documento. No terceiro,
“Ha espaco para o antirracismo na pratica pedagogica?” refletimos sobre as praticas
pedagogicas orientadas a partir da abordagem da historia afro-brasileira dentro do
Projeto Politico Pedagdgico. Por ultimo, “A luz da Lei10.639/03: a formacgdo do
pedagogo” evidencia pontos crucias da formacado do pedagogo na perspectiva das

relagdes étnico-raciais.
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CAPITULO 1 — A CONSTRUGAO HISTORICA DA RACA E AS CONSEQUENCIAS
DO RACISMO

Neste primeiro capitulo trataremos sobre os conceitos de raca e racismo como
construgdes histéricas e sociais que estruturam relagdes de poder e desigualdades.
A partir desses conceitos, buscaremos também refletir sobre suas implicagcdes na area
educacional a partir da Lei 10.639/03.

1.1 Raga: a inferioridade imposta.

Quando dizemos que raca € uma inferioridade imposta, consideramos a teoria
de Mbembe (2018), de que a nogéo de raga permitiria “representar as humanidades
nao europeias como se tivessem sido tocadas por um ser inferior” (p. 42). A partir das
expansdes maritimas rumo a colonizacdo de terras até entdo desconhecidas, o
europeu se viu diante de povos que viviam sob costumes diferentes dos seus, como
nao foi capaz de apreciar a diferenca, decidiu inferiorizar e escravizar.

A estrutura colonialista trabalhou para manter um olhar sobre a populagao
negra que seria mediada a partir dos parametros estabelecidos pelas referéncias
eurocéntricas, as quais segundo os proprios europeus, definiriam os padrbes de
humanidade, cultura e civilizagdo. Em consequéncia, reforgou o apagamento e o
silenciamento histérico dos povos sequestrados.

Munanga (2009) ressalta que

Convencidos de sua superioridade, os europeus tinham a priori desprezo pelo
mundo negro, apesar das riquezas que dele tiravam. A ignorancia em relagao
a histodria antiga dos negros, as diferencgas culturais, os preconceitos étnicos
entre duas sociedades que se confrontam pela primeira vez, tudo isso mais
as necessidades econOmicas da exploragdo predispuseram o espirito
europeu a desfigurar completamente a personalidade moral do negro e suas
aptiddes intelectuais. (p. 24)

O negro é entendido na visdo colonizadora como sindnimo de “primitivo,
inferior, dotado de uma mentalidade pré-logica” (MUNANGA, 2009, p. 24). O olhar
ocidental acreditava fielmente em sua misséo civilizadora a qual seria responsavel por

possibilitar que os africanos chegariam ao nivel de outros homens, o colonizador, para
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eles, a inferioridade do negro implicaria na necessidade de salvagao que apenas o
branco seria capaz de proporcionar.

O processo de colonizacido e consequentemente do trafico e da exploracéo,
evidenciou que a concepc¢ao da inferioridade ocorreu através do olhar do outro,
utilizando a si proprio como referéncia. Nessa perspectiva, ndo era apenas alocar os
negros nas condigdes de submissdo, mas reforcar a criagdo de um imaginario
negativo sobre a negritude (SANTIAGO, 2015, p. 44).

O projeto colonial ndo se restringiu a dimensdo da dominagéao territorial e
econbmica, como também operou no campo simbodlico e cultural, definindo
parametros de humanidade, de racionalidade e de progresso com base no padrao
europeu. Nessa dinamica de projetos e praticas de colonizag&o, a construgdo de uma
hierarquia racial, classificou povos para justificar a superioridade do colonizador, se
configurando como um mecanismo estruturante das relagdes de dominancia.

A légica da superioridade racial opera como um mecanismo de violéncia
extrema, que vai muito além da mera conquista material. Estabelece-se dentro do

simbdlico e do subjetivo. Como aponta Mbembe (2018)

Vista em profundidade, a raga € ademais um complexo perverso, gerador de
temores e tormentos, de perturbagcbes do pensamento e de terror, mas
sobretudo de infinitos sofrimentos e, eventualmente de catastrofes. [...] De
resto, consiste naquilo que se consola odiando, manejando o terror,
praticando o alterocidio, isto &, constituindo o outro ndo como semelhante a
si mesmo, mas como objeto propriamente ameagador, do qual é preciso se
proteger, desfazer, ou ao qual caberia simplesmente destruir, na
impossibilidade de assegurar seu controle total. (p. 27)

Dizimar a existéncia de um corpo nao foi o suficiente, os colonizadores que
invadiram, destruiram civilizagdes inteiras e ndo apenas com a brutalidade que acaba
com a vida, mas aquela que vai além, que demonstra o poder sobre a destruicdo de
ideias, culturas e ensinamentos. Escravizaram ndo somente o sujeito, mas o
pensamento. Buscavam controlar ndo apenas o0s povos, mas também suas
idealizagoes. Circunstancias essas que foram possibilitadas ndo apenas pelo uso da
forga brutal pois ali tinham suas vantagens, mas principalmente pela imposi¢cao do
discurso racial.

Tais ideias, funcionaram como um instrumento para dar legitimidade a
violéncia, tornando a dominacdo em uma suposta missao civilizadora. Ao atribuir

inferioridade a certos grupos, foi construida uma narrativa que justificava a
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escravizagao, a erradicagao cultural e as reconfiguragdes forgadas de identidade.
Nessa condicdo, o objetivo ndo era simplesmente ocupar terras, era também
reestruturar subjetividades de tal forma que uma hierarquia fosse criada, e o
colonizador se tornasse o modelo a ser seguido. Desse modo, reforga-se a
intencionalidade uma violéncia simbdlica que desmantelou outros conhecimentos,
silenciou vozes e reforgou estruturas de poder que ainda hoje sustentam profundas
desigualdades.

A naturalizagcdo da violéncia direcionada a corpos negros revela a
permanéncia de um imaginario racial que historicamente construiu tais sujeitos como
ameacas, alvos ou vidas menos dignas de protecdo, onde “a raga foi sempre o
espectro que assombra o pensamento e a pratica das politicas de morte,
particularmente quando se trata de imaginar a desumanizacdo de determinados
grupos.” (MBEMBE, 2018b, p. 18).

Nesse sentido, € possivel compreender que raga atua como um elemento
constitutivo de processos historicos de hierarquizagdo da vida. Ao afirmar que “[...] a
raca € uma das matérias-primas com as quais se fabrica a diferenca e o excedente,
isto €, uma espécie de vida que pode ser desperdicada ou dispendida sem reservas.”
(2018a, p.73), Mbembe revela categoriais raciais existentes com o intuito de mobilizar
instrumentos politicos capazes de produzir sujeitos com importancias distintas dentro
da ordem social.

Dentro desse processo a producao do “excedente” refere-se a constituicao de
populagdes cuja existéncia é socialmente percebida como dispensavel ou sacrificavel.
Refere-se a uma estrutura que funciona por meio da racializacao, transformando
certos grupos em vida cuja perda ndo provoca ruptura significativa na ordem social.
Dessa forma, as crueldades direcionadas a populagao negra tende a ser naturalizada
ou banalizada, uma vez que tais sujeitos foram historicamente posicionados em um
regime de desvalorizagao que os aproxima da condigcédo de vidas descartaveis.

Pinheiro (2023) mostra que “o conceito de raga do ponto de vista social dialoga
frontalmente com a desimportancia de nossas vidas negras” (p. 44). Ha pouco mais
de um século, o negro ainda era visto como uma pega, um mecanismo necessario
para um sistema que usava da exploragao de pessoas para beneficio proprio. Quando
esse sistema foi abolido, o olhar sobre os negros como objetos, como seres inferiores,

permeou por muito tempo. O negro, antes reduzido a condi¢ado de escravizado, agora
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zanzava zonzo, “sem nome, sem identidade, sem fotografia”, onde o mundo lhe
olhava, mas ninguém queria lhe ver (MATUMBI, 2019).

As pontuacdes levantadas até aqui, reforcam que a persisténcia da violéncia
racial ndo é fruto de eventos isolados ou de praticas individuais, mas de uma
racionalidade histérica que organiza a sociedade a partir de critérios raciais. A
construcdo da diferengca e do excedente opera como fundamento das politicas de
morte, onde certos corpos sdo constantemente expostos a maiores condi¢cbes de
marginalizagdo, revelando a profundidade com que o racismo se perpetua nas
estruturas sociais.

Perceber a discriminagdo racial como resultado de processos discursos,
politicos e institucionais, mostram as consequéncias de grupos que definem sujeitos
como superiores ou inferiores dentro da estrutura social. Desse modo, a raca passa a
operar como um critério fundamental na classificagdo desigual de oportunidades,
direitos e reconhecimento, configurando um sistema de poder que estrutura as
relagcdes sociais e legitima praticas de exclusdo. Em vista disso, Pinheiro (2023)
ressalta que

A partir do processo de criagao do mito da racialidade, ou seja, da construgao
da categoria de raga como um marcador social de diferenciagao,
hierarquizagdo e dominagao de pessoas, surge o racismo como um sistema
social e estrutural de opressbes pautado no dispositivo da raga. Com o
racismo pessoas, negras sdo rebaixadas do ponto de vista humano e,
portanto, desumanizadas (p. 48).

Logo, a autora nos lembra que a consolidagdo do mito da racialidade, foi
essencial para a naturalizacdo da discriminagao, pois insistiu na ragca como um
marcador social capaz de justificar relacbes de subalternizagdo e dominagéo, assim,
podemos compreender O racismo como um mecanismo social de producdo e
reproducao de desigualdades, contribuindo para a manutengéo de categoriais raciais
hierarquizadas.

Portanto, a desumanizagado dos corpos negros nao € apenas um fenémeno
eventual, mas um efeito direto de estruturas sociais que historicamente produziram e
reproduziram o discurso de dominacdo. O racismo, enquanto sistema estrutural,
desempenha por meio de discursos e praticas, representacdes sociais e dispositivos
simbdlicos que reforgam a inferiorizagdo desses sujeitos e os colocam em posi¢des

de maior vulnerabilidade. Assim, a exposi¢do cotidiana de popula¢cdes negras a
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violéncia e a marginalizacéo revela a perseveranga de um regime social que, ao
produzir diferencas baseadas na ideia de raga, legitima também a desigual

valorizag&o das vidas dentro da sociedade.

1.2 Racismo: barbarie, dominagao e manutengao do sistema.

Conforme abordado no item anterior, o processo de formacéao social e politica
do Brasil esta profundamente vinculado as dindmicas historicas do colonialismo, cujos
efeitos persistem nas estruturas contemporaneas de poder, conhecimento e
organizagao social. Sem se limitar apenas a exploracdao econémica dos territorios
invadidos, a colonizacido persistiu com hierarquias duradouras que delinearam as
relagdes sociais e os modos de produgao do saber.

Em vista disso, compreendendo também que raca € uma construgao historica,
passamos a abordar o conceito de racismo como parte estruturante dessa logica
social, a qual segundo Almeida (2019) “é uma forma sistematica de discriminagédo que
tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes
ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam” (p. 22).

Esse sistema opera principalmente a partir da dominacdo exercida por
determinados grupos sobre as organizagdes politicas e econdmicas, além disso, a
manutengdo desse poder adquirido depende da capacidade do grupo dominante de
institucionalizar seus interesses, impondo a coletividade regras, padroes de conduta
e formas de racionalidade que naturalizam sua posi¢cao de autoridade. Dessa forma,
‘o dominio se da com o estabelecimento de parametros discriminatérios baseados na
raga, que servem para manter a hegemonia do grupo racial no poder” (ALMEIDA,
2019, p. 27).

Dentro dessa perspectiva, Rufino (2019) destaca que “[...] no Brasil a

categoria raga é o elemento politico que fundamenta o carater da exploragao e

113 LT

dominacéo colonial. ““Racga”, “racismo” e “Estado-nacao” — € nesses trés termos que
também se expressam as formas da colonialidade do ser, saber e poder, que se cospe
a marafunda colonial a ser desatada.” (p. 14). Para o autor, a compreensao da
realidade brasileira exige considerar a articulagdo entre raga, racismo e a propria
constituigdo do Estado-nagao, elementos que revelam a permanéncia de estruturas

coloniais nas formas contemporaneas de dominacgao.
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Nesse sentido, tal articulagcao evidencia que o racismo constitui um dispositivo
estrutural atrelado as instituigdes e nos mecanismos de governanga. A consolidagao
do Estado-nacéo brasileiro acarretou na construgao de narrativas que invisibilizaram
ou subalternizaram saberes, culturas e formas de existéncia n&o alinhadas ao
discurso eurocéntrico, logo, o racismo funciona dentro de uma dinamica que regula a
significancia de cada um dentro da ordem social dominante.

Essa logica, fomentada no contexto da expansao colonial europeia, favoreceu
as classificagdes raciais as quais passaram a justificar a exploragdo econdmica, a
dominacéo politica e a imposi¢ao de parametros culturais eurocéntricos. Resultantes
desse contexto, as desigualdades raciais que perpetuam na sociedade brasileira nao
podem ser compreendidas isoladamente, mas como parte de uma estrutura global de
poder herdada do processo colonial.

Grosfoguel (2019) salienta que a colonialidade institui uma légica
classificatéria de multiplas dimensdes da sociedade, produzindo hierarquias que
atravessam até os sistemas de producdo de conhecimento. Refor¢ca ainda que o

racismo se articula com diferentes formas de dominagao, para o autor

[...] Contrario ao pensamento de que o racismo é uma ideologia ou uma
superestrutura derivada das relagbes econdmicas, a ideia de ‘colonialidade’
estabelece que o racismo é um principio organizador ou uma logica
estruturante de todas as configuragdes sociais e relagdes de dominagao da
modernidade. O racismo é um principio constitutivo que organiza, a partir
de dentro, todas as relagbes de dominagao da modernidade, desde a divisao
internacional do trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de
género, religiosas, pedagdgicas, médicas, junto com as identidades e
subjetividades de tal maneira que divide tudo entre as formas e o seres
superiores (civilizados, hiper-humanizados, etc, acima da linha do
humano) e outras formas de seres inferiores (selvagens, barbaros,
desumanizados, etc., abaixo da linha do humano) (p.59).

Trazendo esse pensamento para o contexto brasileiro, essas condi¢des de
hierarquizagcdo se manifestam na marginalizagdo de saberes n&do hegemoénicos e na
reproducao de desigualdades que afetam de maneira desproporcional populagdes
negras. A reflexdo observada pelo autor evidencia como o racismo opera como uma
l6gica estruturante que reproduz relagdes de poder que caracterizam o sistema atual.

Em vista disso, Silva (2024, p. 51) nos lembra ainda que no Brasil “o
enraizamento das ideias racistas deu-se pelas teses de médicos, juristas, escritores,
sociélogos e historiadores que buscaram comprovar a suposta inferioridade da

populagao negra e os maleficios da predominancia de negros/as no pais, durante fins
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do século 19 e primeiras décadas do século 20.” Amparado pelas intelectualidades da
época, o racismo foi tomando forma a partir de esforgcos de varias areas para encontrar
uma resposta a fim de se justificar o tratamento de séculos de escraviddo as
populag¢des negras, utilizando de palavras cultas para amenizar tamanha violéncia. A

autora complementa

Nos dias atuais, o racismo tem se manifestado de maneira muito evidente,
como quando se tenta negar a humanidade das pessoas negras
comparando-as, por meio de seus atributos fisicos, a coisas, doengas ou
animais. Essas comparagdes sao naturalizadas na cultura brasileira, ou seja,
de tanto as pessoas brancas inferiorizarem pessoas negras com apelidos,
“piadinhas” e gracejos [...]. Explica-se como o racismo é uma expressao mais
ampla que abrange, além do preconceito, hostilidade, discriminagéo,
segregacao e outras agdes negativas manifestadas em relagdo a um grupo
racial/étnico [...]" (SILVA, 2024, p. 52)

Nao limitado apenas as manifestagdes explicitas de violéncia e segregacao,
0 racismo contemporaneo se expressa também por meio da desumanizagdao da
populagdo negra através de praticas simbodlicas e discursivas. Tais praticas,
frequentemente lidas como “piadas” sdo um retrato dos esteredtipos enraizados na
sociedade, reproduzidos de forma sutil e cotidiana, naturalizadas no convivio social
onde favorecem a banalizagao do racismo reforgando representagdes que inferiorizam
sujeitos negros e legitimam desigualdades historicamente construidas.

Nesse sentido, Almeida (2019) ressalta que

0 racismo € uma decorréncia da proépria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas
e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sao derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e nao
excecdo. O racismo é parte de um processo social que ocorre “pelas costas
dos individuos e lhes parece legado pela tradicdo”. Nesse caso, além de
medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente, torna-se
imperativo refletir sobre mudangas profundas nas relagdes sociais, politicas
e econOmicas (p.33).

Essa concepcdo do racismo como parte estrutural da sociedade, leva a
discussao para o ambito das préprias formas de organizag&o social, onde passa a ser
interpretado como um fendmeno que atravessa as praticas sociais, econbmicas e
politicas, tendo sua reproducdo normalizada dentro de um sistema consequente de
séculos de disseminacao de violéncias, discursos e agdes que operaram — e
continuam operando — para a manutencgao do status quo da sociedade a qual estamos

inseridos.
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A preservacao do sistema como ele esta, favorece os comportamentos que
conservam a hierarquizagao social por meio de praticas discriminatorias arraigadas
nas normas sociais e culturais que sao lidas como padrdes, mas na verdade,
escondem a profundidade historica que criou condi¢cdes para que fossem tidas apenas
como banais. Entendemos que esta longe de ser algo ordinario, pois nada que nos é
habitual deveria acarretar em falta de ocupagdo em lugares importantes, falta de
representatividade em tantos meios, em falas que machucam, agressdes que deixam
marcas e sangue inocente escorrendo pelas ruas.

Da mesma forma, “o racismo passa da destruicao das culturas e dos corpos
com ela identificados para a domesticagao e culturas e de corpos” (ALMEIDA, 2019,
p. 46), atuando por meio da imposi¢cao de padrbes de comportamento, valores e
formas de existéncia que buscam disciplinar e controlar aqueles considerados
racialmente inferiores, presumindo que o poder e a dominancia sao suficientes para a
regularizagao das praticas de repressao.

O racismo nessa perspectiva, possibilita que a vivéncia de determinados
grupos esteja submetida as vulnerabilidades, a falta de oportunidades e a negagao de
direitos basicos, onde evidencia que suas consequéncias estdao presentes na
marginalizagao de sujeitos, na negagao da cidade e da precarizagao da existéncia de
grupos colocados sobre a ética racializada para que sejam justificadas sua condicéo,
disfargando de forma velada, as desigualdades estruturantes da sociedade.

Essa organizagao é parte fundamental dos mecanismos de poder que operam
para manter o sistema funcionando para que alguns sejam beneficiados por essa
l6gica. E impossivel separar essa condi¢do para entender como o racismo é uma
estrutura que beneficia o poder para aqueles que sempre o tiveram. E necessario que
exista uma divisdo, que continue agindo de forma opressiva e discriminatoria, e por
iSsO:

O racismo tem, portanto, duas funcdes ligadas ao poder do Estado: a primeira
é a de fragmentacéo, de divisdo no continuo bioldgico da espécie humana,
introduzindo hierarquias, distingdes, classificagbes de ragas. O racismo
estabelecera a linha diviséria entre superiores e inferiores, entre bons e maus,
entre 0s grupos que merecem viver e 0s que merecem morrer, entre os que
terdo a vida prolongada e os que serao deixados para a morte, entre os que
devem permanecer vivos e o que serao mortos. E que se entenda que a morte
aqui ndo é apenas a retirada da vida, mas também ¢é entendida como a
exposicdo ao risco da morte, a morte politica, a expulsdo e a rejeicéo
(ALMEIDA, 2019, p. 71).
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A perversidade do racismo esta muito além de apenas exterminar uma vida,
mas convencer uma sociedade inteira de que essa vida teve motivos para ser
exterminada e que é apenas mais uma nas maos do sistema. Essa passividade quanto
ao tirar a vida do outro, € resultante das condicdes de biopoder presentes na estrutura
da sociedade, que gira suas engrenagens principalmente porque o “racismo é
indispensavel como condigdo para poder tirar a vida de alguém [...]. A fungcado
assassina do Estado so6 pode ser assegurada, desde que o Estado funcione no modo
do biopoder®” (FOUCAULT, 2010, p. 215).

Fanon (2018) sugere que “o racismo nunca é um elemento acrescentado,
descoberto ao sabor de uma investigagao no seio dos dados culturais de um grupo. A
constelagdo social, o conjunto cultural, sdo profundamente remodelados pela
existéncia do racismo” (p. 82). Tal afirmagédo evidencia que o racismo n&o se
apresenta como um fenbmeno ocasional nas sociedades marcadas pela
colonialidade, mas como um principio organizador que reconfigura valores, praticas
culturais e estruturas sociais. Por meio disso, entendemos que as desigualdades
raciais e as violéncias mencionadas anteriormente nao sao desvios isolados da ordem
social, mas expressdes de uma estrutura histérica que molda as relagdes sociais e

institucionais.

1.3 Lutas e conquistas: a Lei 10.639/03

Diante das concepcdes de raca e racismo como estruturas que constituem
nossa sociedade, agbdes regulamentadoras como a Lei 10.639/03 sdo necessarias
para que a abordagem da Histéria e Cultura Afro-Brasileira seja obrigatéria na
educacdo basica e que seja amplamente trabalhada ndo somente em datas
especificas, mas ao longo de todo o ano letivo, em vista disso, o cumprimento dessa
lei, € fundamental para o combate ao racismo e a valorizagao da historia dos diferentes
povos e etnias africanas que sao base da nossa formacgao cultural e social.

Destacamos que a Lei 10.639/03 é resultado da luta do Movimento Negro e

busca o reconhecimento do racismo e do mito da democracia racial ainda presentes

3 Foucault define o biopoder como “o conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie
humana, constitui suas caracteristicas biolégicas fundamentais vai poder entrar numa politica, numa
estratégia politica, numa estratégia geral de poder. Em outras palavras, como a sociedade, as
sociedades ocidentais modernas, a partir do século XVIIl, voltaram a levar em conta o fato biolégico
fundamental de que o ser humano constitui uma espécie humana”. (2008, p. 3)
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na sociedade brasileira (FERREIRA; TELES; ARAUJO, 2023, p. 11). O
sancionamento da Lei foi um passo importante para que as questdes raciais
pudessem ser levadas para a Educacédo Basica, contribuindo para a formacéo de
sujeitos conscientes das desigualdades historicas e da importancia da cultura Afro-

Brasileira. Gomes (2009) refor¢a que

A Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares nacionais séo fruto de um
processo de lutas sociais € ndo uma dadiva do Estado. Uma politica publica
voltada para a diversidade étnico-racial precisa reconhecer e dialogar com as
lutas histéricas da populacdo negra. Uma luta que pode ser considerada
repleta de iniciativas e praticas afirmativas, antecessoras e inspiradoras da
atual demanda por politicas de acdo afirmativa realizada pelo movimento
negro nos dias atuais e, aos poucos, implementadas pelo Estado. (p. 41).

Nao apenas uma simples legislacéo a ser cumprida, o sancionamento dessa
lei foi essencial para que a materializacao das reivindicagdes historicas tensionasse o
Estado brasileiro a reconhecer as desigualdades raciais como estruturais. Além disso,
sua implementagdo e principalmente sua execucdo demandam ainda hoje uma
revisdo de todo um sistema educacional que deveria se remoldar para abordar uma
Histéria e Cultura Afro-Brasileira que nado se restrinja apenas as narrativas de

submissao desses povos. Leite (2010) salienta ainda que

Originalmente, podemos afirmar que a lei 10.639 de 2003 faz parte de um
conjunto de politicas de acdo afirmativa que visa reparar erros histéricos
cometidos contra minorias que durante muito tempo na histéria nacional
foram discriminadas e silenciadas. Esta lei tem como meta garantir o direito
dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visbdes de
mundo proprias, manifestarem com autonomia individual e coletiva, seus
pensamentos (p. 88).

Em vista disso, a Lei 10.639/03 também se configura como fundamental para
a ressignificagdo das praticas educacionais, ao instaurar a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, a lei promove a ressignificagdo de identidades
marginalizadas, contribuindo para a constru¢ado de uma consciéncia critica acerca das
relagcbes étnico-raciais no pais. Quando se reconhece a centralidade das
contribui¢cdes das raizes africanas e afro-brasileiras no pais, em sua formacéao social,
cultural e historica, essa politica educacional fomenta praticas pedagdgicas plurais e
comprometidas com a justiga social.

Os processos histéricos que levaram a confirmacdo dessa lei como o

resultado de lutas sociais da populagdo negra, ressaltam a necessidade de uma
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mobilizagdo na conquista de politicas publicas que narram a Histéria da populacao
colocada em situagcdo de escravidao como protagonistas em contraponto aquelas
narrativas reproduzidas nas salas de aula de forma automatica e sem reflexao critica

do passado. E por isso que Costa (2011) nos lembra que

Nao se reconhece o seu passado de lutas e resisténcias, evidenciando-
se, com frequéncia, o seu papel como escravo e nao como escravizado
e, portanto, tolhido de direitos. Negligenciam-se as contribui¢des dos
africanos e seus descentes na constituicdo da sociedade brasileira. O
continente africano € comumente apresentado como primitivo e sem
um passado civilizatorio. Deste modo, entre outras questdes, uma das
preocupagdes do MSN [Movimento Social Negro] se volta para as
implicagbes negativas desta situagdo que € imposta a crianga e ao
jovem negro, tendo em vista uma educacdo que reflete uma histéria
descontextualizada e inferiorizada, impedindo-os de se identificarem
com o processo educativo. Cabe salientar ainda que as criangas néo
negras é negado o direito ao reconhecimento, valorizacao e respeito
nao so6 ao “outro”, mas também a sua propria historia, e isso traz sérias
implicagcbes para o estabelecimento de relagdes étnico-raciais sadias
e democrdticas (p. 39).

Ao favorecer as perspectivas contadas pelos processos de dominagao
colonial as instituicbes de ensino, e em nosso caso de reflexdo, aquelas onde os
pedagogos atuam, reforcam uma viséo limitada e distorcida da formagéao cultural e
social do pais, além de conservar narrativas eurocéntricas, consequentemente
silenciando as experiéncias de resisténcia dos povos africanos e afro-brasileiros, as
escolas acabam colocando as criancas sobre reflexdes rasas que nao contribuem
para a valorizacdo da narrativa daqueles que construiram o pais.

Essa condicdo de desvalorizagéo, reforga tipificagbes de grupos que em
muitos casos sao marginalizados justamente pelas condigdes historicas e sociais nas
quais foram colocados, a escola quando ndao aborda esses contextos de forma
problematizadora e contextualizada, mesmo com criancas pequenas as quais sao de
responsabilidade de pedagogos, trabalha em favor de estruturas que reproduzem
historicamente determinagdes propostas por um sistema que se beneficia quando o
outro se omite da verdade.

Gomes (2021) aponta falhas no sistema educacional, onde a naturalizagéo
das desigualdades raciais se constituiu como parte dos “processos sociais, historicos
e politicos de dominagao colonial, cuja colonialidade perdura até hoje” e ainda reitera
que essa condigdo em nada contribui “na construgdo de uma pedagogia da

diversidade e acaba reforgando os seculares preconceitos contra as pessoas negras’,
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impossibilitando uma educagdo que seja “emancipatéria, antirracista e
descolonizadora” (p. 444). Para a autora, no Brasil, principalmente na educagéao
basica, € comum “julgar e tratar uma situagdo de discriminag¢ao racial como questao
de ordem socioecondmica, emocional, dificuldade de aprendizagem, intolerancia ou
como resultado de uma familia “desestruturada™.

E nesse sentido que politicas educacionais pensadas acerca do
desenvolvimento de uma educagéo para promogao da igualdade racial, como a Lei
10.639/03, sdo fundamentais para que aja um fortalecimento de praticas que
caminhem contra as estruturas do racismo e da discriminacdo “possibilitando o
prosseguimento a construgao de um ensino mais democratico que incorpore a historia
e a dignidade de todos os povos que participaram e ainda participam da formacao do
Brasil” (LEITE, 2010, p. 82).

Para que isso seja possivel, “é necessario fazer emergir as dores e medos
que tém sido gerados” (BRASIL, 2004, p. 14), exigindo um reconhecimento historico
das estruturas de opressao que sustentaram — e ainda sustentam — as hierarquias
raciais, sendo assim “é preciso entender que o sucesso de uns tem o preco da
marginalizagao e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente”.

Dentro dessa perspectiva, tomemos ciéncia da necessidade de reaver
questdes importantes dentro do projeto de educacéao brasileiro que € em grande parte
pautada em planos coloniais que ao longo de todos os séculos em que se instaurou
em nossas terras, trouxe consigo principalmente meios de coergao social sobretudo
para a populagao negra a qual Ihe foi negada por muito tempo o direito a educacéo.

Em vista disso, abordar a Lei 10.639/03 cuja principal diretriz consiste na
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas instituicdes de
ensino, colocam a pauta principal dessa politica publica sobre reflexdes criticas por
meio da qual, observamos a existéncia de um projeto histérico e social que contribuiu
para a manutengao do apagamento de uma parte constituinte da histéria brasileira por
muitos anos até que essa Lei fosse colocada em vigor. Tal condigao histéria esta
associada intimamente com as estruturas racistas que permeiam pela sociedade e
inconscientemente — ou consciente — penetram as normas que ditam a educacao.

Em consequéncia, Rufino (2019) evidencia que enquanto a educagéo
brasileira ainda bebe de fontes que tem seus “ideais de civilidade pautados na agenda

colonial” é necessario andar a contrapelo propondo “a produgdo de uma pedagogia
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que se oriente pelo cosmopolitismo de praticas/saberes dos modos produzidos como
subalternos” (p. 78). Caminhando entre as estruturas que logicamente ndo véao
desaparecer, as educagdes que nado sao moldadas pelo pensamento colonialista se
fazem necessaria para que a luta pela conquista do ensino da histéria da populagao
negra nao seja apenas mais uma legislagao lembrada apenas no dia 13 de maio e no

dia 20 de novembro.
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CAPITULO 2 — CAMINHOS CRUZADOS: A REALIDADE ESCOLAR, A HISTORIA
QUE RESISTE E AS PRATICAS QUE PERSISTEM

O segundo capitulo traz uma reflexdo acerca do cumprimento da Lei
10.639/03 a partir das agdes planejadas dentro do Projeto Politico Pedagdgico de uma
escola municipal de ensino fundamental | e como as praticas pedagogicas s&o
afetadas por esse documento orientador, bem como, uma pequena analise sobre a

incorporagao de praticas antirracistas dentro da formagéao do pedagogo.

2.1 Escola: silenciamento ou cumprimento da Lei 10.639/03.

Conforme evidenciado na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2018), a etapa do Ensino Fundamental nos anos iniciais tem como objetivo uma
articulacdo entre o conhecimento desenvolvido na etapa de educacido anterior,

prevendo uma progressao onde tanto as experiéncias

quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o
mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos,
de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdées” possam resultar “em uma
atitude ativa na construgcéo de conhecimentos (p. 58).

O documento ainda traz que

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas importantes em
seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo
mesmas, com os outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a maior
desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam
suas interagbes com o espacgo; a relagdo com multiplas linguagens, incluindo
0s usos sociais da escrita e da matematica, permite a participagdo no mundo
letrado e a construgédo de novas aprendizagens, na escola e para além dela;
a afirmacao de sua identidade em relagdo ao coletivo no qual se inserem
resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com
as normas que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da escola,
pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizagdo das diferengas (BRASIL, 2018, p. 58).

A etapa do ensino fundamental dos anos iniciais, abrange alunos do 1° ao 5°
ano, com idades entre 6 e 10 anos, essa fase de ensino € responsabilidade dos
pedagogos. Nos dois primeiros anos “a agado pedagogica deve ter como foco a
alfabetizacdo” de forma que os alunos se apropriem do sistema de leitura e escrita
para que seja possivel o “seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos”
(BRASIL, 2018, p. 59).
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Ao enfatizar a alfabetizagdo nos anos iniciais, o0 documento também aponta a
necessidade de praticas pedagdgicas intencionais, sistematicas e contextualizadas as
quais sejam integradas ao uso da leitura e da escrita dos alunos, buscando favorecer
a construcao de sentidos e o desenvolvimento de pensamento critico da realidade na

qual se inserem. Nesse sentido,

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidagéo das aprendizagens anteriores e pela
ampliagao das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto
0 que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensao de normas e os interesses pela vida social, o que lhes
possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagoes
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente (BRASIL, 2018, p. 59).

Tendo em vista as determinacdes estabelecidas pela BNCC, essa etapa da
educacao envolve uma progressao continua e integrada das aprendizagens, onde a
escola assume o papel responsavel pelo contato da crianga com diferentes dimensbdes
da vida social e cultural, favorecendo a constru¢do de uma compreensdo mais ampla
do mundo promovendo aos alunos competéncias esséncias para sua vivéncia na
sociedade.

Dessa maneira, enquanto espaco de formacao intelectual, cultural e social, a
escola ainda encontra dificuldades em abordar discussdes sobre raca e racismo,
mesmo que essas sejam fundamentais para a compreensido das dindmicas sociais
que atravessam o ambiente escolar. Em vista disso, esse espaco muitas vezes acaba
reproduzindo, de forma explicita ou velada, hierarquias sociais e praticas
discriminatérias.

Essa problematica se torna ainda mais evidente quando se analisa as praticas

dos préprios docentes no ambiente escolar. De acordo com Silva (2024),

O professorado, em geral, ndo percebe as graves diferengas existentes nos
resultados escolares de criangas negras e brancas. Ndo estabelece relagbes
entre raga/etnia, género e desempenho escolar, e ndo percebe também como
essa nao percepgao interfere na sua conduta. Entretanto, sabe-se que as
representagdes determinam as relagbes, os comportamentos, as
expectativas e as interagdes sociais. Assim, o despreparo constitui campo
fértil para que o racismo se perpetue e a discriminagéo racial sofra mutacdes
proprias do ambiente escolar (p.42).
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A escola peca ao nao problematizar as desigualdades oriundas das
classificagdes de raca e classe, as quais afetam diretamente no desempenho escolar
desses alunos, a falta de agdes e dialogos eficiente dentre ambiente, sdo reflexos de
um despreparo para lidar com questdes delicadas, porém necessarias, e que, ao nao
serem abordadas, acabam constituindo um terreno propicio para a continuidade e a
ressignificagdo do racismo no ambiente escolar, dessa forma corre o risco de
perpetuar mecanismos de discriminagao racial que se adaptam e se reproduzem nas
praticas educativas, ainda que de maneira muitas vezes sutil ou naturalizada.

Pensando nisso € que algumas consideragées devem sempre ser colocadas
em questdo dentro do ambiente escolar, lembrar por meio de didlogos e exposi¢des
de que maneira a escola tem proposto uma educacgao que articule a questéo racial,
nao somente com os educadores, mas também com aqueles responsaveis por
politicas educacionais que orientam as praticas educativas (GOMES, 2024, p. 61).

Nessa perspectiva, algumas politicas educacionais existentes no pais
reforcam a importancia da escola como um ambiente onde a pluralidade é parte
fundamental da sua existéncia. Como uma dessas politicas, os Parametros Nacionais

Curriculares (PCN) estabeleciam que:

A escola deve assumir-se como um espago de vivéncia e de discusséo dos
referenciais éticos, ndo uma instancia normativa e normatizadora, mas um
local social privilegiado de construgdo dos significados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer agao de cidadania, promovendo discussbes
sobre a dignidade do ser humano, igualdade de direitos, recusa categérica
de formas de discriminacgao, importancia da solidariedade e observancia das
leis (BRASIL, 1998, p. 16).

A escola deve se estabelecer como um ambiente responsavel por dialogo,
reflexao e vivéncia plural que orientam a vida em sociedade. Ao promover debates
sobre dignidade humana, igualdade de direitos e rejeicdo a todas as formas de
discriminagao, a instituicdo escolar contribui para a formagao de sujeitos criticos e
conscientes de seu papel social, dessa forma é capaz de “impulsionar uma agao
cultural e politica, a caminho da transformacdo da sociedade, por meio da
transformacao do individuo e das relagdes sociais” (MAYER, 2024, p. 80).

Entretanto, a escola ainda precisa percorrer um caminho longo para
abandonar o receio das abordagens sobre raga e racismo. Mesmo que existam
politicas que orientem esses dialogos, a estrutura escolar por muitas vezes inflexivel

“‘encontra-se inadequada a populacao negra e pobre deste pais. Nesse sentido, n&o
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ha como negar quanto o seu carater é excludente” (GOMES, 2024, p. 61). A escola,
acaba sendo um espaco de reproducgao de discursos, ao invés de construir um espacgo
para o questionamento deles e entender como se caracterizou como um ambiente de
excluséo.

Essa determinacao reflete mais uma vez, processos historicos e sociais que
estruturam a sociedade brasileira. A escola, resultado de uma construcao baseada na
discriminagao racial desde de sua implementag&o, onde pessoas negras ndo eram
permitidas ao acesso a educacao, reproduz praticas e discursos enraizados e que sao
apaziguados pela falta de reflexdes criticas sobre raga e racismo no cotidiano escolar,
contribuindo para a manutencao de padrdes que invisibilizam os saberes e a trajetéria
da populagéo negra.

Outro ponto a ser considerado, € a ideia a garantia de igualdade no ambiente
escolar pode ser alcangada apenas por meio de praticas pedagogicas uniformes. A
utiizacdo de uma perspectiva que trata de todos os estudantes de maneira
aparentemente igual, sem considerar as desigualdades historicas, sociais e raciais
que atravessam suas trajetorias, tende a ocultar diferengas estruturais que influenciam

diretamente as experiéncias educacionais. Em vista disso,

A escola, muitas vezes, desconhece e desconsidera essa realidade. E
comum o pensamento de que a luta por uma escola democratica é suficiente
para garantir a igualdade de tratamento a todos/as. Essa crenga € um grande
equivoco. Em alguns momentos, as praticas educativas que se pretendem
iguais para todos acabam sendo as mais discriminatérias. Talvez essa
afirmacao parega paradoxal; mas, dependendo do discurso e da pratica
desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagédo em detrimento do
reconhecimento das diferengas (GOMES, 2024, p. 62).

A ideia de uma neutralidade presente em determinadas praticas, pode
contribuir para a manutenc¢ao de desigualdades, ao desconsideram a diversidade de
condigdes vivenciadas por diferentes grupos sociais que formam o ambiente escolar.
Desvalorizar esses saberes e vivéncias, faz com que a escola n&do consiga lidar com
as diferencas, pendendo para um lado que se torna mais facil apenas padronizar as
praticas para que nao seja necessario abrir discussées para a necessidade de
multiplas abordagens.

E nesse sentido que, a crenca de que a luta por uma escola democratica, por
si sO, seria suficiente para assegurar tratamento igualitario se mostra equivocada, pois

desconsidera que a prépria estrutura escolar foi historicamente construida a partir de
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referenciais que ndo contemplam plenamente a diversidade presente na sociedade.
As praticas educativas que se pretendem universais podem acabar reforgando
processos de exclusdao ao ndo reconhecerem as especificidades culturais, sociais e
raciais dos estudantes, reproduzindo, ainda que de maneira n&o intencional,
mecanismos de discriminagao.

Nessa perspectiva, a valorizagdo do reconhecimento das diferencas dentro
das praticas educativas que silenciam as abordagens raciais dentro da escola, implica
na compreensdo de que promover a equidade no ambiente escolar exige considerar
multiplicas experiéncias, bem como desenvolver estratégias educativas que
enfrentem as desigualdades historicamente produzidas. Para isso, € necessario
entender a importancia da revisdo dos curriculos, a construcao de relacdes éticas e
respeitosas e a “compreensao de que os individuos presentes na escola vém de
diferentes contextos socioculturais e tém distintas visdes de mundo” (GOMES, 2024,
p. 66).

Essa reflexdo exige compreender que as desigualdades raciais presentes no
meio educacional ndo sao circunstanciais, mas resultam de processos historicos
profundamente vinculados a formacao social e politica das sociedades marcadas pelo
colonialismo. Para Rufino (2019, p. 75), a educagao esteve historicamente ligada a
consolidagao de projetos coloniais que que utilizaram o elemento racial como um dos
fundamentos para organizar hierarquias sociais e formas de controle da vida.

Todo o processo historico de formagdo do pais reflete diretamente na
condicao da educagao como campo de constituicdo de conhecimento e que reproduz
direta ou indiretamente, discursos que sustentam discriminacdes. A escola, por muitas
vezes, silenciadora das questdes raciais, tende a nio intervir quando necessario, e
assim desconsidera a profundidade de contextos que precisam ser trabalhados e a
importancia desse conhecimento para os alunos em sua formacdo como cidadaos

criticos.

2.2 Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Projeto Politico Pedagégico de uma

Escola Municipal

O Projeto Politico Pedagégico - PPP é um documento fundamental e

orientador da escola, uma espécie de carteira de identidade da instituicao
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educacional, no qual o planejamento do trabalho pedagdgico e o curriculo, bem como
a definicdo de sua missao, concepgdes e as agdes concretas a serem desenvolvidas
sdo evidenciadas com o objetivo de promover um ensino de qualidade e formar
cidadaos conscientes acerca de suas condi¢des histéricas, da veracidade dos fatos e
demonstrando os impactos das acdes passadas, na atualidade.

O documento revisto a cada ano, € uma construgao coletiva da comunidade
escolar que busca prever as agbes a serem trabalhadas ao longo do ano letivo.
Longhi; Bento (2006, p. 173) reforcam que

O Projeto Politico-Pedagogico €, portanto, um documento que facilita e
organiza as atividades, sendo mediador de decisdes, a condugao das agdes
e da analise dos seus resultados e impactos. Ainda se constitui num retrato
da memodria histérica construida, num registro que permite a escola rever a
sua intencionalidade e sua histdria.

O PPP é parte estruturante crucial de uma instituigao escolar. E por meio dele
que as praticas s&o ditadas ao longo do ano letivo e é através dele que projetos,
metodologias e planejamentos séo feitos e executados dentro da escola. Além disso,
o documento € uma construgao coletiva, que parte tanto das vivéncias dos alunos
como também das demandas e necessidades pedagdgicas de cada instituicdo, essa
que deve considerar a realidade na qual esta exercendo o seu trabalho.

Nesse sentido, o documento tem finalidade politico-social, pois “define as
diretrizes basicas identitarias a serem operacionalizadas pelos seus agentes”. E o
PPP quem direciona as praticas pedagogicas e é “em conformidade com seu pensar
interno e com as diretrizes gerais estabelecidas pelos documentos oficiais, e ainda
pela administragdo central a qual se encontram vinculadas”, que dara sentido ao
trabalho pedagdgico (ALVES, 2012, p. 73).

Dentro dessa perspectiva, a incorporagao da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
no Projeto Politico Pedagogico, articula o trabalho pedagogico com os principios da
diversidade e as relagdes étnico raciais. Em consonancia com a Lei 10.639/03, o
documento quando aborda as determinagdes da legislagdo dentro da sua estrutura,
estabelece praticas pedagdgicas capazes de contribuir para a desconstrugdo de
estigmas e a valorizagdo das culturas negras e ancestrais. Logo, é importante

ressaltar que

No ensino fundamental, o ato de educar implica uma estreita relagéo entre as
criangas, adolescentes e os adultos. Este vinculo precisa estar pautado em



29

tratamentos igualitarios, considerando a singularidade de cada sujeito em
suas dimensdes culturais, familiares e sociais. Nesse sentido, a Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais deve ser um dos elementos estruturantes do
projeto politico-pedagdgico das escolas (BRASIL, 2013, p. 50).

A escola deve levar em consideracdo que o documento que direciona as
praticas pedagogicas e escolares precisa pensar em mecanismos para que a
diversidade étnico racial e o antirracismo também sejam pautas na sua construgéo, o
PPP nesse sentido, constitui-se como um instrumento estratégico para a formagao de
identidades plurais e visando o reconhecimento das contribuigdes histérias, sociais e
culturais das populacdes afro-brasileiras.

Para que isso seja possivel, € imprescindivel que as instituicdes escolares
comecem a pensar em agdes que abordem essa tematica ao longo de todo o ano
letivo, e ndo apenas em datas especificas. Essas agdes precisam estar previamente
elaboradas visto a fungédo que o PPP tem dentro das escolas, de planejar as atividades

do ano letivo de forma conjunta. Por isso,

a) Reformular ou formular junto a comunidade escolar o seu Projeto Politico
Pedagégico adequando seu curriculo ao ensino de histéria e cultura da
afrobrasileira e africana, conforme Parecer CNE/CP 03/2004 e as
regulamentagdes dos seus conselhos de educagdo, assim como o0s
conteudos propostos na Lei 11645/08 (BRASIL, 2013, p. 38).

As Diretrizes Curriculares enfatizam além da reavaliagdo de um Projeto
Politico Pedagogico que abrace a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, criar
possibilidades para que a tematica ndo esteja presa apenas ao 20 de novembro, visto
que a data “representa uma conscientizacdo do negro em relagdo a suas
caracteristicas politicas, sociais, estéticas e culturais” (DE SOUSA; COSTA, 2021, p.
353), e ndo pode ser limitada a uma unica aula onde finalmente a populagdo negra
exista para além da escravidao.

Tendo em vista os apontamentos levantados até agora sobre a importancia
do PPP para a escola, iremos analisar o documento de uma escola publica municipal.
Denominaremos como Escola F, que oferece primeira etapa do ensino fundamental.
Serao analisadas as propostas de acdes presentes no documento que envolvam a
Historia e Cultura Afro-Brasileira no PPP dos anos de 2024 e 2025.

Dentro do Projeto Politico Pedagogico de 2024, encontramos em “Projetos e
atividades que a escola faz com sucesso” um Projeto sobre Cultura Afro Brasileira.
(PPP, 2024, p. 35). Outra mengdo encontra-se no inicio do documento onde esta

descrito que dentre as atividades a serem desenvolvidas, uma delas é “o contexto do
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negro na Africa, chegada ao Brasil e o choque cultural. Trabalhamos durante todo ano
letivo” (PPP, 2024, p. 7).

Ja no PPP do ano de 2025, no topico “O trabalho pedagdgico”, encontramos
novamente: “Trataremos de termos relevantes para o aprendizado do aluno como: *
Cultura afro-brasileira e indigena; (O contexto do negro na Africa, chegada ao Brasil
e o choque cultural) (p. 9 do documento)”.

Em seguida o documento explicita

IX - HISTORIA E CULTURA AFRO BRASILEIRO E INDIGENA

Trabalhamos durante todo ano letivo atividades e projetos onde propicia ao
educando conhecer a histdria dos africanos e reconhecer a influéncia cultural
dos africanos na cultura brasileira (comida, danga, religiosidade...).

A cultura indigena é apresentada aos educandos de acordo com a matriz
curricular de cada ano, sendo aplicadas através de projetos e aulas dinédmicas
(com entrevistas e apresentagdes de descendentes indigenas da nossa
comunidade), tornando assim o ensino significativo. Ambos conteudos
citados acima serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em
especial nas areas de educacéo artistica, literatura e histérias brasileiras. (p.
13).

Em outra parte, encontramos entre as agbes pedagdgicas da Escola F, um
quadro, onde em certo ponto, contém entre os problemas diagnosticados
“discriminac&o e bullying a varias ragas e etnias, género” e como possivel solugéo
“difundir o conhecimento ao educando sobre consciéncia negra e indigena, ragas e
género” (2025, p. 16). Também novamente, entre os projetos que a escola faz com
sucesso, existe “Culturas Afro Brasileiro” (2025, p.19).

E importante ressaltar que nenhuma parte dos dois documentos analisados
traz especificagbes sobre os projetos mencionados, em que momento do ano letivo
serdo desenvolvidos, de que forma serao trabalhados, quais serdo as orientacoes
para a abordagem do tema ou mesmo como a escola planeja diminuir problemas como
a discriminagdo através da difus&o do conhecimento sobre a consciéncia negra.

Durante a leitura do documento, o que também nos chamou atencéo foram
dois pontos importantes que definem o objetivo da escola em relagdo ao aluno que

pretende formar. Inicialmente, o PPP do ano de 2025 levanta alguns questionamentos:

Os pontos de partida do Projeto Politico Pedagégico da Escola devem ser
questdes basicas como: que educando queremos formar? Que escola
desejamos? Que educagdo queremos oferecer? Sua elaboragao,
implementacdo e acompanhamento pressupdem assumir mudangas de
forma compartilhada; o rompimento com a rotina e monotonia. (2025, p. 6)
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Posteriormente, o PPP da Escola F indica que dentre seus objetivos esta:

Preparar o educando para a inser¢do no ensino fundamental (anos iniciais)
levando-os a perceber seus direitos e deveres como aluno, os tornando assim
cidadaos criticos, participativos, conscientes de suas responsabilidades para
com a sociedade, bem como buscar no cotidiano, a construgdo do
conhecimento dos estudantes, fortalecendo suas convicgdes, inserindo-os no
mundo globalizado (PPP, 2025, p. 18).

Os documentos analisados da Escola F mostram que a mesma tem objetivos
claros quanto a formagao dos alunos da instituicdo. O PPP apresenta de forma
objetiva que a sua construgao foi pautada na consciéncia de que existe necessidade
de mudancas, uma vez que pretende formar um aluno, que deve se tornar um cidadao
critico e consciente de suas responsabilidades, dentro de um mundo com diferentes
perspectivas.

Os objetivos delineados no PPP da Escola F trazem uma compreensao que a
escola carece de mudancas quando necessarias e essas precisam estar delineadas
nesses documentos orientadores, pois sao pecas fundamentais para que a educacao
seja um local influente “para eliminagao das discriminagdes e para emancipagao dos
grupos discriminados” (BRASIL, 2004, p. 15), através do “acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagdes sociais e raciais” (BRASIL, 2004, p. 15).

No entanto, percebemos que existe uma falta de orientagdes significativas
quanto ao trabalho da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. O documento apresenta
lacunas sobre a tematica que deixam o trabalho pedagdgico sobre vertentes rasas
onde a data reservada a Consciéncia Negra seria a uma unica, ao mesmo tempo que
enfatiza que o tema é trabalhado em todo o curriculo escolar, um dos pontos que
reforcam isso esta na falta de desenvolvimento de projetos que poderiam ser de fatos

efetivados para o ano de 2025.
2.3 Ha espaco para o antirracismo na pratica pedagoégica?
A escola é um espacgo de socializagdo das ideias e pode reforgar aquelas ja

existentes ou pode questiona-las. Para isso, depende de o professor construir meios

para que esse questionamento seja feito de forma critica, impedindo que a educagao
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escolar seja apenas mais um local de difusdo do discurso preconceituoso e
discriminatério (AKKARI; SANTIAGO, 2010, p. 12). Nao é possivel combater esse
cenario sem antes tomar conhecimento de todo o contexto historico, € nesse momento
que o professor precisa procurar formas de integrar a pratica antirracista em seu
cotidiano e, por conseguinte, em sua pratica pedagdgica.

Em razao disso, as ag¢des previstas no Projeto Politico Pedagdgico precisam
ser significativas para que as mudangas dentro do ambiente escolar acontegam. A
pedagogia adotada pela escola, deve buscar mecanismos para uma educagao que
conteste os ideais racistas e discriminatorios que persistem nas reproducdes de
atividades, de falas e agdes, deve ter o compromisso da educagao para as relacoes
étnico-raciais a qual tem “como objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre
0s brancos a consciéncia negra” (BRASIL, 2004 p. 16).

Ao colocar em perspectiva a realidade do Ensino Fundamental |, o previsto no
documento que orienta as praticas dos docentes, o PPP, esquece a possibilidade de
que a Historia e a Cultura Afro-Brasileira podem ser abordadas em todas as
disciplinas, ou seja, sob a perspectiva da transversalidade, e acaba por reduzir apenas
a uma data como se “despertar a consciéncia negra” fosse o Unico momento suficiente
para tratar de séculos de uma populagao colocada nas margens.

Consequentemente, documentos condutores como os da Escola F,
apresentam de forma superficial agdes que sao previstas para ser desenvolvidas em
algum momento durante o ano letivo. O que encontramos dentro desse documento,
mostra que falta para os professores, orientacdes que deveriam direcionar as praticas
a serem desenvolvidas, considerando que a educacio antirracista precisa ser um
ponto primordial dentro da educacao para as relagdes étnico-raciais e pensando na
perspectiva na qual o documento traz que procura formar um aluno critico e consciente
do seu papel na sociedade.

Considerando os pontos abordados, € importante lembrar que dentro das
diretrizes oficiais, existem orientagdes que também direcionam a pratica pedagodgica
do professor, e que colocam como um dos objetivos dentro do Ensino Fundamental:

b) Implementar agdes, inclusive dos préprios educandos, de pesquisa,
desenvolvimento e aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos que
respeitem, valorizem e promovam a diversidade a fim de subsidiar praticas
pedagogicas adequadas a educacdo para as relagdes étnico-raciais;
(BRASIL, 2013, p. 50)
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Ou seja, mesmo que o préprio documento orientador construido pela escola
em colaboragdo com a comunidade escolar, ndo aponte praticas para essa educagao
que visa a diversidade racial, existem varios documentos que esclarecem essa
pratica, a qual pode acontecer de uma forma diversa, dentro de varios momentos na
sala de aula, desde que haja principalmente, pesquisa e estudo, para que, a educagao
para as relagdes étnico-raciais ndo acontegca para interromper casos de racismo e
discriminagdo, mas que seja feita uma pratica que valorize a diversidade cultural da
populagao negra.

A Lei 10.639/03 reforca que além da obrigatoriedade da abordagem da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio, “os conteudos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar’ (BRASIL, 2003). Entretanto, muitos educadores desconsideram a
insercdo da tematica no curriculo como orienta a legislagdo, pois ainda nao
conseguiram construir um dialogo das suas praticas pedagdgicas com as narrativas
negras que tanto tem a contribuir com a educagao, por conta disso acabam sendo
conduzidas pelas préticas tradicionalistas (ARAUJO, 2019, p. 17).

Essa vertente pedagdgica, espera que os alunos desempenhem papéis
sociais predeterminados, se adaptando aos discursos dominantes e menosprezando
as desigualdades presentes na sociedade (LUCKESI, 1994, p. 55). O cenario criado
pelo emprego dessa pratica tradicionalista na educagao escolar, gera consequéncias
também na abordagem das relagdes étnico-raciais.

Deixar que a pratica seja conduzida apenas pela transmissdo de
conhecimentos sem a associagao dos conteudos com a realidade dos alunos, pode
causar um esvaziamento da aprendizagem pois ela ndo se encontra com aquilo que
o aluno ja conhece. Quando falamos de educagao para as relagdes étnico-raciais,
falamos principalmente da realidade das escolas publicas, onde a maioria dos alunos
s&o negros. E incabivel pensar que a representatividade encontrada nas préaticas seja
apenas de indiferenga pela historia e cultura negra.

Entre uma pratica que ndo visa o debate das desigualdades, principalmente
em uma pais tado desigual como o Brasil, e a diretriz que orienta para a “eliminagéo
das discriminacdes” ha dois opostos: uma pratica baseada nos principios voltados
para a construgdo de um individuo que apenas aceite a sua realidade e outra que
trabalhe com os principios orientadores da educacao para as relagdes étnico-raciais.

Contudo, Alves (2012) aponta que
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A presencga da tematica étnico-racial nos curriculos escolares, ou seja, a
visibilidade da populagdo negra aconteceu pela via da invisibilidade. Sé6 a
partir da década de 1990, com os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (PCNs) e com as Leis Organicas, foi que este tema
comecgou oficialmente a aparecer nas questdes curriculares; € como se a
populacao negra tivesse “aparecido” ou chegado recentemente ao Brasil.” (p.
50)

Os professores, e aqui em questao os responsaveis pelos anos iniciais do
ensino fundamental, pedagogos, se encontram entre questdes complexas quando
estao diante de situacbes onde existe uma Lei que coloca o ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira, ao mesmo tempo que as diretrizes educacionais soO
comegaram a abordar a populagao negra ha pouco tempo, em meio a tudo isso, ainda
encontram-se em instituicbes de ensino que pouco orientam através do seu
documento, meios para que a abordagem da tematica seja feita.

Gomes (2012) ainda ressalta que existe toda uma estrutura pela qual o
silenciamento diante dessas questdes existe, a escola e a sala de aula sao permeadas
por valores e ideologias. Para a autora “a discriminacao racial se faz presente como
fator de seletividade na instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais pedagdégicos

por meio do qual ela se expressa” (p. 105). Ela continua

Nao se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto
ou a sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo
brasileiro e do mito da democracia racial e sua expressao na realidade social
e escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou é
impedido de falar. No que se refere a questao racial, ha que se perguntar: por
que nao se fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta
a ponto de “nao poder falar” sobre a questao racial? E quando se fala? O que,
como e quando se fala? O que se omite ao falar? (p. 105)

A autora ainda aponta que o “falar’” ndo € qualquer tipo de fala, mas uma
“pautada no dialogo intercultural” que seja emancipatéria para o interior da escola, que
seja capaz de reconhecer a existéncia de um “outro” como sujeito capaz de mudangas.
E levantar o didlogo de que as diferentes culturas “produzem e devem ter o direito de
dialogar e interferir na produgdo de novos projetos curriculares e educativos e de
sociedade” (GOMES, 2012, p. 105).

Apesar disso, a abordagem do tema nao se limita a compreenséao ingénua de
que o silenciamento decorre exclusivamente de praticas pedagdgicas fragilmente

orientadas pelos documentos escolares; ao contrario, exige uma analise mais
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aprofundada que reconheca a existéncia de um sistema que se beneficia dessa
omissao. Nesse sentido, ndo apenas as praticas docentes, mas também as estruturas
que determinam o que pode ou n&o ser dito atuam como instancias reguladoras e
condicionantes das acdes educacionais.

Farias (2015) evidencia o silenciamento dentro das praticas pedagogicas
através da légica hegemdnica que moldou as estruturas do sistema educacional. Para
a autora

A colonialidade do poder e do saber perpassa a formagao de professores e
gestores, estd presente na maneira como os sistemas de ensino se
organizam e estruturaram seus curriculos, nos materiais didaticos, e nas
relagdes interpessoais dentro das escolas. Essa condig¢ao ficou evidente na
polémica levantada sobre a data comemorativa em alusdo aos indigenas e a
negacgao em fazer diferente do que é hegemonico entre os docentes dos anos
iniciais. Dai a necessidade de um dialogo intercultural, na perspectiva critica,
que leve a uma emancipagao epistémica, ou seja, que os docentes sejam
capazes de articular discussdes que estejam fora do padrao eurocéntrico e

que suas praticas pedagdgicas estejam alinhadas com uma perspectiva mais
humanizadora e equanime. (p. 59)

Quando a escola esta sobre a engrenagem de um sistema favorecido pela
omissdo de praticas que questionem o seu funcionamento, encontramos uma
estrutura educacional fragilizada que mesmo elaborando diretrizes através da
implementagao de uma legislagdo que exige a abordagem da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, a realidade dentro da pratica pedagdgica, da escola publica, dos
documentos orientadores e dos anos iniciais do ensino fundamental, sdo divergentes
visto que, deixar aqueles que estdo na margem no seu lugar, como foram colocados
desde que foram “livres” refor¢a o discurso hegemonico e racial que € parte fundante
da sociedade brasileira, por isso, “o professor, muitas vezes, munido apenas de
quadro e fiz, torna-se interlocutor de um discurso dominante que nem mesmo ele se
deu conta ou nem mesmo percebeu” (LEITE, 2010, p. 44).

A escola ndo encara a educacdo para as relagbes étnico-raciais como
prioridade, desgasta o tema justamente por deixa-lo como apenas “mais um projeto”.
N&o conseguiu ainda encontrar meios para que essa questao fosse tratada de uma
forma significativa para o aprendizado e para a mudanga das relagdes desiguais

dentro do ambiente escolar.

O debate e a pratica ainda nao foram enraizados, a questao ainda é encarada
como mais um contetido ou mais um projeto. O fato de ndo haver uma gestao
democratica e de os professores nao participarem dos projetos de reforma
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curricular e serem considerados como apenas executores de tarefas contribui
para que a questéo seja encarada dessa forma. Diante de prioridades como
a alfabetizagdo, a questdo das relagdes étnico-raciais é posta a margem.
(FARIAS, 2015, p. 79)

Gomes (2021) salienta que dentro dessa realidade é necessario que os
professores indignados por agdes discriminatorias, devem “partir para a agao
concreta, construindo praticas pedagdgicas, académicas e epistemologicas
emancipatérias e antirracistas”, dessa forma, o professor seria capaz de promover

mudangas significativas a partir do “rompimento das hierarquias raciais” (p. 444).

2.4 A luz da Lei 10.639/03: a formacdo do pedagogo.

Enquanto discorriamos sobre a pratica pedagogica orientada pelas pautas
colocadas no Projeto Politico Pedagdgico analisado, nos vemos diante da necessaria
abordagem acerca da formagado do Pedagogo, profissional responsavel pelos anos
iniciais do ensino fundamental.

As Diretrizes Nacionais da Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006),

reforcam que a docéncia € compreendida como

acéao educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgédo do
conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo. (p. 11)

Além disso, € orientada como uma das principais acdes das Instituicdes de

Ensino Superior e especialmente aos cursos de licenciatura

c) Dedicar especial atengdo aos cursos de licenciatura e formagédo de
professores(as), garantindo formag¢ao adequada aos professores(as) sobre o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e os conteudos
propostos nas Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;

d) Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formagao de
professores(as) habilidades e atitudes que permitam contribuir para a
Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais, destacando a capacitagdo dos
mesmos na produgcdo e analise critica do livro, materiais didaticos,
paradidaticos e literarios, que estejam em consonancia com as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico--Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Africana (BRASIL, 2013, p. 40).
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Durante a graduacgao nessa universidade, podemos observar que o curriculo
do curso de Pedagogia, oferece como disciplina eletiva, Pensamento Africano, a qual,
por ndo ser colocada como obrigatéria dentro da grade, ndo nos foi oferecida e entao
substituida por outra em seu lugar, também de grande relevancia e importantissima
para a nossa formacao.

Ressaltamos que mesmo que durante os anos de formacao dentro dessa
universidade, algumas disciplinas chegaram a abordar questdes de raga, racismo e a
diversidade cultural em varios momentos, nos lembrando também da Lei 10.639/03 e
sua obrigatoriedade dentro do sistema de ensino, o que levantou varios
guestionamentos também sobre a abordagem nas instituicbes escolares nas quais
estamos inseridos.

No entanto, o aprofundamento da Historia e Cultura Afro-Brasileira, bem como
a pluralidade de culturas africanas que permeiam a nossa sociedade, andaram
despercebidas durante esses anos de formacao, a ressalvo de agoes feitas dentro da
prépria universidade, o que nem sempre tivemos acesso. Por essa razéo, a formacéao
do pedagogo acaba sendo limitada pela moderada abordagem da tematica durante
sua graduacgao, o levando a uma pratica rasa e reprodutora de esteredtipos.

Nesse sentido, Nunes, Santana e Franco (2021) apontam que ainda existe
um distanciamento entre a pratica educativa e o que esta direcionado nos

documentos, visto que

as instituicdbes de educagao superior, responsaveis pela formagao inicial de
professores (as), ainda ndo procederam, de forma radical, na incorporagao
das transformagdes curriculares necessarias, que permitam romper com a
perspectiva eurocéntrica referenciada nesse nivel de escolarizagéo, o que vai
impactar diretamente na formagao e consequentemente no alcance da ERER
[Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais] na educagao basica. (p. 6)

As autoras ainda ressaltam que os cursos de Pedagogia, precisam abordar a
educacao das relagdes étnico-raciais “como elemento estruturante das suas
propostas pedagdgicas, curriculares e das agdes que realizam” afim de promover
abordagens que estariam de compromisso com a superag¢ao do racismo e “estarem
abertos a novas possibilidades de didlogos com os movimentos negros e com
territérios que preservam o legado afrodiaspdrico” (NUNES; SANTANA; FRANCO,
2021, p. 12).
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Em vista dessa realidade, o pedagogo se encontra diante de um impasse onde
existem documentacdes as quais orientam que os cursos de ensino superior ofertem
condi¢des para a formacgao sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, ao mesmo tempo
sabemos que a realidade reflete diretamente na pratica pedagogica e nas formulagdes
de documentos que orientam as agdes antirracistas dentro da escola, pois disciplinas
que abordam sobre o assunto ndo sao tratadas com prioridade dentro do curriculo das

instituicbes de ensino superior.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, procuramos responder um questionamento que nos
inquieta: de que forma a Historia e Cultura Afro-Brasileira, prevista na Lei 10.639/03,
€ abordada no Projeto Politico Pedagdgico e na pratica pedagdgica nos anos iniciais
do ensino fundamental. Embora a legislagdo apresente um importante avango no
reconhecimento da diversidade étnico-racial e na valorizagao da cultura afro-brasileira
dentro do contexto escolar, encontramos obstaculos.

A partir da analise bibliografica, observamos que um ponto inicial dentro do
problema apresentado, esta na influéncia da imposicdo de ragca e do racismo
estruturante do sistema, como herangas do processo colonialista, 0 que reverbera
sobre as praticas educacionais do mesmo modo que tornam a implementagéo da Lei
10.639/03 um processo histérico fundamental para a valorizacdo das culturas afro-
brasileiras que resistem e que precisam ter suas narrativas contadas a partir de suas
vivéncias.

Contudo, no reconhecimento da diversidade étnico-racial e na valorizagao da
cultura afro-brasileira no contexto escolar, ainda existem desafios significativos para
sua efetiva implementacdo. Observamos no caso da escola analisada, a tematica
aparece de forma rasa no Projeto Politico Pedagdgico, sem que haja uma integracéo
continua e interdisciplinar ao curriculo escolar, reduzindo a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira a datas comemorativas ou mesmo em ag¢des onde o a tematica seria o
pontapé para falar sobre o racismo.

Além disso, verificou-se que a pratica pedagogica relacionada a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira depende diretamente do compromisso institucional da escola e
da formacgao dos professores para o trabalho com as relagdes étnico-raciais e a
efetivacdo do antirracismo na escola. A auséncia de acdes permanentes voltadas a
valorizacao da identidade afro-brasileira limita a concretizagao dos objetivos propostos
pela Lei n°® 10.639/03.

Outro ponto a ser destacado esta na pouca abordagem do assunto na
graduacao da Pedagogia, como também na falta de formagao continuada e praticas
promovidas até mesmo dentro dos documentos orientadores das escolas. Essa
circunstancia afeta claramente na forma como esses profissionais lidam com o

conteudo na sala de aula.
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Consideramos fundamental que a escola promova estratégias pedagogicas
que contribuam para a construgao de uma educacao antirracista, capaz de reconhecer
e valorizar a contribuicdo da populagdo negra para a formagao historica, cultural e
social do Brasil.

Nesse sentido, € indispensavel que os pedagogos e pedagogas estejam
dispostos a reconhecer a riqueza da Historia e Cultura Afro-Brasileira ndo apenas
como uma obrigatoriedade, mas como uma perspectiva para uma educagao que
precisa estar voltada as raizes daqueles que ergueram esse pais com luta e
resisténcia. Nao ha educacao que avance sem que olhe para o seu passado e entenda

que nele esta a base para sua transformacéo.
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