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RESUMO

A presente pesquisa aborda o uso das metodologias ativas como recurso no
processo de ensino e aprendizagem na Pré-escola, destacando suas
contribuigdes para o desenvolvimento integral das criangas e para a construgao
de praticas pedagdgicas mais participativas e significativas. O estudo parte da
compreensao de que a Educacao Infantil, reconhecida como a primeira etapa da
Educacdo Basica, deve assegurar experiéncias educativas que valorizem as
interagdes, as brincadeiras, a curiosidade, a autonomia e o protagonismo infantil,
conforme orientam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Nesse contexto, as
metodologias ativas surgem como importantes possibilidades para transformar
praticas pedagogicas ainda centradas na transmissdo mecanica de conteudos,
favorecendo aprendizagens mais investigativas, contextualizadas e
humanizadas. A pesquisa teve como objetivo geral realizar uma revisao
bibliografica sobre a importancia e os desafios da inser¢do das metodologias
ativas nas praticas pedagogicas da Educacéo Infantil com énfase na Pré-escola,
buscando compreender de que forma essas metodologias contribuem para
promover aprendizagens significativas, fortalecer a autonomia das criangas e
transformar a pratica docente. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, fundamentada em livros, artigos
cientificos, documentos oficiais e produgdes académicas relacionadas a
Educacao Infantil e as metodologias ativas. O estudo dialoga com autores como
Paulo Freire, Lev Vygotsky, José Moran, Lilian Bacich, Fernando Hernandez,
entre outros, além de documentos normativos da educacgao brasileira. Os
resultados da pesquisa evidenciam que as metodologias ativas favorecem o
protagonismo infantil, a criatividade, a cooperagéao, a oralidade, a resolugéo de
problemas e a construcdo coletiva do conhecimento, tornando o processo
educativo mais dindmico e significativo. Entretanto, também foram identificados
desafios relacionados a formacdo docente, as limitagcbes estruturais das
instituicdes escolares e a permanéncia de praticas tradicionais de ensino.
Conclui-se que as metodologias ativas representam importantes possibilidades
de fortalecimento da Educacéo Infantil, contribuindo para praticas pedagogicas
mais democraticas, investigativas e alinhadas as necessidades e especificidades
da infancia.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Educagdo Infantil. Pré-escola.
Aprendizagem significativa. Protagonismo infantil.
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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil, reconhecida atualmente como a primeira etapa da
Educacao Basica, passou por importantes transformacgdes historicas, sociais e
pedagogicas até consolidar-se como um direito da crianga e dever do Estado.
Durante muitos anos, a infancia foi compreendida apenas sob uma perspectiva
assistencialista, em que as instituicdes destinadas as criangas pequenas tinham
como principal fungdo o cuidado, sem uma intencionalidade pedagdgica voltada
ao desenvolvimento integral. Entretanto, com os avangos das politicas publicas
educacionais, especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDB n° 9.394/1996, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009) e da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), a crianga passou a ser
reconhecida como sujeito histérico, social, cultural e de direitos, capaz de
participar ativamente do processo de construcido do conhecimento.

Nesse contexto, a Educacéao Infantil e, de forma especial a Pré-escola,
assume papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas, devendo
promover experiéncias educativas significativas que articulem o brincar, as
interagdes, a curiosidade, a imaginacao, a exploragédo e a participagao infantil.
As orientacdes presentes na BNCC reforcam que as praticas pedagogicas da
Educacéo Infantil devem estar fundamentadas nos eixos das interagbes e da
brincadeira, valorizando a crianga como protagonista de suas aprendizagens e
respeitando suas multiplas formas de expressao e compreensao do mundo.
Assim, torna-se necessario repensar praticas pedagogicas ainda centradas na
transmissdo mecanica de conteudos, buscando metodologias que favoregam
maior participacao das criangas no processo educativo.

Diante dessas transformacdes educacionais, as metodologias ativas
ganham destaque por proporem abordagens pedagdgicas centradas na
participagdo ativa dos estudantes, promovendo aprendizagens mais
significativas, investigativas e contextualizadas. Essas metodologias
compreendem diferentes estratégias de ensino que estimulam a autonomia, a
criatividade, a resolugédo de problemas, a investigagcao e a construgao coletiva

do conhecimento. Entre as principais metodologias ativas destacam-se a



Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), a gamificagdo, a aprendizagem colaborativa, a sala de aula
invertida e a rotagao por estagdes de aprendizagem, todas fundamentadas na
valorizag&o da experiéncia, da participagédo e do protagonismo do estudante.

Na Pré-escola as metodologias ativas precisam ser compreendidas e
adaptadas as especificidades do desenvolvimento infantil. Diferentemente de
outros niveis de ensino, a crianca pequena aprende principalmente por meio das
brincadeiras, das interagdes, das experiéncias concretas, da observacao, da
curiosidade e da exploragdo do ambiente. Dessa forma, as metodologias ativas
nao devem ser trabalhadas de maneira rigida ou excessivamente sistematizada,
mas, organizadas a partir de praticas pedagdgicas ludicas, investigativas e
significativas, capazes de favorecer o desenvolvimento integral da crianga.

As contribui¢cbes teodricas de autores como Paulo Freire, Lev Vygotsky,
John Dewey e Fernando Hernandez oferecem importantes fundamentos para a
compreensao das metodologias ativas no contexto educacional. Paulo Freire
(1996) destaca a importéncia do dialogo, da escuta e da construgdo coletiva do
conhecimento, defendendo uma educagdo humanizadora e participativa.
Vygotsky (2007), por sua vez, enfatiza o papel das interagdes sociais e da
mediagcdo no desenvolvimento da aprendizagem, compreendendo a crianga
como sujeito ativo nas relagbes estabelecidas com o meio social e cultural.
Dewey (1978) defende a aprendizagem baseada na experiéncia e na
participagéo, enquanto Hernandez e Ventura (1998) ressaltam a relevancia dos
projetos como possibilidade de integracdo entre diferentes &areas do
conhecimento e aproximacgao entre escola e realidade.

A escolha da tematica desta pesquisa surgiu a partir das reflexdes
construidas durante a formacado académica e das experiéncias vivenciadas no
contexto educacional, especialmente diante da necessidade de compreender
praticas pedagogicas mais significativas para a Educagao Infantil. Observou-se
que muitas propostas pedagdgicas ainda permanecem centradas em atividades
repetitivas, pouco participativas e distantes das experiéncias reais das criancas.
Nesse cenario, as metodologias ativas apresentam-se como importantes
possibilidades para transformar a pratica docente, tornando o processo de
ensino e aprendizagem mais dinamico, participativo, investigativo e coerente

com as necessidades da infancia.



Dessa forma, esta pesquisa busca responder ao seguinte problema: de
que forma o uso das metodologias ativas pode auxiliar a pratica pedagoégica dos
professores na Educacdo Infantil Pré-Escola, promovendo aprendizagens
significativas, e quais os desafios e possibilidades de sua implementagédo nesse
contexto?

A partir desse questionamento, o estudo tem como objetivo geral realizar
uma revisao de literatura sobre a importancia e os desafios da insercdo das
metodologias ativas nas praticas pedagdgicas da Educacéo Infantil Pré-Escola,
buscando compreender de que forma essas metodologias podem contribuir para
promover aprendizagens significativas, favorecer o desenvolvimento integral da
criancga e transformar a pratica docente.

Como objetivos especificos, pretende-se: estudar os fundamentos
tedricos das metodologias ativas e suas contribuigcdes para a Educagao Infantil
Pré-Escola; analisar os efeitos da aplicagcdo dessas metodologias na
transformacédo da pratica docente e na promogdo de aprendizagens
significativas; mapear os principais desafios e possibilidades enfrentados na
implementagao das metodologias ativas no cotidiano educacional; e refletir sobre
como essas metodologias contribuem para a autonomia, a criatividade e a
participacao das criancas da Educacao Infantil Pré-Escola.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como uma revisao
bibliografica de abordagem qualitativa, fundamentada em livros, artigos
cientificos, documentos oficiais e produgdes académicas relacionadas a
Educacao Infantil e as metodologias ativas. Foram utilizados como referenciais
tedricos autores como Paulo Freire (1996), Lev Vygotsky (2007), José Moran
(2018), Lilian Bacich (2018), Fernando Hernandez (1998), Tizuko Kishimoto
(2018) e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (2012), além dos documentos
normativos que orientam a Educagao Infantil no Brasil, como a BNCC (BRASIL,
2017), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL,2009) e a LDB (BRASIL, 1996).

Assim, esta pesquisa justifica-se pela relevancia de discutir praticas
pedagogicas que valorizem a infancia, o protagonismo infantil e a construcao de
aprendizagens significativas desde os primeiros anos da educagao basica.
Compreender as possibilidades e os desafios das metodologias ativas na Pré-
escola torna-se fundamental para fortalecer praticas educativas mais



humanizadas, participativas e alinhadas as necessidades das criangas e as

orientagdes dos documentos oficiais da educacao brasileira.



CAPITULO | - CONTEXTO HISTORICO: EDUCAGAO INFANTIL, ENSINO E
APRENDIZAGEM

Ao iniciar este capitulo, torna-se essencial compreender que a Educacéao
Infantil — especialmente a etapa da Pré-escola — passou por um processo
histdrico de disputas conceituais, avangos legais e redefinicbes pedagdgicas até
ser reconhecida como primeira etapa da Educacéo Basica no Brasil. Por muito
tempo, a infancia foi invisibilizada socialmente e tratada como fase de transi¢ao
para a vida adulta, sem necessidades proprias. Nessa légica, os cuidados com
a crianga pequena eram compreendidos prioritariamente no admbito privado
(familia) ou assistencial (caridade, filantropia e ac¢des higienistas), com baixa
intencionalidade educativa.

Com a ampliagdo do debate pedagdgico, a crianga passa a ser
compreendida como suijeito historico, social e cultural, reconhecida como sujeito
de direitos e capaz de participar ativamente das experiéncias que promovem seu
desenvolvimento. Esse deslocamento conceitual deixa de ser vista como “pré-
requisito” do Ensino Fundamental e passa a ser reconhecida como etapa com
identidade  prépria, orientada ao desenvolvimento integral, pela
indissociabilidade entre educar e cuidar, e por praticas fundamentadas em
interagdes e brincadeira.

Para compreender a Pré-escola, seus sujeitos e seu lugar na Educagao
Basica, este capitulo esta organizado em trés partes: o percurso histérico das
politicas educacionais no Brasil e a inclusdo da Educacéo Infantil — Pré-escola —
na legislacao; o lugar da Pré-escola na Educagao Basica e o processo de ensino
e aprendizagem na Pré-escola, com destaque para os aportes tedricos de Paulo
Freire e Lev Vygotsky, em didlogo com as diretrizes nacionais que orientam

curriculo, avaliagao e praticas pedagogicas.

1.1 Politicas Educacionais e a Pré-escola no Brasil

A histéria da educagao brasileira reflete desigualdades sociais e
econbmicas estruturantes. Durante o periodo colonial, o ensino esteve
fortemente vinculado a catequese e ao controle religioso, orientado por

finalidades de disciplinamento e formacdo moral. No Império e na Primeira
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Republica, a escolarizacao foi predominantemente destinada as elites, enquanto
as classes populares tiveram acesso limitado e desigual as instituicoes
educativas. Nesse cenario, a crianga pequena dificilmente era considerada
prioridade de politica publica; o atendimento existente era fragmentado e, em
geral, havia separagéo entre “cuidado” e “educagao’.

A mudanca mais decisiva ocorre com a transicdo democratica e a
formulagao de politicas sociais universalizantes. A Constituicido Federal de 1988
inaugura um novo paradigma ao afirmar a educagdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia, a ser promovida com a colaboracédo da sociedade
(BRASIL, 1988). Esse marco constitucional reconhece a Educagao Infantil como
parte do direito educacional, conferindo legitimidade a reivindicagao social por
creches e Pré-escolas como politicas publicas, e ndo como favor, filantropia ou
assisténcia emergencial, comuns até aquele momento historico.

Na sequéncia, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n°
8.069/1990) reforga a crianga como sujeito de direitos, consolidando a doutrina
da protecgéo integral. O ECA fortalece o entendimento de que garantir condi¢cdes
de educacgao, cuidado e desenvolvimento é uma obrigagéo legal e ética do poder
publico e da sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394/1996
aprofunda essa garantia ao definir a Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educacédo Basica, atribuindo-lhe finalidade propria: o desenvolvimento integral
da crianga até 5 anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agédo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Esse
dispositivo € central, pois define a Educacgado Infantii ndo como preparagao
escolar antecipada, mas como uma etapa com intencionalidade educativa
orientada ao desenvolvimento humano amplo.

Além disso, a LDB organiza a Educacgéo Infantil em duas etapas - creche
(0 a 3 anos) e Pré-escola (4 e 5 anos), consolidando a compreensao de que
embora se trate de uma unica etapa, ha especificidades de organizagéo, tempos,
espacos e experiéncias dos sujeitos, ou seja, das criangas, que precisam ser
respeitadas.

Outro documento nacional importante no percurso é o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil - RCNEI (BRASIL,1998), que,

apesar de nao possuir carater obrigatorio como as Diretrizes, contribuiu para
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orientar praticas pedagdgicas, formagao docente e organizagéo curricular em um
periodo de expansao das redes municipais. O RCNEI (BRASIL,1998) reforcou a
necessidade de planejamento pedagodgico e de praticas que respeitassem o
desenvolvimento e a linguagem da infancia, com organizagéo de experiéncias e
propostas.

Posteriormente, a Emenda Constitucional n° 59/2009 amplia a
obrigatoriedade escolar, tornando a educagéao obrigatéria dos 4 aos 17 anos e,
com isso, universalizando a Pré-escola, bem como o seu acesso. Essa mudanca
tem implicagdes diretas: a Pré-escola deixa de ser somente “oferta” e passa a
ser direito exigivel, demandando ampliacdo de vagas, planejamento de redes,
financiamento e politicas de qualidade.

Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI — Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, homologada em 2010) consolidam
um conjunto normativo estruturante. As Diretrizes afirmam principios éticos,
politicos e estéticos e definem o curriculo como um “conjunto de praticas” que
articula experiéncias e saberes das criangas com conhecimentos culturais,
artisticos, cientificos e tecnolégicos. O documento também estabelece os eixos
das interagbes e da brincadeira como fundamentos das praticas pedagadgicas,
orientando o trabalho docente para a valorizagao da infancia como tempo de
viver experiéncias, explorar o mundo e produzir sentidos.

No campo do planejamento nacional, o Plano Nacional de Educagéao —
PNE (Lei n° 13.005/2014) estabelece metas e estratégias para a Educacéo
Infantil, destacando a universalizagao da Pré-escola e a ampliagdo progressiva
do atendimento em creche, associadas a dimensdes de qualidade, formacao de
professores, infraestrutura e avaliacdo. Com isso, o PNE reforca a ideia de que
acesso sem qualidade é insuficiente: a expansado deve vir acompanhada de
condicdes concretas para que a Educacdo Infantil cumpra sua finalidade de
desenvolvimento integral.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC — 2017) organiza o
curriculo da Educacgdo Infantii em termos de Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se)
e Campos de Experiéncia, reafirmando a centralidade do brincar e das
interagbes como estruturantes do trabalho pedagdgico. Esse marco amplia a

coeréncia nacional sobre o que se entende por aprendizagem na infancia: ndo é
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antecipacao de conteudos formalizados, mas vivéncias planejadas, intencionais
e ricas, que mobilizam multiplas linguagens e experiéncias corporais, sociais,
cognitivas e emocionais.

Assim, o percurso das politicas educacionais nacionais indica um avango
progressivo: da infancia como invisivel e assistida para a infancia como direito,
centralidade pedagdgica e responsabilidade publica. A Pré-escola passa a ser
compreendida como etapa fundamental da formacdo humana, na qual se
estruturam bases de linguagem, pensamento, convivéncia, autonomia e
identidade.

1.2 O lugar da Pré-escola na Educacgao Basica

A Educacao Basica brasileira € composta por Educagado Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, formando um percurso continuo e articulado.
Entretanto, a continuidade nao significa, pois cada etapa possui finalidades,
tempos e praticas adequados as caracteristicas de seus sujeitos. A Pré-escola,
nesse conjunto, ocupa o lugar de importancia, ndo por antecipar conteudos, mas
por estruturar experiéncias essenciais ao desenvolvimento integral.

A Pré-escola tem como funcdo social oferecer experiéncias educativas que
contribuam para o desenvolvimento integral, respeitando identidade, cultura,
singularidades e ritmos de aprendizagem. Conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii - DCNEI (BRASIL, 2010), a pratica
pedagogica deve organizar-se a partir de dois eixos: interagdes e brincadeira,
pois é por meio delas que a crianga constroi conhecimentos, valores, afetos e
modos de expressao.

Esse ponto é decisivo: a Educacgao Infantil ndo se organiza pela légica do
“‘ensino de conteudos” fragmentados em disciplinas, mas por experiéncias que
mobilizam o corpo, a linguagem, a imaginagao, a curiosidade, a convivéncia e a
participagdo. Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), isso
se expressa na organizagdo por Campos de Experiéncia, que orientam a
construcao curricular a partir do mundo vivido da crianca e das formas infantis
de conhecer.

Nesse contexto, o brincar ndo é acessorio, nem recompensa; € forma

privilegiada de relagdo com o mundo, linguagem da infancia e caminho legitimo
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de aprendizagem. Kishimoto (2018) argumenta que o brincar deve ser
reconhecido como direito, articulado a cultura e ao desenvolvimento, e nao
reduzido a passatempo. Isso significa garantir tempo, espago, materiais e
intencionalidade pedagdgica para brincadeiras livres e propostas, com
participagédo ativa do professor como observador, mediador e organizador do
ambiente.

Oliveira (2012) ressalta que as instituicbes da Educagao Infantil devem
oferecer ambientes ricos em estimulos e oportunidades, favorecendo
experimentagao, criatividade e imaginag&do. Tais ambientes n&o se restringem
ao “fisico”: incluem o clima relacional, a escuta, a organizagdo do tempo, a
valorizagao da linguagem infantil e a documentacéo pedagdgica.

O clima relacional refere-se a qualidade das interagdes estabelecidas no
cotidiano educativo, envolvendo vinculos afetivos, respeito mutuo, acolhimento
e seguranga emocional. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéao Infantil (BRASIL, 2009), é fundamental que a crianga se sinta
protegida, respeitada e valorizada em sua singularidade, pois tais condi¢des
favorecem sua participagao ativa e o desenvolvimento integral.

Um ambiente com clima relacional positivo possibilita que a crianca
expresse sentimentos, construa relagdes de confianga e desenvolva
competéncias socioemocionais, essenciais para a convivéncia em grupo.

A escuta das criangas constitui um principio central na Educagao Infantil
contemporanea. Nao se trata apenas de ouvir, mas de considerar a crianga como
sujeito ativo, capaz de produzir sentidos, expressar ideias e participar das
decisdes do cotidiano escolar.

A BNCC (2017) reconhece a crianga como protagonista de seu processo
de aprendizagem, destacando a importancia de praticas pedagogicas que
valorizem suas falas, interesses e curiosidades. Nesse contexto, a escuta
qualificada do professor contribui para a construgdo de propostas mais
significativas, alinhadas as necessidades e experiéncias do grupo.
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A organizagéo do tempo na Educacéo Infantil ndo se configura em aulas
fragmentadas e rigidamente estruturadas, como ocorre no Ensino Fundamental.
Nao se trata, portanto, de periodos fixos de 50 minutos destinados a conteudos
especificos.

Segundo a BNCC (2017) e as DCNEI (2009), o tempo deve ser
compreendido como um elemento pedagdgico flexivel, que respeita o ritmo das
criancas e favorece a continuidade das experiéncias. A rotina diaria deve
contemplar momentos de acolhimento, brincadeiras, interagdes, exploragao,
alimentacao, descanso e atividades orientadas, organizados de forma integrada
e significativa.

Dessa forma, a organizacdo do tempo visa garantir que as criangas
tenham oportunidades ampliadas de experimentar, investigar e construir
conhecimentos, sem a fragmentagao excessiva das atividades.

A valorizagdo da linguagem infantil refere-se ao reconhecimento das
multiplas formas de expresséo das criangas. A BNCC (2017) destaca que elas
se comunicam por meio de diferentes linguagens, como a oral, a corporal, a
musical, a plastica e a simbdlica.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico deve assegurar espagos para que
as criangas se expressem, narrando experiéncias, participando de brincadeiras
de faz de conta, explorando sons, movimentos e producdes artisticas. Essa
valorizag&o contribui para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e
da imaginagao, além de fortalecer a identidade e a autonomia.

A documentagdo pedagdgica consiste no registro sistematico das
experiéncias, aprendizagens e processos vivenciados pelas criangas no
cotidiano escolar. Diferentemente de uma avaliagao classificatoria, trata-se de
um acompanhamento qualitativo do desenvolvimento infantil.

De acordo com a BNCC (2017), a avaliagdo na Educagao Infantil deve
ocorrer por meio da observagao e do registro das praticas, sem a finalidade de
promogao ou retengdo. Assim, a documentagédo pode incluir registros escritos,
fotografias, portfolios, relatorios descritivos e produgdes das criangas.

Esse processo permite ao professor refletir sobre sua pratica, planejar
novas intervengdes e compartilhar com as familias o percurso de aprendizagem
das criangas, tornando visivel o processo educativo. Portanto, ao considerar
esses diferentes aspectos — clima relacional, escuta, organizagdo do tempo,
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linguagem e documentagdo pedagdgica, a instituicdo de Educagdo Infantil
constroi um ambiente educativo intencional e significativo, que favorece o
desenvolvimento integral da crianga, ampliando seus repertdrios culturais, sua
autonomia e sua capacidade de conviver com o outro.

Quando se asseguram condi¢cdes de interagdo e exploragdo, a crianga
amplia repertérios culturais, desenvolve autonomia e aprende a conviver com
regras, emocgoes e diferengas.

Outro ponto fundamental é a transicdo entre Pré-escola e Ensino
Fundamental. A BNCC orienta que essa transigao seja planejada e acolhedora,
respeitando a continuidade das experiéncias, evitando rupturas e praticas de
escolarizagao precoce. Assim, o lugar da Pré-escola dentro da Educagao Basica
€ singular: trata-se de garantir experiéncias de infancia com intencionalidade

educativa, e ndo “adiantar’ o Ensino Fundamental.

1.3 O Processo de Ensino e Aprendizagem na Pré-escola

O processo de ensino e aprendizagem na Pré-escola deve considerar a
crianga como protagonista, ativa na constru¢cdo do conhecimento. Esse
protagonismo né&o significa auséncia de orientagao adulta, mas uma pedagogia
em que a crianga participa, escolhe, experimenta, investiga e expressa suas
hipoteses, com mediagédo docente e com intencionalidade pedagdgica.

Do ponto de vista dos documentos orientadores, esse processo se

materializa em alguns principios estruturantes:

a) Indissociabilidade entre educar e cuidar

Cuidado e educacgao sao dimensdes integradas na Pré-escola. Alimentagéo,
higiene, descanso, acolhimento e seguranga compdem o curriculo vivido, pois
sdo momentos de construcdo de autonomia, linguagem, convivéncia e
identidade. Essa compreensao evita reduzir o cuidado ao assistencialismo e

reconhece o valor pedagogico das rotinas.

b) Curriculo como experiéncia
As DCNEIls definem curriculo como praticas que articulam experiéncias das

criangas com conhecimentos culturais, artisticos, ambientais e cientificos. A



16

BNCC, ao organizar os Campos de Experiéncia, reforga a ideia de aprendizagem

como vivéncia significativa, planejada e contextualizada.

c) Avaliagao formativa e acompanhamento do desenvolvimento

A LDB (art. 31) orienta que a avaliagdo na Pré-escola ocorra mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento, sem objetivo de promogao ou
retencdo. |Isso implica registros descritivos, portfolios, observagdes,
documentacédo pedagogica e devolutivas as familias, valorizando processos e

progressos reais.

d) Papel do professor e organizagao do ambiente
Na Pré-escola, o professor atua como mediador que organiza tempo, espaco
e materiais, criando contextos de aprendizagem. O ambiente torna-se “terceiro
educador”: cantos, materiais abertos, livros acessiveis, propostas de exploragao
e experiéncias estéticas compdem uma pratica coerente com BNCC e DCNEI.
A seguir, sdo aprofundados os aportes tedricos que dialogam com esse

entendimento.

1.3.1 Paulo Freire: a pedagogia do dialogo e da escuta

A analise do processo de ensino e aprendizagem na Pré-escola,
fundamentada nas contribuicdes tedricas de Paulo Freire, requer uma
compreensao ampliada da infancia como uma construcado histérica, social e
cultural, bem como o reconhecimento da crianga como sujeito ativo, dotado de
saberes, experiéncias e capacidades de interpretar e intervir no mundo. Embora
Paulo Freire ndo tenha desenvolvido uma teoria especifica voltada a Educacao
Infantil, seus pressupostos epistemoldgicos e pedagdgicos oferecem bases
consistentes para a construcdo de praticas educativas comprometidas com a
formacao integral, critica e humanizadora das criangas.

Segundo Paulo Freire, na obra Pedagogia da Autonomia, especificamente
no Capitulo 1 — “N&o ha docéncia sem discéncia”, ao afirmar que “ndo ha
docéncia sem discéncia” (FREIRE, 1996, p. 25), o autor evidencia a natureza
dialégica e relacional do processo educativo, no qual ensinar e aprender
constituem dimensdes indissociaveis. Tal perspectiva rompe com o paradigma

tradicional de ensino, fundamentado na mera transmissdo de contelidos, e
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propde uma compreensao da educacdo como pratica social, histérica e politica.
Nessa concepgao, o processo de ensino e aprendizagem deve ser entendido
como um movimento dinamico de construcdo coletiva do conhecimento,
mediado pela interacdo entre educador e educando, sujeitos que aprendem e
ensinam simultaneamente ao longo da pratica educativa.

No contexto da Pré-escola, essa perspectiva adquire relevancia ainda
maior, uma vez que reconhece a crianga como protagonista de seu processo de
aprendizagem. A crianga € compreendida como um sujeito que pensa,
questiona, experimenta, imagina e produz cultura, sendo capaz de elaborar
hipéteses sobre 0 mundo a partir de suas vivéncias cotidianas. Assim, o trabalho
pedagogico deve considerar os conhecimentos prévios das criangas, suas
curiosidades, seus interesses e suas formas proprias de expressao, rompendo
com praticas que desconsideram sua autonomia e participagao.

Essa concepgao encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgao Infantil - DCNEIs (BRASIL, 2009), que estabelecem a crianca
como sujeito de direitos, e na Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), que define as interagbes e a brincadeira como eixos
estruturantes da pratica pedagogica. Nesse sentido, a aproximacao entre os
pressupostos freireanos e os documentos normativos da educacao brasileira
evidencia a necessidade de praticas pedagogicas que promovam a escuta, o
dialogo, a participacéo e a construgao de aprendizagens significativas.

A centralidade do didlogo na pedagogia freireana constitui um dos pilares
fundamentais para a compreensao do processo educativo. Para Freire (1996), o
dialogo é uma exigéncia existencial, um encontro entre sujeitos que buscam a
construgédo do conhecimento de forma coletiva e critica. Ndo se trata, portanto,
de um simples recurso metodoldgico, mas de uma postura ética e politica que
pressupde o respeito ao outro, a valorizacdo de seus saberes e a abertura para
a construgdo compartilhada de significados. No ambito da Pré-escola, o dialogo
se materializa na valorizagcado das vozes infantis, no incentivo a participacao das
criangas e na criagao de espacos de expressao e escuta.

Nesse contexto, a pedagogia da escuta assume papel central na
organizacgao do trabalho pedagdgico. Escutar a crianga implica reconhecer suas
multiplas linguagens — verbal, corporal, gestual, artistica e simbdlica — como
formas legitimas de expresséo e produgao de conhecimento. A escuta sensivel
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exige do educador uma postura investigativa, atenta e reflexiva, capaz de
interpretar as manifestagdes infantis e transforma-las em elementos constitutivos
do planejamento pedagdgico. Trata-se de uma escuta que vai além da audigao,
envolvendo a observacao, a interpretagdo e a valorizagdo das experiéncias
vividas pelas criangas.

A pratica da escuta, nesse sentido, rompe com concepgdes
adultocéntricas e autoritarias, nas quais a crianca ocupa uma posicao
subordinada no processo educativo. Em oposigdo a essa logica, a pedagogia
freireana propde uma relagdo horizontal entre educador e educando, na qual
ambos se reconhecem como sujeitos de saber. Tal perspectiva contribui para a
construcdo de um ambiente educativo democratico, no qual as criangas sao
incentivadas a participar, questionar, argumentar e construir conhecimentos de
forma colaborativa.

No cotidiano da Pré-escola, esses principios podem ser observados em
praticas pedagdgicas que valorizam a participagao ativa das criangas, como
rodas de conversa, projetos investigativos, atividades ludicas e experiéncias de
exploracdo do ambiente. Nessas situacdes, o professor desempenha o papel de
mediador, organizando situagbes de aprendizagem que estimulem a
curiosidade, a investigagao e a construgdo de conhecimentos. Essa mediagao
exige intencionalidade pedagogica, planejamento cuidadoso e sensibilidade para
reconhecer as potencialidades e necessidades de cada crianca.

Outro elemento fundamental na obra de Paulo Freire € a critica a chamada
educacao bancaria, caracterizada pela transmissao mecanica de conteudos e
pela passividade do educando. Essa critica evidencia a necessidade de
superagao de praticas pedagodgicas centradas na repeticdo, na memorizagao e
na padronizacao de atividades. Em contraposicao, a educacéo problematizadora
propde a construcdo do conhecimento a partir da realidade dos sujeitos,
valorizando suas experiéncias e promovendo a reflexao critica sobre o mundo,
acgao aplicavel e desejavel no cotidiano da Pré-escola.

Nesse contexto, a vivéncia cotidiana com as criancas deve ser
compreendida como um importante ponto de partida para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas significativas. Situagdes do dia a dia, como brincadeiras,
interacdes sociais, observagcbes do ambiente e experiéncias vividas fora da

escola, podem ser transformadas em oportunidades de aprendizagem, desde
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que mediadas de forma intencional pelo professor. Essa abordagem favorece a
construcdo de conhecimentos contextualizados, relevantes e articulados a
realidade das criancgas.

Além dos aspectos cognitivos e epistemoldgicos, Paulo Freire (1996)
enfatiza a dimensao ética e afetiva do processo educativo. Em Pedagogia da
Autonomia, Freire (1996) destaca que a pratica educativa deve ser permeada
pela amorosidade, compreendida como um principio essencial da acao
pedagogica, relacionado ao respeito, a responsabilidade e ao compromisso com
a formagcdo humana. Para o autor, ensinar exige ndo apenas competéncia
técnica e rigor metodolégico, mas também sensibilidade, acolhimento e
compromisso ético com o outro. Nessa perspectiva, a amorosidade nido se reduz
a um sentimento afetivo, mas constitui uma postura pedagoégica fundamentada
no dialogo, na escuta e na valorizagdo da dignidade humana. No contexto da
Pré-escola, essa dimensdo assume grande relevancia, uma vez que O
desenvolvimento integral das criangas esta diretamente associado a qualidade
das relagdes estabelecidas no ambiente educativo, especialmente aquelas
construidas a partir do cuidado, da escuta sensivel e das interagdes afetivas
promovidas pelo educador.

O vinculo pedagogico, quando fundamentado na confianga, no
acolhimento e na escuta, contribui para a constru¢do de um ambiente seguro e
estimulante, no qual a crianga se sente valorizada e encorajada a participar do
processo de aprendizagem. A amorosidade (FREIRE, 1996), nesse sentido, ndo
deve ser compreendida como um elemento superficial ou meramente afetivo,
mas como uma postura ética que orienta a pratica docente e fortalece o
compromisso com o desenvolvimento integral da crianga.

Outro aspecto relevante refere-se a concepcao de educagao como pratica
de liberdade, defendida por Paulo Freire. Na Pré-escola, essa perspectiva
implica promover experiéncias que favoregam a autonomia, a criatividade, a
expressado e a participagdo das criangas. Isso significa reconhecer a crianga
como sujeito capaz de fazer escolhas, tomar decisbes, interagir com o outro e
construir conhecimentos de forma ativa e significativa.

A articulacdo entre os principios freireanos e as orientacbes dos
documentos legais evidencia a importédncia de praticas pedagodgicas que

valorizem a escuta, o dialogo, as interagdes e a brincadeira como elementos
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centrais do processo educativo. Os campos de experiéncias propostos pela
BNCC — como “O eu, o outro e o n6s” e “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”
— dialogam com a perspectiva freireana, ao enfatizar a importancia da
linguagem, da interac&o e da construg&o coletiva do conhecimento.

Dessa forma, pode-se afirmar que as contribuicdes de Paulo Freire
oferecem fundamentos tedricos e metodoldgicos relevantes para a organizagao
do trabalho pedagdgico na Pré-escola. Sua concepg¢ao de educagdo como
pratica dialogica, ética e humanizadora contribui para a construgéo de praticas
pedagogicas que reconhecem a crianga como protagonista, valorizam seus
saberes e promovem aprendizagens significativas e contextualizadas.

Conclui-se, portanto, que a pedagogia freireana, ao enfatizar o dialogo, a
escuta, a amorosidade e a construgao coletiva do conhecimento, constitui um
referencial teodrico potente para a Pré-escola. Sua contribuicdo reside na
possibilidade de orientar praticas educativas comprometidas com a formacao de
sujeitos criticos, autbnomos e participativos, capazes de compreender e
transformar a realidade em que estéo inseridos. Assim, educar na infancia, a luz
de Freire, € promover uma educacao que respeita, acolhe e potencializa as
multiplas formas de ser, pensar e aprender das criangas, contribuindo para sua

formacgao integral e humanizadora.

1.3.2 Lev Vygotsky: a aprendizagem como processo social e cultural

A compreensao do processo de ensino e aprendizagem na Pré-escola,
fundamentada na teoria histérico-cultural de Lev Vygotsky, implica reconhecer o
desenvolvimento infantil como um fenbmeno essencialmente social, mediado
pela cultura, pela linguagem e pelas interagdes estabelecidas entre os sujeitos.
Nessa perspectiva, a crianca ndo é concebida como um ser isolado ou passivo,
mas como sujeito ativo que se constitui nas relagées sociais e nas praticas
culturais de seu contexto.

De acordo com Vygotsky (2007), as fungdes psicolégicas superiores —
como atencgao voluntaria, memoria légica, pensamento abstrato e linguagem —
nao se desenvolvem de forma espontdnea ou exclusivamente bioldgica, mas
emergem a partir das interagdes sociais mediadas por adultos e por pares mais

experientes. Assim, o desenvolvimento humano ocorre inicialmente no plano
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interpsicologico (entre sujeitos) e, posteriormente, € internalizado no plano
intrapsicologico (no sujeito), evidenciando o papel central da mediagdo no
processo de aprendizagem.

No contexto da Pré-escola, essa concepgédo assume grande relevancia,
uma vez que orienta praticas pedagdgicas que valorizam as interagbes, a
cooperacgao e a participagao ativa das criangas. A aprendizagem, nesse sentido,
nao é compreendida como resultado de processos individuais isolados, mas
como um processo coletivo, construido nas relagdes estabelecidas no ambiente
educativo. Dessa forma, o papel do professor transcende a funcdo de
transmissor de conteudos, assumindo a posi¢cao de mediador do processo de
construgcado do conhecimento.

Um dos conceitos mais significativos da teoria vygotskyana é o de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), definido como a “distancia” entre aquilo
que a crianga consegue realizar de forma autbnoma e aquilo que consegue
realizar com o auxilio de um adulto ou de um par mais experiente. Esse conceito
fornece importantes subsidios para a organizagdo do trabalho pedagodgico na
Educacao Infantil, ao evidenciar que o0 ensino deve se antecipar ao
desenvolvimento, criando condicbes para que a criangca avance em suas
aprendizagens.

Na pratica pedagogica da Pré-escola, a ZDP orienta intervencdes
intencionais e planejadas, nas quais o professor observa o nivel de
desenvolvimento real da crianga, identifica suas potencialidades e propde
situacdes desafiadoras que possibilitem a ampliagado de suas capacidades. Essa
mediacdo ndo se caracteriza pela imposi¢ao de conteudos, mas pela oferta de
apoio, orientagao, questionamentos e estimulos que favoregam a construgcéo do
conhecimento. Nesse processo, o erro € compreendido como parte constitutiva
da aprendizagem, sendo valorizado como indicador de hipdteses e
possibilidades de avanco.

Outro elemento central na teoria de Vygotsky é a linguagem, concebida
como principal instrumento de mediagado do pensamento e do desenvolvimento
humano. Para o autor, a linguagem nao apenas expressa o pensamento, mas o
constitui, desempenhando papel fundamental na organizacdo das fungdes

psicoldgicas superiores. Na Pré-escola, essa compreensao refor¢a a importancia
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de praticas pedagogicas que valorizem a oralidade, a escuta, a interagao verbal
e as multiplas formas de expressao infantil.

Nesse sentido, atividades como: contacdo de histérias, rodas de
conversa, cantar musicas, jogar simbdlicos e brincar de faz de conta configuram-
se como estratégias privilegiadas para o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da imaginagao. O faz de conta, em especial, ocupa lugar de
destaque na teoria vygotskyana, por possibilitar a crianca a representagcéao de
papéis sociais, a negociacdo de regras, a regulagdo do comportamento e a
ampliagdo de seu repertorio cultural. Ao brincar, a crianga cria situagdes
imaginarias que permitem a internalizagdo de normas sociais e a constru¢ao de
significados, evidenciando o carater formativo da brincadeira.

A valorizagédo do brincar e das interagbées como elementos centrais do
processo educativo dialoga diretamente com as orientagdes presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e na Base Nacional
Comum Curricular, que reconhecem as interagdes e a brincadeira como eixos
estruturantes da pratica pedagdgica. Sob essa perspectiva, tais momentos néao
devem ser compreendidos como atividades secundarias ou desprovidas de
intencionalidade pedagdgica, mas como espacgos privilegiados de mediacao
cultural e desenvolvimento cognitivo.

A teoria vygotskyana, portanto, contribui para a superagéo de concepgodes
reducionistas de ensino, que desconsideram o papel das relagdes sociais no
desenvolvimento infantil. Ao enfatizar a mediacao, a linguagem e a interagéao,
Vygotsky oferece fundamentos tedricos para a construcdo de praticas
pedagogicas que promovam aprendizagens significativas, contextualizadas e
socialmente construidas.

Paralelamente, a analise do percurso histérico da Educacao Infantil no
Brasil evidencia um movimento de consolidagdo dessa etapa como direito da
crianga e dever do Estado. A partir da Constituicido Federal de 1988, do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB n° 9.394/1996), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), do Plano Nacional de Educagao (PNE) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacao Infantil passa a ser

reconhecida como primeira etapa da Educacédo Basica, devendo assegurar
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condigdes para o desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social.

Nesse contexto, a Pré-escola ndao pode ser reduzida a antecipacao de
conteudos formais do Ensino Fundamental, nem subordinada a uma ldgica
preparatéria ou escolarizante. Sua fungdo € garantir experiéncias ricas,
significativas e diversificadas, que promovam o desenvolvimento da identidade,
da autonomia, da linguagem, da convivéncia social e do pensamento. Trata-se
de um espacgo educativo que valoriza a infancia em sua singularidade,
respeitando seus tempos, suas necessidades e suas formas de aprender.

As contribui¢des tedricas de Vygotsky, articuladas as de Paulo Freire,
reforcam a importancia da constru¢do de uma pedagogia centrada na crianga,
nas interacdes e na mediagdo. Enquanto Freire enfatiza o dialogo, a escuta e a
dimenséo ética da educacéo, Vygotsky destaca o papel das relagdes sociais, da
linguagem e da cultura no desenvolvimento humano. Ambas as perspectivas
convergem na defesa de uma educagdo que reconhece o sujeito como
protagonista de seu processo de aprendizagem e valoriza a constru¢ao coletiva
do conhecimento.

Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem na Pré-escola deve
ser compreendido como uma pratica intencional, mediada e socialmente
construida, na qual o professor atua como organizador de experiéncias que
favorecam o desenvolvimento integral da crianga. Ao considerar a interagao, a
linguagem e a cultura como elementos centrais desse processo, a perspectiva
vygotskyana contribui significativamente para a consolidagdo de praticas
pedagogicas coerentes com os principios contemporaneos da educagao infantil.

Conclui-se, portanto, que a teoria historico-cultural de Lev Vygotsky
oferece um referencial tedrico fundamental para a compreensdo do
desenvolvimento e da aprendizagem na infancia, ao evidenciar que o
conhecimento se constroi nas relagdes sociais e nas praticas culturais. Na Pré-
escola, essa concepcao orienta a construgdo de praticas pedagogicas que
valorizam a mediagéo, a interagéo, o brincar e a linguagem, contribuindo para a
formacao de sujeitos ativos, criticos e participantes de seu contexto social e

cultural.
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CAPITULO Il - FUNDAMENTAGAO TEORICA: METODOLOGIAS ATIVAS NA
PRE-ESCOLA

Este capitulo tem como finalidade apresentar uma fundamentacéo tedrica
acerca das metodologias ativas na Educacgao Infantil, com énfase na Pré-escola,
destacando suas contribuigdes para o desenvolvimento integral das criangas e
para a construgao de praticas pedagdgicas mais significativas, participativas e
humanizadas. Ao longo da discusséao, sera abordado como essas metodologias
favorecem a participagdo ativa das criangas no processo de aprendizagem,
rompendo com modelos tradicionais centrados apenas na transmissdo de
conteudos. Nessa perspectiva, a crianga passa a ser compreendida como sujeito
histdrico, social e cultural, capaz de investigar, questionar, criar, interagir e
construir conhecimentos a partir de suas experiéncias e relagdes com o meio em
que vive. O capitulo também discutira a importancia das interacbes e da
brincadeira como eixos estruturantes da Educacao Infantil, conforme orienta a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidenciando que o aprender na
infancia ocorre principalmente por meio da exploracdo, da curiosidade, da
imaginagéo e das experiéncias vividas no cotidiano escolar. Além disso, seréo
apresentados o0s principais fundamentos tedricos que sustentam as
metodologias ativas, dialogando com autores como Paulo Freire, Lev Vygotsky,
José Moran, Lilian Bacich, Hernandez e Ventura, entre outros estudiosos que
defendem uma educagédo baseada na autonomia, no dialogo, na mediagéo
pedagogica e no protagonismo infantil. O texto também analisard como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Infantil reforcam a
necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem os direitos das criangas de
brincar, conviver, explorar, expressar-se, participar e conhecer-se, fortalecendo
uma educacdo comprometida com o desenvolvimento humano em suas
multiplas dimensoes.

Além dos fundamentos tedricos, este capitulo apresentara e discutira os
principais tipos de metodologias ativas que podem ser desenvolvidas na Pré-
escola, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), a sala de aula invertida, a gamificacdo, a
aprendizagem colaborativa e a rotagdo por estacbes de aprendizagem. Cada
uma dessas abordagens sera analisada considerando suas possibilidades
pedagogicas, suas contribuicbes para o desenvolvimento infantii e as
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adaptagdes necessarias para que sejam aplicadas de maneira coerente com as
especificidades da infancia. O capitulo evidenciara como essas metodologias
favorecem experiéncias investigativas, ludicas e colaborativas, estimulando a
criatividade, a autonomia, a oralidade, a cooperacgao, a resolugao de problemas
e a construgéo coletiva do conhecimento. Também sera discutido o papel do
professor como mediador do processo educativo, responsavel por organizar
ambientes ricos em experiéncias, desafios e possibilidades de exploracao,
promovendo praticas pedagodgicas mais dinamicas e contextualizadas. Outro
aspecto importante abordado refere-se aos desafios encontrados para a
implementagcdo das metodologias ativas na Educagao Infantil, como a
necessidade de formacgao continuada dos professores, as limitagdes estruturais
das instituigbes escolares, a permanéncia de praticas pedagdgicas tradicionais
e as dificuldades relacionadas a valorizagao da Educacao Infantil. Apesar desses
obstaculos, o capitulo demonstrara que as metodologias ativas representam
importantes possibilidades de transformacdo das praticas educativas,
contribuindo para a constru¢do de ambientes escolares mais acolhedores,
democraticos, investigativos e significativos. Dessa forma, busca-se refletir sobre
a importancia de uma educagao que respeite as caracteristicas da infancia e
promova aprendizagens mais criticas, criativas, participativas e alinhadas aos
principios da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil.

A Educacéao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, em
complementacdo a acdo da familia e da comunidade. Nesse contexto, as
praticas pedagogicas voltadas para essa etapa devem considerar a crianga
como sujeito ativo no processo de aprendizagem, respeitando suas
experiéncias, curiosidades e formas proéprias de interagdo com o mundo.

Nesse sentido, as metodologias ativas podem ser aliadas no processo
educacional por promoverem uma aprendizagem significativa, participativa e
contextualizada. Essas metodologias partem do principio de que o estudante n&o
€ apenas um receptor de informagdes, mas um protagonista na construgédo do
conhecimento. Na Educacido Infantil, especialmente na Pré-escola, essa

perspectiva se torna ainda mais relevante, pois as criangas aprendem
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principalmente por meio da interagdo, da exploragdo, do brincar e da
experimentacao.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), as
praticas pedagogicas na Educacao Infantil devem estar fundamentadas em dois
eixos estruturantes: interagcdes e brincadeira. Esses eixos indicam que o
processo educativo precisa favorecer situagdoes em que as criangas possam
investigar, questionar, criar, imaginar, explorar e construir conhecimentos a partir
de suas proprias experiéncias. Dessa forma, as metodologias ativas contribuem
para a organizagao de praticas pedagdgicas que valorizam a participagdo das
criangcas e promovem o0 desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do
pensamento critico desde os primeiros anos de escolarizagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil também
reforcam a importancia de uma pedagogia centrada na crianga, que reconhecga
seus direitos de aprender, brincar, conviver, explorar, expressar-se e participar.

Nessa perspectiva, o papel do professor deixa de ser apenas o de
transmissor de conteudos e passa a ser o de mediador do processo educativo,
organizando ambientes de aprendizagem ricos em experiéncias, desafios e
possibilidades de descoberta.

Entre as praticas associadas as metodologias ativas na Pré-escola, objeto
do nosso estudo, destacam-se atividades investigativas, projetos pedagogicos,
aprendizagem baseada em problemas, exploragdo de diferentes linguagens,
jogos, rodas de conversa, contagao de histérias, experiéncias sensoriais e
atividades ludicas. Essas estratégias estimulam a curiosidade natural das
criangas e favorecem a construgdo do conhecimento de maneira integrada e
significativa.

Além disso, as metodologias ativas dialogam com concepgbes
pedagogicas que valorizam o protagonismo infantil e a aprendizagem por meio
da experiéncia. A crianga é compreendida como sujeito historico e social, capaz
de interpretar o mundo, formular hipéteses, resolver problemas e produzir
conhecimentos em interagdo com outras criangas, adultos e com o0 ambiente.

Outro aspecto importante € a organizagao dos espagos e tempos
pedagogicos: ambientes diversificados, com materiais acessiveis e
possibilidades de exploragao, favorecem o desenvolvimento da autonomia e da

iniciativa das criangas. Nesse contexto, o professor atua como observador,
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mediador e incentivador das aprendizagens, promovendo situagdes que
estimulem a participagdo ativa das criancas. Portanto, a utilizagdo de
metodologias ativas na Pré-escola contribui para a construgdo de praticas
pedagogicas mais significativas e alinhadas as orientagbées dos documentos
norteadores da educacéo.

Ao valorizar a curiosidade, a participacdo e a autonomia das criancas,
essas metodologias fortalecem o desenvolvimento integral e favorecem
experiéncias educativas que respeitam a infancia e promovem aprendizagens

relevantes para a formag&o humana.

2.1 Conceito e fundamentos das Metodologias Ativas na Pré-escola

As metodologias ativas constituem um conjunto de abordagens
pedagogicas que colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem,
deslocando o foco da simples transmissao de conteudos para a construgao ativa
do conhecimento. Nessa perspectiva, o educando deixa de ser visto como sujeito
passivo e passa a assumir papel protagonista na construgdo de saberes, por
meio da participagdo, da investigacao, da interacdo e da resolugao de
problemas. Na Pré-escola, essa concepgado assume grande relevancia, pois
dialoga diretamente com a visdo contemporanea de infancia, que compreende a
crianga como sujeito historico, social e de direitos, capaz de produzir cultura,
interagir com o meio e construir conhecimentos a partir de suas experiéncias.

Nesse contexto, as metodologias ativas se apresentam como estratégias
pedagogicas que favorecem a aprendizagem significativa desde os primeiros
anos da educagao basica. Na Pré-escola, essas metodologias ndo tém como
objetivo antecipar conteudos formais do Ensino Fundamental, mas promover
experiéncias que estimulem a exploragdo, a imaginagdo, a investigacado e a
participagdo das criangas em diferentes situagdes de aprendizagem. Dessa
forma, as praticas pedagodgicas precisam considerar as caracteristicas do
desenvolvimento infantil, valorizando o brincar, a experimentagao, a interacao
social e a expressdo em multiplas linguagens.

Na Pré-escola, as metodologias ativas precisam ser compreendidas e
aplicadas considerando as especificidades da infancia e as orientagcdes

presentes nos documentos orientadores que norteiam a Educacgao Infantil no
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Brasil. Nessa etapa da educagao basica, o foco do trabalho pedagdgico ndo esta
na antecipacao de conteudos formais do Ensino Fundamental, mas na promocéao
de experiéncias educativas significativas que favoregam o desenvolvimento
integral das criangas. Assim, as praticas pedagogicas devem estimular a
curiosidade, a exploracgédo, a interagdo, a imaginagao e a participagao ativa das
criangas em diferentes situagcdes de aprendizagem.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017), a Educagéo Infantil deve garantir as criangas direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, organizados em seis dimensdes fundamentais: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos reforcam a
importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a participagao ativa das
criangas, aproximando-se dos principios das metodologias ativas. Nesse
sentido, o documento destaca que as experiéncias educativas devem partir das
vivéncias das criangas e de suas interagdes com outras criangas, com os adultos
€ com o ambiente.

A BNCC também organiza o curriculo da Educac&o Infantil em cinco
campos de experiéncia: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao; e
Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes. Esses campos
orientam o planejamento pedagdgico e indicam que as aprendizagens devem
ocorrer de forma integrada, a partir de situagdes significativas que possibilitem
as criangas investigar, experimentar, observar, criar e interagir. Conforme
destaca o documento, as aprendizagens essenciais nessa etapa devem
assegurar as criangas condi¢cdes para aprender e se desenvolver por meio de
praticas pedagogicas que articulem experiéncias e saberes, valorizando suas
descobertas e formas proprias de expressao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEIs
(BRASIL, 2009) reforcam essa perspectiva ao afirmar que as praticas
pedagogicas devem ter como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira.
Esses elementos sdo fundamentais para o desenvolvimento das criangas, pois
possibilitam a construcdo de conhecimentos por meio da experimentagdo, da
imaginagdo e da convivéncia social. Nesse contexto, as metodologias ativas

contribuem para organizar praticas pedagogicas nas quais as criangas séo
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protagonistas do processo de aprendizagem, participando de forma ativa das
atividades propostas.

Dessa forma, o papel do professor na Educacao Infantil assume uma
funcdo mediadora. O docente organiza ambientes ricos em estimulos, propde
desafios adequados a faixa etaria, observa as interagdes das criancas e intervém
pedagogicamente para ampliar suas possibilidades de aprendizagem. As
metodologias ativas permitem que o professor desenvolva projetos, situagdes
investigativas, brincadeiras orientadas, rodas de conversa, exploragdo de
materiais diversos, atividades artisticas e experiéncias sensoriais que favorecam
a participacao e o protagonismo infantil.

Nessa perspectiva, o didlogo assume um papel fundamental no processo
educativo. Conforme destaca Paulo Freire (1996), a educagdo deve ser
construida por meio da interagao entre educador e educando, em um processo
de troca e construgao coletiva do conhecimento. Na Pré-escola, esse dialogo
manifesta-se em diferentes momentos da rotina escolar, como nas rodas de
conversa, nas brincadeiras coletivas, nas narrativas de historias e nas interagoes
espontaneas entre criancas e professores. Esses momentos possibilitam que as
criangas expressem ideias, sentimentos e hipoteses sobre 0 mundo que as
cerca.

Além disso, a teoria sociocultural de Lev Vygotsky (2007) contribui
significativamente para a compreensdo das metodologias ativas na Educagao
Infantil. O autor destaca que o desenvolvimento da crianca ocorre por meio das
interagdes sociais e da mediacao do adulto, especialmente no que ele denomina
de zona de desenvolvimento proximal. Nesse espaco, a criangca é capaz de
realizar aprendizagens mais complexas com o apoio de um adulto ou de colegas
mais experientes, ampliando gradualmente suas capacidades cognitivas e
sociais.

Assim, ambientes pedagdgicos organizados com propostas que valorizam
a investigacdo, a participagdo e a interagdo contribuem para aumentar o
engajamento e a motivagao das criangas no processo de aprendizagem. Quando
as criangas participam ativamente das experiéncias educativas, elas se sentem
mais envolvidas, curiosas e interessadas em explorar novas possibilidades de
conhecimento. Dessa forma, as metodologias ativas tornam-se estratégias

importantes para promover aprendizagens significativas na Pré-escola,
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respeitando o desenvolvimento infantil e os principios estabelecidos pelos
documentos oficiais da educacao brasileira.

Portanto, a adogao de metodologias ativas na Educacéao Infantil contribui
para a construgdo de praticas pedagodgicas mais dindmicas, participativas e
alinhadas as orientacbes da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais. Ao
valorizar o protagonismo infantil, a interagéo e o brincar como elementos centrais
do processo educativo, essas metodologias favorecem o desenvolvimento
integral das criangas e promovem experiéncias de aprendizagem mais

significativas e contextualizadas.

2.2 Principais tipos de metodologias ativas aplicaveis a Pré-escola

As metodologias ativas compreendem diferentes abordagens
pedagogicas que buscam romper com o modelo tradicional de ensino centrado
apenas na transmissao de conteudos, colocando o estudante como sujeito ativo
no processo de construgcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, o aluno deixa
de assumir uma postura passiva diante da aprendizagem e passa a participar de
forma investigativa, reflexiva e colaborativa das experiéncias educativas. Entre
as principais metodologias ativas destacam-se a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), a sala de aula
invertida, a gamificagao, a aprendizagem colaborativa e a rotagéo por estagdes
de aprendizagem. Todas essas abordagens apresentam potencial significativo
para favorecer aprendizagens mais contextualizadas, participativas e
significativas, promovendo o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da
capacidade investigativa e da resolugao de problemas.

Entretanto, embora essas metodologias tenham sido inicialmente
desenvolvidas e amplamente utilizadas em outros niveis de ensino, sua insergao
na Educacédo Infantil, especialmente na Pré-escola, exige adaptagdes
pedagogicas que considerem as especificidades do desenvolvimento infantil.
Nessa etapa da educacdo basica, o processo de aprendizagem ocorre
prioritariamente por meio das interagdes, das brincadeiras, das experiéncias
concretas, da exploracdo do ambiente e da curiosidade natural das criangas.
Assim, as metodologias ativas ndo podem ser aplicadas de maneira rigida ou
excessivamente sistematizada, mas precisam respeitar o tempo, os interesses,

as necessidades e as formas proprias de aprender das criangas pequenas.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa compreensao
ao destacar que os eixos estruturantes da Educacao Infantil sdo as interagdes e
a brincadeira, entendendo a crianga como suijeito historico, social, cultural e de
direitos, capaz de observar, questionar, levantar hipdteses, experimentar e
construir conhecimentos nas relagbes que estabelece com o mundo ao seu
redor. Dessa forma, as metodologias ativas, quando adequadamente adaptadas
a Pré-escola, tornam-se importantes estratégias para potencializar experiéncias
de aprendizagem mais significativas, favorecendo o protagonismo infantil e o
desenvolvimento integral das criangas nos aspectos cognitivos, sociais,
emocionais, fisicos e culturais.

Nesse contexto, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) destaca-se
como uma das metodologias mais significativas para a Pré-escola,
especialmente por possibilitar que o processo educativo parta das curiosidades,
interesses e experiéncias vividas pelas proprias criangas. Diferentemente de
praticas pedagogicas centradas exclusivamente na condugéo do professor, a
ABP valoriza a escuta sensivel da infancia e reconhece a crianga como
participante ativa da construcdo do conhecimento. A partir de situagdes do
cotidiano, as criangas sao incentivadas a observar, investigar, levantar
hipéteses, fazer descobertas, compartilhar ideias e construir respostas
coletivamente.

Na Pré-escola, os projetos ndo devem assumir uma estrutura rigida ou
excessivamente formalizada, mas precisam surgir das experiéncias reais
vivenciadas pelas criancas no ambiente escolar e social. Um exemplo dessa
abordagem pode ocorrer a partir da observacdo dos animais presentes na
comunidade escolar ou no entorno da escola. Diante dessa realidade, as
criangas podem levantar diversos questionamentos, como: “Quais animais vivem
no bairro?”, “Eles possuem donos?”, “Como se alimentam?”, “Por que alguns
vivem nas ruas?’, “Como devemos cuidar dos animais?” ou “Eles oferecem
algum risco?”. A partir dessas indagagdes, inicia-se um processo investigativo
em que as criangas observam o ambiente, conversam com familiares, pesquisam
com auxilio do professor, registram descobertas por meio de desenhos, rodas
de conversa, dramatizacbes e produgdes coletivas, além de compararem

informacdes e refletirem sobre formas de cuidado e protecdo aos animais.
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Nesse processo, o professor assume o papel de mediador das
experiéncias, organizando situagbes de aprendizagem, propondo desafios,
incentivando a participagcdo, ampliando as possibilidades investigativas e
favorecendo o dialogo entre as criangas, sem retirar delas o protagonismo das
descobertas. O educador deixa de ser apenas transmissor de conteudos para
tornar-se alguém que acompanha, orienta, problematiza e potencializa as
experiéncias de aprendizagem.

Além disso, a ABP possibilita a integracdo de diferentes campos de
experiéncias previstos pela BNCC, promovendo uma aprendizagem
interdisciplinar e contextualizada. Ao investigar os animais da comunidade, por
exemplo, as criancas podem desenvolver habilidades relacionadas a oralidade,
a escuta, a observagéo, ao registro, a convivéncia, a empatia, a expressao
artistica, ao cuidado com o meio ambiente e a construcdo de nogdes cientificas
iniciais. Dessa maneira, o conhecimento deixa de ser fragmentado e passa a ser
construido de forma integrada, significativa e relacionada a realidade vivida pelas
criangas.

Outro aspecto relevante da Aprendizagem Baseada em Projetos na Pré-
escola refere-se ao fortalecimento da autonomia e da participagdo infantil.
Quando as criangas sao incentivadas a opinar, questionar, escolher caminhos
investigativos e compartilhar descobertas, desenvolvem maior confianga em
suas capacidades, ampliam a curiosidade e tornam-se mais envolvidas no
processo educativo. Essa participagao ativa contribui ndo apenas para a
construcdo de conhecimentos académicos, mas também para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais fundamentais, como
cooperagao, dialogo, respeito as diferengas, responsabilidade e trabalho
coletivo.

Portanto, as metodologias ativas, especialmente a Aprendizagem
Baseada em Projetos, apresentam importantes contribuicées para a Educacéao
Infantil ao promoverem praticas pedagodgicas mais participativas, investigativas
e significativas. Quando adaptadas as especificidades da infancia e
fundamentadas no brincar, nas interagdes e na escuta das criancas, essas
metodologias favorecem experiéncias educativas mais humanizadas,

contextualizadas e alinhadas as propostas da BNCC, contribuindo para a
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formacgao integral da crianga e para a constru¢ao de aprendizagens mais criticas,

criativas e socialmente significativas.

2.2.1 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) configura-se como uma das
metodologias ativas mais relevantes no cenario educacional contemporaneo,
especialmente por favorecer praticas pedagdgicas contextualizadas,
investigativas e centradas na participagdo ativa dos estudantes. Essa
abordagem fundamenta-se na ideia de que o conhecimento é construido por
meio da investigagao, da problematizagao da realidade, da interagéo social e da
participacdo efetiva dos sujeitos no processo educativo. Diferentemente do
ensino tradicional, caracterizado pela fragmentagdo dos conteudos e pela
centralidade do professor como transmissor do conhecimento, a ABP
compreende a aprendizagem como um processo dinamico, coletivo e
significativo.

Segundo Fernando Hernandez e Montserrat Ventura (1998), o trabalho
com projetos possibilita a reorganizagédo das praticas pedagogicas por meio da
integracao entre diferentes areas do conhecimento, promovendo aprendizagens
mais préoximas da realidade e das experiéncias vivenciadas pelos estudantes.
Para os autores, os projetos favorecem o desenvolvimento da autonomia, da
investigacédo e da construgdo coletiva do saber, permitindo que os estudantes
deixem de ocupar uma posi¢ao passiva diante da aprendizagem e passem a
atuar como protagonistas do processo educativo.

Nessa perspectiva, a Aprendizagem Baseada em Projetos ultrapassa a
ideia de simples realizagcdo de atividades tematicas ou sequéncias didaticas
previamente determinadas pelo professor. A esséncia da ABP encontra-se
justamente na construgao coletiva do conhecimento a partir de questionamentos,
curiosidades, observagdes e experiéncias significativas surgidas no cotidiano
dos estudantes. Assim, o projeto ndo deve ser compreendido apenas como um
conjunto de tarefas organizadas pelo educador, mas como um percurso
investigativo construido juntamente com as criangas, valorizando suas
hipéteses, descobertas e formas de interpretar o mundo.

A partir das pesquisas bibliograficas realizadas é possivel afirmar que a
ABP apresenta significativa contribui¢do para a Educacéo Infantil, especialmente
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no contexto da Pré-escola, por respeitar as caracteristicas préprias da infancia,
como a curiosidade, a imaginacéo, a necessidade de exploragao e o interesse
em compreender os fendmenos presentes no ambiente em que as criancas
vivem. Nessa etapa da educacgao basica, a aprendizagem ocorre principalmente
por meio das interacdes, das brincadeiras, da observacdo e das experiéncias
concretas. Dessa forma, a metodologia de projetos torna-se especialmente
relevante, pois permite transformar situacbes cotidianas em oportunidades
significativas de investigagao e construgdo do conhecimento.

No contexto da Pré-escola, a ABP precisa ser desenvolvida de forma
flexivel e adaptada as necessidades das criangas pequenas. Isso significa
compreender que o protagonismo infantii ndo consiste em abandonar a
mediacdo do professor, mas em reconhecer as criangas como sujeitos ativos,
capazes de levantar perguntas, formular hipoteses, expressar opinides,
compartilhar experiéncias e construir conhecimentos coletivamente. Assim, o
papel do educador torna-se essencial, uma vez que cabe a ele observar
atentamente os interesses manifestados pelas criangcas, escutar suas
inquietacbes, organizar experiéncias investigativas e criar ambientes que
favorecam a exploragao, a participagao e o dialogo.

Nesse sentido, durante as pesquisas desenvolvidas, observou-se que
muitas praticas pedagdgicas denominadas como projetos ainda permanecem
centradas na condugao exclusiva do professor, limitando a participagao efetiva
das criangas no processo investigativo. Em diversas situagdes, o educador
escolhe previamente o tema, define todas as atividades e conduz integralmente
as experiéncias, reduzindo as possibilidades de protagonismo infantil.
Entretanto, na perspectiva das metodologias ativas, especialmente da ABP, &
fundamental que as criangas participem da construgao do projeto desde suas
etapas iniciais, contribuindo com perguntas, observacdes e hipdteses
relacionadas ao tema investigado.

Um exemplo significativo dessa abordagem pode ocorrer a partir da
observacado dos animais presentes na comunidade escolar ou no entorno da
escola. Ap6s perceberem a presencga de caes, gatos, passaros ou outros animais
no bairro, as proprias criangas podem comecar a levantar questionamentos
como: “Quais animais vivem perto da escola?”, “Todos tém donos?”, “Como

esses animais se alimentam?”, “Por que alguns vivem nas ruas?”’, “Eles
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oferecem riscos?” ou “Como podemos cuidar deles?”. A partir dessas perguntas,
o professor pode organizar situagdes investigativas que envolvam observagao
do ambiente, rodas de conversa, entrevistas com familiares e moradores da
comunidade, registros por meio de desenhos, producdo de cartazes e
socializacido das descobertas realizadas pelas criangas.

Nesse processo, o conhecimento é construido de forma interdisciplinar,
articulando diferentes éareas, como linguagem oral e escrita, ciéncias,
matematica, artes e valores sociais. Ao investigar os animais da comunidade,
por exemplo, as criangas podem realizar contagens, comparar tamanhos,
observar caracteristicas fisicas, identificar habitos alimentares, representar
descobertas em desenhos e refletir sobre questdes relacionadas ao cuidado, a
protecdo e ao respeito aos seres vivos. Dessa maneira, a aprendizagem deixa
de ocorrer de forma fragmentada e passa a desenvolver-se de maneira
integrada, significativa e contextualizada.

Além dos aspectos cognitivos, a ABP também favorece importantes
dimensdes sociais, emocionais e culturais do desenvolvimento infantil. Ao
participar de projetos investigativos, as criangas aprendem a dialogar,
compartilhar ideias, ouvir opinides diferentes, negociar solug¢des, trabalhar
coletivamente e respeitar o outro. Essas experiéncias contribuem para o
fortalecimento da autonomia, da criatividade, da cooperacéo, da comunicagao e
do pensamento critico, competéncias fundamentais para a formacéo integral da
criancga.

Outro aspecto relevante identificado durante as pesquisas refere-se ao
papel da curiosidade no desenvolvimento da aprendizagem infantil. Na
perspectiva da ABP, a curiosidade ndo deve ser reprimida ou ignorada, mas
valorizada como elemento central do processo educativo. As perguntas feitas
pelas criangas representam oportunidades de construcdo do conhecimento e
devem constituir ponto de partida para as experiéncias pedagogicas
desenvolvidas na Pré-escola. Assim, ensinar por meio de projetos significa
transformar o cotidiano em espacgo de investigagdo, descoberta e construgao
coletiva de saberes.

Dessa forma, compreende-se que a Aprendizagem Baseada em Projetos
apresenta importantes contribuicdes para a Educagao Infantil, especialmente por
favorecer praticas pedagogicas mais participativas, investigativas e
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humanizadas. Quando planejada de forma intencional e coerente com as
especificidades da infancia, essa metodologia possibilita que as criangas
aprendam de maneira significativa, participando ativamente do processo
educativo e construindo conhecimentos a partir de suas experiéncias,

curiosidades e interacdes sociais.

2.2.2 Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL)

A Aprendizagem Baseada em Problemas, constitui uma metodologia ativa
fundamentada na problematizagdo da realidade como estratégia para a
construgcédo do conhecimento. Nessa abordagem, a aprendizagem ocorre a partir
da apresentacao de situacdes-problema que despertam a curiosidade, a
investigacdo, a reflexdo e a busca coletiva por solugdes. Diferentemente das
praticas pedagdgicas tradicionais, em que os conteudos sdo apresentados de
forma pronta e descontextualizada, o PBL compreende o estudante como sujeito
ativo da aprendizagem, capaz de investigar, formular hipéteses, experimentar
possibilidades e construir respostas de maneira colaborativa.

Segundo Neusi Berbel (2011), a Aprendizagem Baseada em Problemas
favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento critico e
da capacidade investigativa, permitindo que os estudantes aprendam por meio
da reflexdo sobre situagdes reais ou proximas de sua realidade. Para a autora,
essa metodologia rompe com praticas centradas apenas na memorizagao de
conteudos, estimulando processos de analise, observagcédo, argumentagao e
resolucéo de problemas.

A partir das pesquisas bibliograficas realizadas foi possivel compreender
que o PBL apresenta importantes contribuicbes para a Educacdo Infantil,
especialmente por valorizar a curiosidade natural das criangas e sua
necessidade constante de compreender os fendbmenos presentes no ambiente
em que vivem. Na infancia, as criangas aprendem questionando, observando,
manipulando objetos, explorando espagos e tentando interpretar situagdes do
cotidiano. Nesse sentido, a problematizacao da realidade torna-se um importante
instrumento pedagdgico para favorecer aprendizagens significativas na Pré-
escola.

Entretanto, na Pré-escola, a Aprendizagem Baseada em Problemas
necessita de adaptagdes pedagdgicas que considerem as especificidades do
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desenvolvimento infantil. As situagdes-problema devem estar relacionadas as
experiéncias concretas vivenciadas pelas criangas, respeitando sua faixa etaria,
suas formas de expressao e seus modos de aprender. Assim, o objetivo ndo
consiste em exigir respostas complexas ou sistematizadas, mas incentivar a
observagéo, a investigacdo, a curiosidade e a participagdo das criangas na
construcao coletiva do conhecimento.

Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador do processo
investigativo, organizando situagbes desafiadoras que despertem o interesse
infantil e incentivem a formulac&o de hipéteses. O educador deixa de ser o0 unico
responsavel por apresentar respostas prontas e passa a incentivar as criangas
a pensar, questionar, observar e experimentar diferentes possibilidades diante
dos problemas apresentados.

Durante as pesquisas realizadas, foi possivel compreender que o PBL na
Educacao Infantil ndo deve ser reduzido a perguntas fechadas ou atividades
mecanicas de resolug¢ao de exercicios. Pelo contrario, essa metodologia precisa
favorecer experiéncias investigativas que permitam as criangas explorar o
ambiente, levantar hipoteses, testar possibilidades e compartilhar descobertas
coletivamente.

Um exemplo significativo dessa abordagem pode ocorrer a partir da
observagéo de plantas da horta escolar que estejam murchando. Ao perceberem
a situacado, as proprias criancas podem comecgar a questionar: “Por que as
plantas estdo tristes?”, “Sera que falta agua?”, “O sol esta muito quente?”, “A
terra precisa de adubo?”. A partir dessas perguntas, o professor pode incentivar
observagdes, experimentos simples, comparagdes entre plantas e registros das
descobertas por meio de desenhos, falas e rodas de conversa.

Nesse processo investigativo, as criancas aprendem a observar
fendbmenos, formular hipéteses, comparar situagdes, refletir sobre os resultados
e construir solugcbes coletivamente. Além disso, desenvolvem habilidades
relacionadas ao pensamento cientifico, a linguagem oral, a cooperagao, a escuta
e a argumentagdo, ampliando suas formas de compreender o mundo.

Outro aspecto importante identificado durante as pesquisas refere-se ao
desenvolvimento socioemocional proporcionado pelo PBL. Ao participar de
situagdes investigativas e coletivas, as criangas aprendem a ouvir opinides

diferentes, respeitar o tempo do outro, compartilhar ideias, negociar solugdes e
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trabalhar em grupo. Essas experiéncias fortalecem habilidades como empatia,
cooperacgao, autonomia e responsabilidade coletiva.

Assim, compreende-se que a Aprendizagem Baseada em Problemas
constitui uma importante possibilidade pedagogica para a Pré-escola,
especialmente por favorecer praticas investigativas, participativas e
contextualizadas. Quando planejada de forma intencional e adequada as
necessidades da infancia, essa metodologia contribui significativamente para a
formacgao integral das criangas, promovendo aprendizagens mais significativas,

reflexivas e humanizadas.

2.2.3 Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

A sala de aula invertida, também conhecida como Flipped Classroom,
caracteriza-se como uma metodologia ativa que reorganiza a dinamica
tradicional do processo de ensino e aprendizagem. Nesse modelo pedagdgico,
o primeiro contato com determinada habilidade ocorre fora do espacgo escolar,
enquanto o tempo em sala de aula é destinado as experiéncias praticas,
interativas, colaborativas e investigativas. Dessa maneira, o estudante deixa de
ocupar uma posicao passiva diante do conhecimento e passa a participar
ativamente das experiéncias educativas desenvolvidas pelo professor.

Segundo Bergmann e Sams (2016), a sala de aula invertida amplia as
possibilidades de participacdo e interacdo dos estudantes, favorecendo
aprendizagens mais significativas e colaborativas. Para os autores, essa
metodologia permite que o tempo presencial seja utilizado para experiéncias
praticas, resolugdo de problemas, dialogos e construgdo coletiva do
conhecimento. Nessa mesma perspectiva, Moran (2018) destaca que as
metodologias ativas favorecem o protagonismo estudantii e tornam a
aprendizagem mais participativa e contextualizada. Bacich e Moran (2018)
também afirmam que a sala de aula invertida contribui para reorganizar os
tempos e espacos educativos, promovendo maior autonomia e envolvimento dos
estudantes no processo de aprendizagem.

A partir das pesquisas realizadas, compreende-se que a sala de aula
invertida, quando adaptada a Educacdo Infantil, pode contribuir
significativamente para o fortalecimento das relagdes entre escola, crianga e
familia. Entretanto, sua aplicacdo na Pré-escola necessita de adaptacdes
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pedagogicas que respeitem as caracteristicas do desenvolvimento infantil e os
principios da Educacao Infantil previstos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Na infancia, o objetivo dessa metodologia n&o consiste em antecipar
conteudos formais ou exigir estudos sistematizados fora da escola, mas
proporcionar experiéncias simples de observagao, escuta, dialogo e interagao no
ambiente familiar. Dessa forma, pequenas propostas investigativas podem ser
realizadas junto as familias antes das experiéncias desenvolvidas em sala de
aula.

Nesse contexto, o professor pode solicitar que as criangas observem uma
planta, escutem uma historia, apreciem musicas, observem animais presentes
no bairro ou conversem com familiares sobre determinado tema. Posteriormente,
no ambiente escolar, essas experiéncias tornam-se ponto de partida para rodas
de conversa, dramatizagdes, producdes artisticas, brincadeiras e investigacoes
coletivas.

As pesquisas desenvolvidas permitem compreender que essa
metodologia fortalece a participacdo da familia no processo educativo,
favorecendo a continuidade das experiéncias de aprendizagem para além do
ambiente escolar. Além disso, contribui para o desenvolvimento da oralidade, da
curiosidade, da imaginagao, da linguagem e das interagdes sociais.

Outro aspecto importante refere-se a valorizagdo das experiéncias das
préprias criangas como elemento central da aprendizagem. Na sala de aula
invertida adaptada a Educacgao Infantil, o conhecimento ndo é apresentado
apenas pelo professor, mas construido a partir das vivéncias, observagoes e
descobertas compartilhadas pelas criancas em diferentes contextos sociais e
familiares.

Assim, compreende-se que a sala de aula invertida pode constituir uma
importante estratégia pedagogica para a Pré-escola, desde que aplicada de
forma ludica, participativa e coerente com as especificidades da infancia,

favorecendo aprendizagens mais significativas, interativas e contextualizadas.

2.2.4 Gamificagao e jogos pedagogicos
A gamificagdo corresponde a utilizagdo de elementos caracteristicos dos

jogos no contexto educacional, como desafios, missdes, regras, recompensas
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simbdlicas, niveis e atividades cooperativas, com o objetivo de tornar o processo
de aprendizagem mais motivador, participativo e significativo. Essa metodologia
ativa fundamenta-se na ideia de que o brincar e a ludicidade podem favorecer
maior envolvimento dos estudantes nas experiéncias educativas.

De acordo com Karl Kapp (2012), a gamificagcédo favorece o engajamento,
a motivagao e a participagao ativa dos estudantes, tornando as experiéncias de
aprendizagem mais dindmicas e interativas. Para o autor, o uso de estratégias
inspiradas nos jogos estimula a curiosidade, o interesse e a persisténcia diante
dos desafios propostos.

Na Educacao Infantil, a gamificagdo apresenta significativa relevancia por
dialogar diretamente com a natureza ludica da infancia. As criangas pequenas
aprendem brincando, explorando, imaginando e interagindo com o ambiente e
com os colegas. Dessa forma, os jogos pedagogicos e as atividades gamificadas
constituem importantes possibilidades para favorecer aprendizagens
significativas na Pré-escola.

Durante as pesquisas realizadas, observou-se que a gamificagdo na
Educacao Infantil ndo deve priorizar a competicdo excessiva ou recompensas
materiais, mas favorecer experiéncias colaborativas, participativas e prazerosas.
O foco da proposta deve estar no envolvimento das criangas, na construcao
coletiva das experiéncias e no desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais.

Nesse sentido, atividades envolvendo desafios coletivos, jogos de
exploracéo, missdes investigativas e brincadeiras organizadas podem contribuir
para o desenvolvimento da linguagem oral, da coordenagdo motora, da
criatividade, da observacdo, da memoria e das relagbdes sociais. Além disso,
favorecem a autonomia, a cooperagdo e o interesse das criancas pelas
experiéncias educativas.

Outro aspecto relevante identificado durante as pesquisas refere-se ao
potencial da gamificagao para transformar o ambiente educativo em um espacgo
mais acolhedor, interativo e motivador. Ao aprender por meio de brincadeiras e
desafios significativos, as criangas participam de maneira mais ativa do processo
educativo, desenvolvendo vinculos afetivos positivos com a aprendizagem.

Assim, compreende-se que a gamificagcdo constitui uma importante

estratégia pedagogica para a Pré-escola, especialmente por favorecer praticas
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ludicas, investigativas e participativas, coerentes com as necessidades e

potencialidades das criangas.

2.2.5 Aprendizagem colaborativa

A aprendizagem colaborativa constitui-se como uma abordagem
pedagogica fundamentada na construgao coletiva do conhecimento por meio das
interagcdes sociais, da troca de experiéncias, do dialogo e da cooperagao entre
os sujeitos envolvidos no processo educativo. Diferentemente das praticas
pedagogicas individualistas e centradas apenas no desempenho isolado do
estudante, essa perspectiva compreende que a aprendizagem ocorre de
maneira mais significativa quando os individuos participam ativamente de
experiéncias compartilhadas, nas quais podem ouvir, argumentar, colaborar,
negociar ideias e construir solugdes coletivamente.

As bases tedricas da aprendizagem colaborativa estdo fortemente
relacionadas as contribuicdes de Lev Vygotsky (2007), especialmente a
compreensao de que o desenvolvimento humano ocorre nas relagdes sociais e
culturais estabelecidas pelos sujeitos ao longo de sua trajetéria. Para Vygotsky,
o aprendizado acontece inicialmente no plano social, por meio da interacdo com
o outro, para posteriormente internalizar-se no plano individual. Dessa forma, as
experiéncias coletivas assumem papel fundamental na construgdo do
conhecimento e no desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores.

Além das contribuicbes de Vygotsky, autores como Paulo Freire também
defendem praticas educativas fundamentadas no dialogo, na participagao e na
construgdo coletiva do saber. Na perspectiva freireana, a aprendizagem nao
deve ocorrer de maneira verticalizada ou autoritaria, mas por meio de relagcdes
dialégicas que valorizem a escuta, o respeito e a troca de experiéncias entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo. Assim, a aprendizagem colaborativa
aproxima-se de uma concep¢ao humanizadora da educacao, na qual ensinar e
aprender constituem movimentos compartilhados e interdependentes.

A partir das pesquisas realizadas, foi possivel compreender que a
aprendizagem colaborativa apresenta importantes contribuicbes para a
Educacgao Infantil, especialmente por favorecer experiéncias de convivéncia,
participacdo, cooperacdao e interacdo social. Na Pré-escola, as criangas
aprendem constantemente por meio das relagdes estabelecidas com os colegas,
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professores, familias e demais sujeitos presentes no ambiente educativo. As
brincadeiras, os didlogos, as produgdes coletivas e as experiéncias
compartilhadas constituem importantes oportunidades de construcdo do
conhecimento e desenvolvimento integral.

Nesse contexto, a aprendizagem colaborativa possibilita que as criangas
desenvolvam habilidades cognitivas, sociais, emocionais € comunicativas de
maneira integrada. Ao participar de experiéncias coletivas, a crianga aprende a
compartilhar ideias, ouvir opinides diferentes, respeitar regras de convivéncia,
negociar solugdes, resolver conflitos e trabalhar em grupo. Essas experiéncias
contribuem significativamente para o fortalecimento da autonomia, da empatia,
da cooperacao e da responsabilidade coletiva.

Outro aspecto importante identificado durante as pesquisas refere-se a
valorizagdo da participacdo infantil no processo educativo. Na aprendizagem
colaborativa, as criancas deixam de ocupar uma posi¢cao passiva diante da
aprendizagem e passam a atuar como sujeitos ativos na construgdo do
conhecimento. O professor, por sua vez, assume o papel de mediador das
interagdes, organizando situagées pedagdgicas que favoregam o dialogo, a
escuta, a cooperacgao e a participacao coletiva.

Na Educacéo Infantil, essa metodologia pode ser desenvolvida por meio
de diferentes experiéncias pedagodgicas, como produgdes coletivas,
dramatizagdes, rodas de conversa, constru¢gado de painéis, jogos cooperativos,
contacgao de histérias compartilhadas e atividades investigativas em grupo. Um
exemplo significativo consiste na construgao coletiva de uma cidade utilizando
materiais reciclaveis. Nessa atividade, as criangas podem organizar-se em
pequenos grupos, compartilhar materiais, planejar construgdes, dialogar sobre
ideias e integrar diferentes partes da producgéo coletiva. Durante o processo,
desenvolvem linguagem oral, criatividade, imaginagdo, coordenagédo motora,
nogdes espaciais e habilidades relacionadas a convivéncia social.

As pesquisas desenvolvidas também evidenciaram que a aprendizagem
colaborativa favorece a constru¢cao de ambientes educativos mais acolhedores,
participativos e democraticos. Ao incentivar o didlogo e a cooperagao, essa
abordagem contribui para a valorizagado das diferencas, o fortalecimento das
relagcdes interpessoais e a construgdo de vinculos afetivos mais significativos

entre as criangas.
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Além disso, a aprendizagem colaborativa dialoga diretamente com os
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no que
se refere a valorizagao das interacdes e brincadeira como eixos estruturantes da
Educacdo Infantil. Ao participar de experiéncias coletivas e interativas, as
criangas ampliam suas formas de expressdo, desenvolvem diferentes
linguagens e constroem conhecimentos de maneira significativa e
contextualizada.

Dessa forma, compreende-se que a aprendizagem colaborativa
representa uma importante possibilidade pedagogica para a Pré-escola,
especialmente por favorecer praticas educativas mais humanizadas,
participativas e coerentes com as necessidades da infancia. Quando planejada
de forma intencional, essa abordagem contribui significativamente para o
desenvolvimento integral das criangas, fortalecendo habilidades cognitivas,

sociais, emocionais e culturais fundamentais para sua formacéo.

2.2.6 Rotagao por estagoes de aprendizagem

A rotagao por estagdes de aprendizagem constitui uma metodologia ativa
que organiza o ambiente educativo em diferentes espagos tematicos,
denominados estacbes, nos quais os estudantes realizam atividades
diversificadas relacionadas a determinados objetivos pedagodgicos. Nessa
abordagem, as criangas circulam entre os diferentes espagos de aprendizagem
ao longo da atividade, participando de experiéncias variadas que estimulam a
exploracgédo, a investigacdo, a criatividade, a autonomia e a interagao social.

Segundo Liliane Bacich e José Moran (2018), a rotagdo por estagdes
favorece a personalizacdo da aprendizagem, permitindo que os estudantes
participem ativamente das experiéncias educativas e desenvolvam diferentes
habilidades por meio de praticas diversificadas e interativas. Para os autores,
essa metodologia contribui para tornar o ambiente escolar mais dinamico,
participativo e centrado no protagonismo dos estudantes.

A partir das pesquisas realizadas, foi possivel compreender que a rotagao
por estacdes apresenta significativa contribuicdo para a Pré-escola,
especialmente por respeitar as caracteristicas préprias do desenvolvimento

infantil, como a necessidade de movimento, curiosidade, exploracéo e interacao
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constante com o ambiente e com os colegas. Na infancia, as criangas aprendem
por meio das experiéncias concretas, da manipulacdo de objetos, das
brincadeiras e da experimentagdo de diferentes linguagens. Dessa forma, a
organizagdo do espagco em estagdes favorece experiéncias educativas mais
significativas, participativas e coerentes com as necessidades das criangas
pequenas.

Na Educacao Infantil, a rotagdo por estagbes deve ser organizada de
maneira ludica, flexivel e investigativa, permitindo que as criangas explorem
diferentes experiéncias de aprendizagem em um mesmo momento pedagdgico.
Cada estacao pode contemplar atividades relacionadas a linguagem oral e
escrita, expressao artistica, exploragao sensorial, raciocinio l6gico, movimento
corporal, investigacao cientifica, musicalizagao e interagao social.

Nesse contexto, o professor assume papel fundamental como mediador
das experiéncias educativas, organizando os espacos, planejando as propostas
pedagogicas e acompanhando as descobertas realizadas pelas criangas.
Entretanto, diferentemente das praticas tradicionais centradas exclusivamente
na conducado do professor, a rotagcado por estagdes favorece maior autonomia
infantil, permitindo que as criancas participem mais ativamente do processo
educativo.

Um exemplo dessa metodologia pode ocorrer por meio da organizagao de
estacdes relacionadas ao tema “Natureza e meio ambiente”. Em uma estacgéo,
as criancas podem observar folhas, sementes e flores utilizando lupas; em outra,
realizar desenhos das descobertas observadas; em outra, explorar livros e
imagens relacionadas a natureza; e, em outra estagdo, participar do plantio de
sementes em pequenos vasos. Ao circular pelos diferentes espacos, as criangas
vivenciam multiplas experiéncias de aprendizagem, desenvolvendo observagao,
curiosidade cientifica, criatividade, linguagem e coordenagao motora.

Outro aspecto importante identificado durante as pesquisas refere-se ao
potencial dessa metodologia para contemplar diferentes formas de aprender.
Enquanto algumas criangas demonstram maior interesse por atividades
artisticas, outras podem envolver-se mais em experiéncias sensoriais, corporais
ou investigativas. Assim, a rotacdo por estagbes amplia as possibilidades
pedagogicas e favorece a inclusdo, respeitando os diferentes ritmos, interesses
e formas de participacdo das criangas.
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Além disso, essa abordagem favorece o desenvolvimento da autonomia
e da responsabilidade infantil. Ao participar das estacdes, as criancas aprendem
a organizar materiais, respeitar combinados, compartilhar espacos e interagir
coletivamente. Essas experiéncias contribuem para o fortalecimento das
habilidades sociais, emocionais e comunicativas, fundamentais para o
desenvolvimento integral na Educacéao Infantil.

As pesquisas realizadas também permitiram compreender que a rotagao
por estacdes favorece ambientes educativos mais dindmicos e participativos,
rompendo com praticas excessivamente centradas na repeticdo e na
passividade das criangas. Ao explorar diferentes experiéncias em um mesmo
contexto pedagdgico, a aprendizagem torna-se mais significativa, prazerosa e
contextualizada.

Além disso, essa metodologia dialoga diretamente com os principios da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente ao valorizar as
interagdes, as brincadeiras, a exploragdo, a expressao e a participacao ativa das
criangas no processo educativo. Dessa maneira, a rotagao por estagdes contribui
para a construcdo de praticas pedagdgicas mais investigativas, criativas e
coerentes com as especificidades da infancia.

Assim, compreende-se que a rotagcdo por estagbes de aprendizagem
representa uma importante possibilidade metodoldgica para a Educacéo Infantil,
especialmente por favorecer experiéncias diversificadas, participativas e
investigativas. Quando planejada de forma intencional e adequada as
necessidades das criangas pequenas, essa abordagem contribui
significativamente para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, motor e

cultural das criangas da Pré-escola.

2.3 Contribuigcées das metodologias ativas para a Pré-escola

A adocdo de metodologias ativas na Pré-escola representa uma
importante transformagdo na forma de compreender o processo de ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, a crianga deixa de ocupar uma posigao
passiva no processo educativo e passa a ser reconhecida como sujeito ativo,
curioso e participante, capaz de construir conhecimentos a partir de suas

experiéncias, interagcdes e descobertas.



46

As metodologias ativas valorizam a participacdo, a investigagédo, a
experimentagdo e a colaboracdo, elementos fundamentais para o
desenvolvimento infantil. Em vez de apenas receber informagdes prontas, as
criangas sdo incentivadas a explorar o ambiente, levantar hipoteses, fazer
perguntas, resolver pequenos desafios e compartilhar ideias com os colegas.

Essa concepcao estd em consonancia com os principios da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que compreende a crianga como sujeito
histérico e de direitos, protagonista de seu processo de aprendizagem. A BNCC
também destaca que as interagdes e a brincadeira sdo os eixos estruturantes da
Educacao Infantil, reforcando a importancia de praticas pedagodgicas que
estimulem a participagao ativa das criancgas.

Nesse contexto, as metodologias ativas contribuem significativamente
para o desenvolvimento integral das criangas, contemplando aspectos
cognitivos, sociais, emocionais e culturais. Entre as principais contribuicdes

dessas metodologias para a Pré-escola, destacam-se:

Autonomia

Por meio das metodologias ativas, as criangas sao estimuladas a fazer
escolhas, tomar pequenas decisdes e assumir responsabilidades durante as
atividades propostas. Ao escolher materiais, participar de projetos, resolver
desafios ou organizar suas producgdes, elas desenvolvem gradualmente a
capacidade de agir com independéncia e seguranca.

Esse processo contribui para a construcdo da autoconfianga, pois a
crianga percebe que é capaz de participar, opinar e realizar atividades por si

mesma, fortalecendo seu sentimento de pertencimento no ambiente escolar.

Criatividade

As metodologias ativas também favorecem o desenvolvimento da
imaginacgéao e da criatividade, pois oferecem oportunidades para que as criangas
inventem, experimentem e expressem suas ideias de diferentes formas.
Atividades como criagao de histérias, dramatizagdes, construcao de brinquedos,
resolucao de desafios e produgado artistica estimulam a capacidade de pensar
de maneira original e encontrar solugdes criativas para problemas simples do

cotidiano.
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A criatividade é uma habilidade essencial para o desenvolvimento infantil,
pois permite que a crianga explore novas possibilidades e desenvolva diferentes

formas de expressao.

Colaboragéao

Outro aspecto importante € o estimulo ao trabalho coletivo. Muitas
atividades baseadas em metodologias ativas sao realizadas em pequenos
grupos, favorecendo a interagdo entre as criangas. Nesse processo, elas
aprendem a compartilhar ideias, ouvir o outro, respeitar diferentes opinides,
dividir tarefas e construir solugdes em conjunto.

Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de valores como
solidariedade, empatia, cooperacao e respeito, fundamentais para a convivéncia
em sociedade.

Protagonismo infantil

As metodologias ativas reconhecem a crianga como protagonista de sua
propria aprendizagem. Isso significa que ela ndo € apenas receptora de
informacdes, mas participante ativa na construcdo do conhecimento. Ao
investigar temas, participar de projetos, levantar perguntas e compartilhar
descobertas, a crianga passa a se perceber como alguém capaz de produzir
saberes e contribuir para o processo coletivo de aprendizagem.

Esse protagonismo fortalece a participagao das criangas nas atividades
escolares e contribui para o desenvolvimento de uma postura investigativa e

curiosa diante do mundo.

Motivagao para aprender

Quando as atividades sdo organizadas de forma dinémica, ludica e
significativa, as criangcas demonstram maior interesse e envolvimento no
processo de aprendizagem. As metodologias ativas utilizam estratégias que
despertam a curiosidade, como jogos, desafios, investigagdes, historias e
experimentacoes.

Esse carater ludico e participativo torna o ambiente escolar mais
acolhedor e estimulante, favorecendo o prazer em aprender e a construcido de

experiéncias positivas em relagao a escola.
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Integragcdo com a vida real

Outro beneficio importante das metodologias ativas € a aproximagao entre
o conhecimento escolar e as experiéncias do cotidiano das criangas. Projetos,
investigacbes e atividades praticas permitem que os conteudos trabalhados
estejam relacionados com situagdes reais, como o cuidado com a natureza, a
convivéncia com os colegas, a observagdao do ambiente e a resolugdo de
pequenos problemas.

Essa integracéo torna a aprendizagem mais significativa, pois as criangas
conseguem perceber a utilidade do que aprendem e relacionar o conhecimento
com suas proprias vivéncias.

Dessa forma, as metodologias ativas contribuem para fortalecer o papel
da Pré-escola como espago de desenvolvimento integral, no qual o cuidar e o
educar se articulam de maneira indissociavel. Ao promover experiéncias de
aprendizagem baseadas na participagao, na curiosidade, na interagdo e na
ludicidade, essas metodologias ajudam a construir um ambiente educativo mais
significativo, respeitando as caracteristicas da infancia e favorecendo o
desenvolvimento pleno das criangas em suas dimensdes cognitiva, social,

emocional e cultural.

2.4 Desafios e possibilidades de implementagao

Embora as metodologias ativas apresentem significativo potencial para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil, sua
implementagdo na Pré-escola ainda enfrenta diversos desafios relacionados a
formacédo docente, as condi¢des de trabalho, as limitagdes estruturais das
instituicbes escolares e as concepgdes pedagdgicas tradicionalmente presentes
em muitos contextos educacionais. Compreender essas dificuldades torna-se
fundamental para refletir sobre possibilidades de transformacédo das praticas
pedagogicas e para a construgdo de propostas educativas mais participativas,
investigativas e centradas nas necessidades e potencialidades das criangas
pequenas.

A partir das pesquisas realizadas, foi possivel compreender que a
efetivagdo das metodologias ativas na Pré-escola exige mudangas que
ultrapassam a simples adog¢ao de novas estratégias didaticas. Trata-se de uma
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transformacdo mais ampla, relacionada as concepgcdes de infancia,
aprendizagem, curriculo, organizacdo pedagogica e papel do professor no
processo educativo. Nesse sentido, implementar metodologias ativas implica
repensar praticas historicamente marcadas pela centralidade do adulto, pela
fragmentagcdo dos conteudos e pela valorizagdo excessiva de atividades
repetitivas e mecanizadas, ainda bastante presentes em muitas instituicoes
escolares.

Entre os desafios mais recorrentes identificados durante a pesquisa
destaca-se a formacéo inicial e continuada dos professores. Muitos profissionais
da Educacao Infantil ainda possuem pouca aproximacgao tedrica e pratica com
as metodologias ativas, especialmente porque grande parte dos cursos de
formacéo docente permanece fundamentada em modelos tradicionais de ensino.
Dessa forma, muitos professores sentem dificuldades em desenvolver praticas
pedagogicas investigativas, colaborativas e centradas no protagonismo infantil.
Em diversos casos, as metodologias ativas acabam sendo reduzidas a aplicagéo
isolada de atividades diferenciadas, sem uma compreensdo mais aprofundada
de seus fundamentos pedagogicos e de suas possibilidades no contexto da
infancia.

Além disso, observou-se que a auséncia de formacao continuada
adequada dificulta a construgao de praticas pedagdgicas inovadoras e reflexivas.
Muitos professores n&do dispdem de momentos formativos que possibilitem
estudos, trocas de experiéncias, planejamento coletivo e reflexado critica sobre
suas praticas pedagogicas. Nesse contexto, torna-se fundamental a
implementagdo de politicas publicas de formacdo docente que valorizem a
Educacéo Infantil e promovam discussdes sobre metodologias ativas, infancia,
ludicidade, investigacéo e protagonismo infantil.

Outro desafio significativo refere-se as condigdes estruturais e materiais
das instituigbes escolares. A implementagdo de metodologias ativas exige
ambientes organizados de maneira mais flexivel, acolhedora e investigativa,
além de recursos pedagogicos que favoregam experiéncias de exploragéao,
experimentacgao e interacdo. Entretanto, muitas instituicdes de Educacgao Infantil
enfrentam limitagdes relacionadas a escassez de materiais pedagogicos,
auséncia de espacos adequados, numero elevado de criangas por turma e
insuficiéncia de recursos tecnologicos. Essas dificuldades interferem
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diretamente na organizacdo das praticas pedagogicas e limitam as
possibilidades de desenvolvimento de experiéncias mais investigativas e
participativas.

As pesquisas realizadas também evidenciaram que a resisténcia as
mudangas pedagogicas constitui outro obstaculo importante para a consolidagao
das metodologias ativas na Pré-escola. Em muitos contextos escolares, ainda
predominam concepc¢des tradicionais de ensino que compreendem a crianga
como sujeito passivo do processo educativo e valorizam praticas centradas na
repeticdo, na memorizacdo e na execucgao de atividades padronizadas. Dessa
forma, propostas que priorizam o protagonismo infantil, a investigagao, o brincar
e a participagdo ativa das criangas podem ser vistas como praticas
desorganizadas ou sem intencionalidade pedagogica.

Nesse cenario, observa-se que muitos professores enfrentam pressdes
relacionadas a antecipacdo da alfabetizagdo e ao cumprimento de praticas
excessivamente conteudistas, o que acaba reduzindo os espacos destinados as
brincadeiras, as interagbes e as experiéncias investigativas. Tal realidade
contrasta com os principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que reconhece as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes
da Educacgédo Infantii e defende praticas pedagogicas que respeitem as
especificidades do desenvolvimento infantil.

Outro aspecto relevante identificado durante a pesquisa refere-se a
desvalorizagao social e institucional da Educacéao Infantil. Historicamente, a Pré-
escola foi compreendida apenas como um espaco preparatério para o Ensino
Fundamental, o que contribuiu para praticas pedagogicas centradas na
antecipacao de conteudos formais e na redugao das experiéncias proprias da
infancia. Essa visao ainda influencia muitas praticas escolares, dificultando a
valorizagcdo de propostas pedagdgicas fundamentadas na ludicidade, na
investigacdo, na participagéo e na construgao coletiva do conhecimento.

Além disso, a sobrecarga de trabalho docente também interfere
diretamente na implementagao das metodologias ativas. Muitos professores da
Educacao Infantil enfrentam jornadas extensas, excesso de responsabilidades
administrativas e pouco tempo destinado ao planejamento pedagoégico. Como

consequéncia, torna-se mais dificil organizar experiéncias investigativas,
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elaborar propostas diferenciadas e desenvolver praticas centradas no
protagonismo infantil.

Entretanto, apesar dos desafios identificados, as pesquisas realizadas
pelo permitiram compreender que as metodologias ativas representam
importantes possibilidades para a transformagéo das praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil. Quando desenvolvidas de maneira intencional, reflexiva e
adequada as especificidades da infancia, essas abordagens favorecem
aprendizagens mais significativas, participativas e humanizadas, contribuindo
para o desenvolvimento integral das criangas.

Nesse sentido, torna-se fundamental investir na valorizagao da Educacéao
Infantil, na formacgao docente, na melhoria das condi¢des estruturais das escolas
e na construcao de praticas pedagdgicas que reconhegam a crianga como sujeito
ativo, criativo e participante do processo educativo. Assim, as metodologias
ativas podem contribuir para a consolidacdo de uma educacdo mais
democratica, investigativa e comprometida com o desenvolvimento pleno das

criangas da Pré-escola.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao discutir as metodologias ativas no contexto educacional, é fundamental
compreender que elas ndo devem ser tratadas como uma tendéncia pedagdgica
passageira ou como um conjunto de técnicas prontas e universais a serem
aplicadas de maneira mecanica nas salas de aula. Quando essas metodologias
sdo reduzidas apenas a aplicagdo de jogos, dinamicas ou atividades
diferenciadas, perde-se a dimensao mais profunda de sua proposta pedagdgica,
que consiste em promover a formacédo de sujeitos criticos, autbnomos e
participativos no processo de constru¢gao do conhecimento.

Nesse sentido, a adogdo de metodologias ativas exige uma reflexao
constante sobre o papel do professor, a natureza da aprendizagem e os objetivos
da educacdo. Nao basta alterar a forma das atividades; € necessario repensar
as concepgdes que orientam a pratica pedagdgica. O educador precisa
compreender que ensinar envolve decisdes éticas, politicas e pedagdgicas que
influenciam diretamente a formagao humana das criangas.

Como destaca Paulo Freire (1996), “ensinar exige reflex&o critica sobre a
pratica”. Para o autor, o ato educativo ndo pode ser dissociado da realidade
social, cultural e histérica dos sujeitos que participam do processo educativo.
Assim, ao trabalhar com metodologias ativas, o professor deve considerar o
contexto sociocultural das criangas, suas experiéncias de vida, seus saberes
prévios e as caracteristicas da comunidade em que vivem. Somente dessa forma
as atividades propostas adquirem sentido e relevancia para os estudantes.

Freire também enfatiza que o processo educativo precisa ser construido
a partir do dialogo e da problematizagao da realidade. A educacgao, para ele, ndo
deve limitar-se a transmissdo de conteudos prontos, mas deve criar condi¢des
para que os estudantes participem ativamente da construcido do conhecimento.
Ao valorizar a curiosidade, o questionamento e a reflexdo critica, o educador
contribui para que os estudantes se tornem sujeitos capazes de compreender o
mundo e atuar na sua transformacao.

A perspectiva freireana também evidencia que o professor ndo € um
simples transmissor de conteudos nem um executor de estratégias pedagogicas
previamente definidas. Ao contrario, ele deve atuar como um intelectual critico e
reflexivo, capaz de analisar a realidade educacional, planejar intervengdes

pedagogicas significativas e promover experiéncias que contribuam para o
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desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes. Nesse sentido, ensinar
com metodologias ativas representa um ato intencional e politico, pois implica o
compromisso de formar sujeitos capazes de compreender e transformar a
realidade em que vivem.

A contribuicdo de Lev Vygotsky (2007) também € essencial para
compreender a importancia das metodologias ativas. Segundo o autor, o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interagcdes sociais, sendo
mediado pela cultura, pela linguagem e pelas relagbes estabelecidas com os
outros. Dessa forma, a aprendizagem n&o acontece de maneira isolada, mas se
constrdi no didlogo e na cooperagao entre criangas e adultos.

Vygotsky destaca que o conhecimento € construido a partir da relagao
entre o individuo e o meio social, e que a linguagem desempenha papel
fundamental nesse processo, pois possibilita a comunicagao, a troca de ideias e
a construgdo compartilhada de significados. Um dos conceitos centrais de sua
teoria € o da Zona de Desenvolvimento Proximal, que se refere a distancia entre
aquilo que a crianga ja consegue realizar de forma independente e aquilo que
pode realizar com a mediagdo de um adulto ou com a colaboragdo de colegas
mais experientes.

Esse conceito evidencia a importancia da mediagdo pedagdgica, pois 0
professor tem o papel de organizar situagcdes de aprendizagem que desafiem a
crianga e estimulem avangos em seu desenvolvimento. No contexto da Pré-
escola, essa perspectiva reforca a importancia de atividades que favorecam a
cooperacgao, a investigacao, a troca de ideias e a participagao coletiva.

Nesse contexto, as metodologias ativas tornam-se especialmente
significativas quando favorecem situagdes de interagdo, colaboracdo e
construcdo coletiva do conhecimento. Atividades em grupo, projetos
investigativos, rodas de conversa e experiéncias compartilhadas permitem que
as criangas aprendam umas com as outras, ampliando seus conhecimentos por
meio da troca de ideias, da argumentagdo e da convivéncia social. A
aprendizagem, portanto, deixa de ser um processo individual e passa a constituir
uma experiéncia social e culturalmente mediada.

Entretanto, €& importante ressaltar que a implementacdo dessas
metodologias requer planejamento pedagogico intencional, sensibilidade e
postura critica por parte do professor. Trabalhar com metodologias ativas n&o
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significa abandonar os conteudos ou improvisar atividades ludicas sem objetivos
claros. Ao contrario, exige que o educador organize experiéncias de
aprendizagem que integrem o brincar, o investigar e o agir de forma articulada
aos objetivos educacionais.

Nesse sentido, Libaneo (2001) apresenta importantes reflexdes sobre a
pratica pedagogica ao defender que a educagao deve promover a articulagéo
entre teoria e pratica, integrando conhecimentos cientificos, valores éticos e
compromisso social. Para o autor, o trabalho docente ndo pode ser
compreendido como uma simples transmissdo de conteudos, mas como uma
acgao intencional e planejada, voltada para a formagao integral dos estudantes.

Dessa maneira, o professor necessita dominar os fundamentos tedricos
que orientam sua pratica, pois é a partir desse conhecimento que podera
compreender a realidade educacional, identificar suas necessidades e atuar de
forma critica e transformadora.

Ao abordar a didatica, Libaneo (2001) destaca que o ensino deve ser
fundamentado em uma perspectiva critica, capaz de ultrapassar a mera
aplicacédo de técnicas e métodos. Para ele, ensinar exige reflexdo constante
sobre os objetivos educacionais, os conteudos selecionados, as metodologias
adotadas e os resultados alcangados no processo de aprendizagem. Nessa
perspectiva, o professor assume o papel de mediador do conhecimento,
analisando continuamente sua pratica pedagogica para verificar se as
estratégias utilizadas favorecem, de fato, o desenvolvimento intelectual, social,
cultural e humano dos estudantes.

O autor também enfatiza que a agao docente deve estar comprometida
com a formagédo de sujeitos criticos, reflexivos e participativos, capazes de
compreender a realidade em que vivem e atuar conscientemente na
transformacao da sociedade. Assim, a pratica pedagdgica torna-se um processo
dinamico, que exige planejamento, avaliagdo e constante aperfeigoamento por
parte do educador, considerando as caracteristicas, necessidades e
potencialidades dos alunos.

Nesse contexto, as metodologias ativas apresentam-se como importantes
recursos para concretizar os principios defendidos por Libaneo (2001). Quando
fundamentadas em uma reflexdo critica e em objetivos pedagodgicos bem

definidos, essas metodologias contribuem para a construgdo de um ensino mais



55

democratico, participativo e significativo. Ao estimular a investigagcdo, a
resolucdo de problemas, a colaboracdo e a autonomia dos estudantes,
favorecem o protagonismo discente e fortalecem a construgdo coletiva do
conhecimento.

Além disso, as metodologias ativas possibilitam a criagdo de ambientes
de aprendizagem mais interativos e contextualizados, nos quais os alunos
deixam de ser meros receptores de informacdes para assumirem uma postura
ativa diante do processo educativo. Dessa forma, a aprendizagem torna-se mais
significativa, pois os estudantes participam ativamente da construgédo do saber,
desenvolvendo competéncias cognitivas, sociais e emocionais essenciais para
sua formacao integral. Essa perspectiva reforca a concepgdo de educacgao
defendida por Libdneo (2001), na qual ensinar e aprender s&0 processos
interdependentes que devem contribuir para a emancipacao dos sujeitos e para
a construgcado de uma sociedade mais justa, critica e participativa.

O uso das metodologias ativas, quando fundamentado em reflexao critica,
contribui para o desenvolvimento de um ensino mais participativo, democratico
e emancipador, pois estimula a participagdo dos estudantes e favorece a
construcao coletiva do conhecimento.

Portanto, adotar metodologias ativas na Pré-escola nao significa apenas
modificar o formato das atividades ou tornar as aulas mais dinamicas. Trata-se
de redefinir o sentido da aprendizagem e o papel do educador, assumindo uma
postura investigativa, critica e criadora diante do processo educativo.

Quando o professor alia fundamentagao tedrica, reflexdo pedagdgica e
compromisso ético, as metodologias ativas deixam de ser vistas como modismo
pedagogico e passam a constituir instrumentos de humanizagéo e emancipacéo,
capazes de transformar o cotidiano escolar em um espago de dialogo,
descoberta e construgcao coletiva do conhecimento.

Assim, mais do que uma estratégia didatica, as metodologias ativas
representam uma concepc¢ao de educacdo comprometida com a formacgao de
sujeitos criticos, criativos e participativos, contribuindo para a constru¢ao de uma

educacéao verdadeiramente democratica, significativa e transformadora.
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ApOs chegar ao término deste estudo percebe-se que as metodologias
ativas representam importantes possibilidades para a construcdo de praticas
pedagogicas mais significativas, participativas e contextualizadas na Educacéao
Infantil, especialmente no contexto da Pré-escola. Ao longo do estudo, foi
possivel perceber que a utilizagdo dessas metodologias contribui para
transformar o processo de ensino e aprendizagem, deslocando a crianga de uma
posicao passiva para uma participacao ativa na construcdo do conhecimento,
valorizando suas experiéncias, curiosidades, interesses e formas proprias de
aprender.

A analise dos referenciais tedricos e dos documentos que orientam a Pré-
escola no Brasil evidenciou que as metodologias ativas dialogam diretamente
com os principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil (DCNEI),
sobretudo ao reconhecerem as interacbes e a brincadeira como eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas. Nesse sentido, compreende-se que a
aprendizagem na infancia ndo deve estar centrada na antecipagao de conteudos
formais ou em praticas mecanizadas, mas na promog¢ao de experiéncias
educativas que favoregam a investigacdo, a participacdo, a exploragao, a
criatividade e a construcao coletiva do conhecimento.

Durante a realizagdo da pesquisa, verificou-se que metodologias como a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), a gamificagdo, a aprendizagem colaborativa e a sala de aula
invertida apresentam potencial significativo para favorecer aprendizagens mais
significativas na Pré-escola, desde que sejam adaptadas as especificidades do
desenvolvimento infantil. Na infancia, essas metodologias precisam respeitar o
brincar, a ludicidade, os tempos das criangas, suas multiplas linguagens e suas
formas de interacdo com o mundo.

Nesse contexto, destacou-se a importancia do papel do professor como
mediador das experiéncias educativas. O educador deixa de ocupar
exclusivamente a fungdo de transmissor de conteudos e passa a organizar
ambientes de aprendizagem ricos em experiéncias, desafios, interagbes e
possibilidades investigativas. Essa mediagao exige planejamento, sensibilidade,

escuta qualificada e intencionalidade pedagdgica, reconhecendo a crianga como
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sujeito ativo, capaz de levantar hipoteses, questionar, experimentar, criar e
construir conhecimentos coletivamente.

As contribui¢des tedricas de Paulo Freire e Lev Vygotsky mostraram-se
fundamentais para a compreenséo do processo de ensino e aprendizagem na
Pré-escola. Freire contribui ao defender uma educacdo fundamentada no
didlogo, na escuta, na participagao e na humanizagao das relagdes pedagogicas.
Ja Vygotsky evidencia a importancia das interagdes sociais, da linguagem e da
mediacado no desenvolvimento infantil, reforgando que a aprendizagem ocorre
nas relacdes estabelecidas entre as criancas, os adultos e o meio cultural.
Ambas as perspectivas convergem na defesa de uma pratica educativa que
reconhece a crianga como protagonista de seu processo de aprendizagem.

Ao mesmo tempo, a pesquisa também evidenciou que a implementagao
das metodologias ativas na Pré-escola ainda enfrenta desafios significativos.
Entre eles, destacam-se a formagdo inicial e continuada insuficiente dos
professores, a permanéncia de praticas pedagodgicas tradicionais, a falta de
recursos materiais e estruturais, o excesso de atividades burocraticas e, em
alguns contextos, a compreensao equivocada da Educacédo Infantil como etapa
preparatoria para o Ensino Fundamental. Tais fatores dificultam a consolidagao
de praticas pedagogicas mais participativas, investigativas e centradas na
crianga.

Outro aspecto importante identificado refere-se a necessidade de
fortalecimento das politicas publicas voltadas a Pré-escola, especialmente no
que diz respeito a valorizagdo docente, a garantia de condigdes adequadas de
trabalho e a oferta de formagdes continuadas que auxiliem os professores na
compreensao e aplicagdo das metodologias ativas de forma coerente com as
especificidades da infancia.

Dessa forma, conclui-se que as metodologias ativas possuem grande
potencial para contribuir com a transformacgéo da pratica pedagdgica na Pré-
escola, promovendo aprendizagens mais significativas, contextualizadas e
humanizadas. Quando desenvolvidas de maneira intencional e alinhadas aos
principios da Educagdo Infantil, essas metodologias favorecem o
desenvolvimento integral das criangas, fortalecendo sua autonomia, criatividade,

participagéo, capacidade investigativa e interag&do social.
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Por fim, conclui-se que esta pesquisa possa contribuir para ampliar as
reflexbes sobre a importancia das metodologias ativas na Pré-escola,
incentivando a construgédo de praticas pedagogicas que respeitem a infancia,
valorizem o protagonismo infantil e promovam experiéncias educativas mais
significativas e transformadoras. Além disso, espera-se que o estudo possa
estimular novas pesquisas e discussdes acerca das possibilidades e desafios da
utilizacao dessas metodologias no contexto da Pré-escola, fortalecendo uma
educacdo comprometida com o desenvolvimento integral, a participagado e os
direitos das criangas.
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