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RESUMO

Este projeto monografico cumpre exigéncia do curso de Pedagogia da PUC Goias. Para este
trabalho foi adotado como metodologia a pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, sobre
objetivo realizar uma reflexdo sobre Educacao Inclusiva e as possibilidades de uma pratica
docente no desenvolvimento das criangas com deficiéncia na educagdo basica, em especial, as
criangas com Transtorno de Espectro Autista (TEA). A monografia tem o objetivo de investigar
essa tematica e evidenciar sua relevancia para o campo da educagdo basica, destacando a
importancia de compreender os desafios enfrentados pelos docentes para a realizagdo de uma
pratica pedagdgica que seja realmente inclusiva e que atenda as necessidades de aprendizagem
das criangas com deficiéncia, e em particular com o Transtorno de Espectro Autista (TEA). Os
autores que contribuiram para o trabalho foram Paulo Freire (1996) e Maria Teresa Mantoan
(2003). No primeiro capitulo, serd apresentado um apanhado geral da legislagdo acerca das
politicas publicas que normatizam a educagdo inclusiva, seja na perspectiva discente com
énfase no direito ao acesso a educagdo e a aprendizagem, quanto na perspectiva docente,
indicando os desafios enfrentados pela rotina escolar para que o direito a aprendizagem seja
plenamente atendido para as criangas com deficiéncia. No segundo capitulo, sera analisado de
que forma essa legislacdo descrita anteriormente ¢ especifica e efetivada na pratica nas redes
de ensino. Até que ponto o que estd na lei vem sendo garantido as criangas com deficiéncia no
campo da educacdo bésica e de que forma a realidade do "chdo da escola" enfrenta barreiras
que ainda impedem a inclusdo plena. No terceiro capitulo, discutimos os desafios e as
possibilidades da pratica docente, fundamentando-se na Pedagogia da Autonomia para refletir
sobre o papel do professor como mediador e a importancia de uma formacao que considera a
sensibilidade e a ética no acolhimento a diversidade. Conclui-se que a monografia acredita na
importancia de um ambiente educativo que acolha e promova a diversidade, garantindo o direito
de todas as criangas a aprendizagem e ao convivio social. Por isso, ressalta-se a importancia de
reflexdo sobre as possibilidades de intervencao pedagdgica que contribuem para a construgao
de préticas inclusivas mais eficazes.

PALAVRAS CHAVES: Educacao Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Pratica

Docente. Educac¢ao Basica. Inclusao Escolar.



INTRODUCAO

Esta monografia tem como objetivo realizar uma reflexdo sobre Educagdo Inclusiva e
as possibilidades de uma pratica docente no desenvolvimento das criancas com deficiéncia na
educagdo basica. O tema ganha cada vez mais espago no cendrio educacional, seja no campo
das politicas publicas, seja nos aspectos pedagdgicos.

Através desse projeto, procuro compreender os desafios enfrentados pelos professores
na realizacdo do seu trabalho. A inclusdo de criangas com deficiéncia no ensino regular ¢
constante; no entanto, ndo basta apenas a presen¢a das criancas nas escolas regulares, ¢
necessario garantir seu aprendizado. A escola inclusiva sugere um sistema educacional que
respeite as necessidades de todos os alunos, estruturado em fungao dessas especificidades. Este
¢ o ponto de partida desta monografia.

O tema desta pesquisa possui uma relagdo direta com a minha experiéncia pessoal. Sou
mae de uma crianca de 5 anos diagnosticada com o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
nivel de suporte 3 e ndo verbal. Além disso, meu filho mais velho, de 8 anos, encontra-se em
investigagdo para Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH.

As vivéncias como mae de criancas com deficiéncia e neuro divergente ndo apenas me
proporcionaram um conhecimento sobre os desafios enfrentados por essas criangas e suas
familias, mas despertaram interesse em compreender questdes envolvidas no desenvolvimento
infantil e nos transtornos do neurodesenvolvimento.

A relagdo entre experiéncia pessoal e investigacdo académica possibilitou uma analise
detalhada e sensivel dos assuntos tratados neste trabalho, além de reforcar o compromisso com
a produ¢do de um conhecimento que possa, de fato, contribuir para a melhoria das condi¢des
de vida de outras criangas ¢ seus familiares.

Por essa razdo, mantenho um contato com o universo pedagdgico, acompanhando de
perto o desenvolvimento e a conquista de habilidades dos meus filhos. Estudar esse tema tem
sido fundamental para ampliar minha compreensao sobre a realidade em que estou inserida. Por
meio do conhecimento adquirido, consigo lidar de forma eficaz com diversas situagdes, orientar
de maneira adequada, manter-me informada sobre os direitos das minhas criangas e, assim,
participar ativamente de suas vidas dentro deste contexto. Esta capacitagdao continua me permite

agir de forma assertiva e consciente, garantindo o suporte para o pleno desenvolvimento deles.



Antes da maternidade voltada ao cuidado de criangas com deficiéncia, ndo tinha
interesse aprofundado sobre esse tema. Contudo, o diagndstico recebido por uma crianga traz
consigo inumeras duvidas e um turbilhdo de sentimentos. Nesse processo, a informagdo se
revela uma ferramenta poderosa na busca por direitos e igualdade. Ao sermos inseridos nessa
realidade, percebemos o quao pouco sabemos sobre ela e o quao necessario € o conhecimento
para navegar esses desafios.

Dessa forma, a monografia tem o objetivo de investigar essa tematica e evidenciar sua
relevancia para o campo da educacdo basica, destacando a importdncia de compreender os
desafios enfrentados pelos docentes para a realizagdo de uma pratica pedagogica que seja
realmente inclusiva e que atenda as necessidades de aprendizagem das criancas com
deficiéncia.

A relevancia da educacdo inclusiva vai além do cumprimento de formalidades legais;
ela ¢ uma resposta direta a necessidade de reconstrug¢do do tecido social em um mundo cada
vez mais diversos e complexo. No cendrio contemporaneo, a inclusao deixou de ser uma "pauta
especifica" de grupos minoritarios para se tornar um indicador de qualidade democratica e de
eficécia educacional.

Em uma sociedade que luta contra a polarizacdo e o preconceito, a escola inclusiva
funciona como o primeiro laboratorio de cidadania. Quando criangas com e sem deficiéncia
convivem desde a educacdo infantil desenvolvem naturalmente a empatia, o respeito as
diferengas e a capacidade de colaboracdo de competéncias para a paz social e a convivéncia
democratica no século XXI.

A relevancia hoje reside na ética da presenca. Nao se trata apenas de "estar" na escola,
mas de "ser" e "pertencer". A atualidade exige que a escola seja o espaco onde a utopia de uma
sociedade justa comece a ser praticada diariamente. Este tema ¢ relevante porque, ao incluirmos
a pessoa com deficiéncia, estamos, na verdade, incluindo a propria humanidade em nosso
projeto de futuro

Segundo os procedimentos de coleta apresentados pelas Diretrizes para a construgao do
trabalho monografico no curso de Pedagogia da PUC Goias, tem-se uma pesquisa bibliografica.
Nesta modalidade, a documentagdo do pesquisador consiste principalmente em livros e artigos;
mas também pode ser de relatorios de pesquisa ndo publicados, teses, enciclopédias e
dicionéarios especializados, resenhas de obras, inventarios de diversas naturezas.

Os autores escolhidos estdo entre os principais tedricos que discutem, no ambito das

ciéncias sociais e da educagdo, o tema da cidadania e da formagdo docente. Através do didlogo
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com estes autores, ¢ apontando para as questdes da atualidade, serd produzido o texto desta
monografia.

Quanto a natureza dos dados, o enfoque da pesquisa € qualitativo. Como a educagdo ¢
um processo social dindmico e em transformacao, a andlise qualitativa permite ao pesquisador
uma aproximagao maior com o seu objeto de pesquisa, dialogando ndo s6 com o contexto social,
mas com a propria subjetividade do investigador. No enfoque qualitativo, a investigagdo ¢
descritiva. Neste caso, os dados sdo recolhidos em forma de palavras e imagens.

No primeiro capitulo, serd apresentado um apanhado geral da legislagdo acerca das
politicas publicas que normatizam a educag@o inclusiva, seja na perspectiva discente com
énfase no direito ao acesso a educagdo e a aprendizagem , quanto na perspectiva docente,
indicando os desafios enfrentados pela rotina escolar para que o direito a aprendizagem seja
plenamente atendido para as criangas com deficiéncia.

No segundo capitulo, serd analisado de que forma essa legislacdo ¢ compreendida e
efetivada na pratica nas redes de ensino. Até que ponto o que esta na lei vem sendo garantido
as criangas com deficiéncia no campo da educacdo bésica? Por fim, no terceiro capitulo, serdo
discutidas as dificuldades do professor em sua pratica docente.

A monografia acredita na importancia de um ambiente educativo que acolha e promova
a diversidade, assegurando o direito de todas as criangas a aprendizagem e ao convivio social.
Por isso, ressalta-se a importancia de refletir sobre as possibilidades de intervengao pedagogica

que contribuam para a constru¢do de praticas inclusivas mais efetivas.
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CAPITULO 1

PANORAMA DA LEGISLACAO ACERCA DA EDUCACAO INCLUISVA NO
BRASIL

Este capitulo apresenta um panorama histérico e normativo da legislacdo sobre a
Educagdo Inclusiva, tragando uma linha do tempo que evidencia a transi¢do de um modelo
assistencialista para uma perspectiva de direitos humanos e inclusdo plena. A trajetoria da
educagdo inclusiva no Brasil e no mundo ¢ marcada pela transi¢do de modelos assistencialistas
e excludentes para um paradigma de direitos humanos, onde a diversidade ¢ valorizada como
parte da condicdo humana. Historicamente, o atendimento a pessoas com necessidades
especiais no Brasil era fragmentado e dependente de iniciativas filantropicas ou isoladas.

O primeiro periodo de atendimento se estabelece na segunda metade da década de 1950.
Durante essa fase inicial, as iniciativas governamentais e particulares isoladas (ONGs, servigos
religiosos de caridade) ajudavam a cobrir progressivamente os diferentes tipos de deficiéncia.
A partir do final da década de 1950 até o inicio dos anos 1990, o Estado brasileiro passou a
reconhecer sua responsabilidade, estruturando 6rgaos de educacdo especial, embora ainda de
forma segmentada por deficiéncias.

A Constitui¢ao de 1988 ¢ o marco juridico que redefine a pessoa com deficiéncia como
cidadd plena. Nesta carta, os sujeitos com deficiéncia passaram a ser reconhecidos como

sujeitos de direitos, inclusive no que se refere a educagao

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos Estados
e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e
tem como fundamentos: [...] III - a dignidade da pessoa humana;""art. 3° Constituem
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: [...] IV - promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo. “Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania ¢ sua
qualificagdo para o trabalho." "Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de: [...] III - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;" (Brasil, 1988)

A Constitui¢ao de 1988 estabeleceu que a educacdo ¢ um "direito de todos". No entanto,
o termo utilizado na época (e na LDB de 1996) ainda era muito focado na Integragdo: o aluno
deveria se adaptar a escola. A Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) respalda os que

propdem avancos significativos para a educagdo escolar de pessoas com deficiéncia, quando
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elege como fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°,
incisos II e I1I) e, como um dos seus objetivos fundamentais, a promog¢ao do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (art.
3° inciso IV).

A carta magna garante ainda o direito a igualdade (art. SU) e trata, no artigo 205 e
seguintes, do direito de todos a educagdo. Esse direito deve visar ao “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. Além disso, a elege
como um dos principios para o ensino “a igualdade de condig¢des de acesso e permanéncia na
escola” (art. 206, inciso I), acrescentando que o ‘‘‘dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208, inciso V).

Apenas esses dispositivos ja bastariam para que ndo se negasse a qualquer pessoa, com
ou sem deficiéncia, o acesso a mesma sala de aula que qualquer outro aluno. Mas um dos
argumentos sobre a impossibilidade pratica da inclusdo total aponta os casos de alunos com
deficiéncias severas, multiplas, notadamente a deficiéncia mental e os casos de autismo

A Constitui¢do, contudo, garante a educacao para todos e isso significa que ¢é para todos
e, para atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania, entende-se que
essa educacao nao pode se realizar em ambientes segregados. No Capitulo III — Da Educagao,
da Cultura e do Desporto —, artigo 205, a Constitui¢do prescreve em seu artigo 208 que o dever
do Estado com 23 a educagdo sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Na concepgao inclusiva e na lei, esse atendimento especializado deve estar disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular, desde a educacao infantil até a
universidade.

A Declaracao de Salamanca, seis anos depois introduz mundialmente o conceito de
Inclusdo: ¢ a escola que deve mudar para receber a todos. Salamanca serviu como a
"regulamentacdo moral e técnica" que deu substincia ao que o Artigo 205 prometia. A
Declaragao de Salamanca (1994)¢ um documento internacional, fruto da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, ¢ o principal orientador das reformas educacionais

modernas.

Toda crianca tem direito fundamental a educagdo e lhe deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem. [...] Aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deve acomoda-los em
uma pedagogia centrada na crianga e capaz de satisfazer a tais necessidades.

12



A lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional — LDB de 1996, Lein® 9.394/1996
formalizou a educacdo especial como uma modalidade transversal no sistema educacional
brasileiro sendo oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. Embora representasse um avango, o termo
"preferencialmente” gerou debates, pois abriu brechas para que algumas institui¢des
justificassem a nao matricula em escolas regulares.

E importante notar que, a partir da LDB de 1996, a educacio especial deixa de ser um
sistema isolado para ser uma modalidade que perpassa todos os niveis de ensino, da educagao
infantil ao superior. Como resposta direta a esse novo paradigma internacional, o Brasil
consolidou sua estratégia na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008). Este documento tornou-se o principal norteador para os sistemas

de ensino ao definir que

A politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva tem
como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para garantir: [...]
transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior (Brasil, 2008, p. 14).

Somente em 2006, na convencdo da ONU ¢ que a convencdo muda a definicdo de
deficiéncia: ela ndo estd na "pessoa', mas no confronto entre o impedimento dela e as barreiras
do ambiente. Na educagdo, isso significou que a escola agora era obrigada a ser acessivel; a
exclusdo tornou-se ilegal.

No cenario internacional, influenciado pela Convencao da ONU de 2006, refletiu-se no
Brasil através de politicas como o Decreto n°® 6.094/2007, que estabeleceu o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo. Conforme a Convengao Internacional sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia (2006), em seu Artigo 1:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participag@o plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas (Organizagdo das Nac¢des Unidos,, 2006).

Esse periodo impulsionou programas praticos como a implantacao de Salas de Recursos
Multifuncionais, o detalhamento técnico e a obrigatoriedade da implantacdo dessas salas vém
logo em seguida, com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (2008) e o Decreto n® 7.611/2011.
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Art. 3° O dever do Estado com a educagdo das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo sera efetivado de
acordo com as seguintes diretrizes: [...] IV - apoio técnico e financeiro permanente do
Poder Publico, visando a oferta do atendimento educacional especializado, a formagao
de professores, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais e a eliminagéo de
barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na edifica¢do e nos transportes (Brasil, 2011).

No entanto, o documento que dé a base operacional e conceitual para o funcionamento

dessas salas ¢ a Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado (AEE).Conforme o Artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB
n°® 4/2009, que operacionaliza as metas de inclusdo do periodo:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria

escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso ao da escolariza¢ao, ndo

sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de

Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢des
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (Brasil, 2009).

Posteriormente, para viabilizar essa diretriz politica, o pais estabeleceu a base
operacional e conceitual para o funcionamento das estruturas de apoio por meio da Resolugao
CNE/CEB n° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Conforme o Artigo 5° desta Resolugao:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso ao da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de

Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (Brasil, 2009).

Anos mais tarde, esse percurso de garantias culminou na Lei Brasileira de Inclusao —
LBI (2015). Também conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n°
13.146/2015 reafirmou e detalhou os direitos a educagao e a acessibilidade plena, estabelecendo
que:

A acessibilidade deve ser assegurada por meio da eliminacdo de barreiras
arquitetonicas e urbanisticas nas edificagdes — incluindo instala¢des, equipamentos
e mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicagdes
e informacgdes (Brasil, 2015).

Abaixo, os marcos historicos organizados para facilitar a visualiza¢do da transi¢ao entre
os modelos de exclusdo, integragdo e, finalmente, inclusdo plena. Linha do Tempo: Evolucao

da Educacao Inclusiva no Brasil
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Quadro: Histéria da Educacédo Inclusiva no Brasil

Ano Documento Avancos
1854 Imperial Instituto dos Meninos Cegos Inicio formal da educagdo especial no
Brasil, ainda sob uma o6tica isolada e
assistencialista.
1988 Constituigdo Federal A pessoa com deficiéncia passa a ser

reconhecida como sujeito de direitos
plenos, inclusive a educacdo

1990 Estatuto da Crianga e do Adolescente Reforca a protegdo integral e o direito a
(ECA) educagdo para todos os sujeitos, sem
discriminagdo
1994 Declaracdo de Salamanca Marco mundial que define a

responsabilidade do Estado em incluir
todas as criangas na escola regular através
de uma pedagogia centrada no aluno.

1996 Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB n° Define a educagdo especial como
9.394) modalidade transversal, a ser oferecida

preferencialmente na rede regular.
2001 Diretrizes Nacionais para a Educacdo Substitui¢do oficial do termo "integracdo"
Especial por "inclusdo" e defini¢do do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
2006 Convengao da ONU (Direitos da Consolida internacionalmente a educagdo
Pessoa com Deficiéncia) inclusiva como direito humano inalienavel

em todos os niveis.
2007 Decreto n° 6.094 (PDE) Implementacdo do Plano de Metas

Compromisso Todos pela Educago, com
foco na acessibilidade e salas de recursos

multifuncionais.
2008 Politica Nacional de Educagdo Especial Orientagdo para sistemas de ensino
(PNEE-EI) tornarem-se inclusivos, garantindo acesso,

participagdo e aprendizagem de alunos
com deficiéncia, TGD e altas habilidades
2015 Lei Brasileira de Inclusdo (LBI - Lein® | Estatuto que torna obrigatdria a oferta de
13.146) recursos de acessibilidade e veta a
exclusdo ou cobrancas extras para alunos
com deficiéncia.

Fonte: Elaborada pela autora (2026)

A analise cronologica dessa legislacao revela que o amadurecimento das leis brasileiras
ndo ¢ meramente burocratico, mas o reflexo de uma profunda transformacao no entendimento
sobre a deficiéncia, aproximando-se do que Paulo Freire define como uma pedagogia alicergada
na é€tica e na dignidade. Ao longo das décadas, o foco deslocou-se do impedimento clinico do
individuo outrora visto como alguém a ser "reparado" para a identificagdo das barreiras
impostas pela sociedade. Esse avanco conceitual reflete a maxima de que "ensinar ndo ¢
transferir conhecimento”, mas criar as possibilidades para a sua propria producido ou a sua
construgdo. Conforme afirma Freire (1996)

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria

producdo ou a sua constru¢ao. Quando entro em um recinto escolar devo estar aberto
as indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico
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e indagador, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar ¢ ndo a de transferir
conhecimento" (Freire, 1996, p. 47).

A questdo da terminologia utilizada para referir-se a pessoas com deficiéncia foram se

alterando na medida em que o debate ia acontecendo na sociedade.

Evolugdo Cronologica da Nomenclatura e Paradigmas

Epoca

Termo Utilizado

Significado e Contexto

Valor Atribuido a Pessoa

Inicio da historia

Os invalidos

Significava "individuos sem
valor

Pessoa tida como socialmente inutil,
um fardo para a familia e para a
sociedade.

Século XX até
1960

Os incapacitados /
Os incapazes

Inicialmente significava
"sem capacidade"; evoluiu
para "capacidade residual"
apos as Guerras Mundiais.

Reconhecimento de alguma
capacidade, mas ainda vista como
eliminada ou reduzida pela
deficiéncia em todos os aspectos

1960-1980

Os defeituosos /
Os excepcionais /
Os deficientes

Defeituosos" focava na

deformidade fisica.
"Excepcionais" referia-se a
deficiéncia intelectual.

"Deficientes" comegou a ser
aceito para quem executava
fun¢des de forma diferente.

A sociedade focava na deficiéncia
em si, mas sem reforgar apenas o
que a pessoa ndo conseguia fazer

1981 até 1987 Pessoas Termo impulsionado pelo | Atribuigdo do valor de "pessoa',

deficientes Ano  Internacional  das | igualando-os em  direitos e
Pessoas Deficientes (ONU, | dignidade a maioria dos membros da
1981). O substantivo tornou- | sociedade.
se adjetivo

1988 até¢ 1993 Pessoas Termo adotado na | A deficiéncia passou a ser vista
portadoras de | Constituigdo Federal de | como um detalhe ou um valor
deficiéncia 1988. Proposto para | agregado ("portar" algo), embora o

substituir "pessoas | termo tenha sido reduzido para
deficientes" por criticas de | apenas "portadores".

que este sinalizava que a

pessoa inteira era deficiente.

1990 até hoje Pessoas com | Termo que abrange | Valor agregado tanto a pessoa com
necessidades dificuldades vinculadas ou | deficiéncia quanto a outras com
especiais / Pessoas | ndo a causas organicas. | dificuldades. Ativistas criticam o
especiais "Pessoas especiais”" surgiu | eufemismo "especial" por ser vago

como eufemismo.

Junho de 1994 Necessidades Termo técnico consolidado | Foco no direito a inclusdo escolar e
educacionais pela Declaragao de | no empoderamento dos sujeitos para
especiais Salamanca para o contexto | fazerem parte da sociedade regular.

escolar, referindo-se a
dificuldades de
aprendizagem originadas ou
ndo de deficiéncias.

2026 Pessoas com | Termo preferido Empoderamento: uso do
deficiéncia mundialmente ¢ ratificado | poder pessoal para assumir o

pela Convengdo da ONU de | controle da propria vida ¢

2006. Enfatiza que a
deficiéncia ndo define a
pessoa; ela apenas a "tem".

responsabilidade de contribuir com
seus talentos para a sociedade

Fonte: Elaborada pela autora (2026)
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Assim, o aluno deixa de ser um objeto de caridade assistencialista para tornar-se um
sujeito de direitos pleno e um "ser inacabado" que, como qualquer outro, possui o direito de
exercer sua autonomia. Essa transicao exigiu que o sistema de ensino abandonasse a logica da
segregacdo em favor da inclusdo irrestrita, compreendendo que o respeito a autonomia e a

dignidade de cada um ¢ um imperativo ético, € nao um favor.

CAPITULO 2

EDUCACAO E AUTISMO: POSSIBILIDADES DE UMA PRATICA PEDAGOGIC
INCLUSIVA

Segundo Mantoan (2003) ao abordar o conceito de inclusdo, estamos nos referindo a um
processo de quebra de paradigmas do sistema educacional e das praticas pedagdgicas. Esse
paradigma visa acolher, respeitar e valorizar todas as diferengas presentes no ambiente escolar.
A inclusdo, conforme defendida pela autora, busca superar a visao de uma escola seletiva e
excludente, onde apenas alguns perfis de alunos sdo aceitos, promovendo, em vez disso, um
espaco onde todos tenham o direito de aprender juntos, independentemente de suas habilidades,
limitagdes ou caracteristicas pessoais.

Para Mantoan (2003), incluir ndo se limita a adaptar o espago fisico ou a inserir alunos
com deficiéncia em salas de aula regulares; trata-se de repensar a estrutura e a cultura da escola
para que a diversidade seja respeitada e cada estudante, com suas particularidades e
especificidades, possa se desenvolver plenamente.

Esse conceito abrange todos os alunos, sejam eles portadores de deficiéncias ou nao,
pois a inclusdo ¢ vista como um direito que fortalece a aprendizagem colaborativa. Dessa forma,
falar de inclusao ¢ falar de uma educagdao comprometida com a igualdade de oportunidades, a
valorizacdo das diferencas e o desenvolvimento integral de cada individuo.

Mantoan (2003) reforga que inclusdo e integracao sdo termos que expressam sentidos e
praticas distintas. A presenca de criangas com deficiéncia na escola ndo caracteriza, por si so,
uma verdadeira inclusdo. Inclusdo exige a transformagdo estrutural e cultural da escola, de
modo que todos os alunos sejam plenamente aceitos e respeitados em suas singularidades.

Dessa forma, a inclusdo se configura como um direito € ndo como um privilégio.
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Diante dessa realidade, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu
redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui
os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais
variados modos, o que sabemos, implica representar 0 mundo a partir de nossas origens, de
nossos valores e sentimentos.

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, € quase sempre
0 que estd em jogo ¢ a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar.
Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas nao aos novos
conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim,
entende que a democratizagdo ¢ massificacao de ensino e ndo cria a possibilidade de didlogo
entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam,
até entdo, dentro dela.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que recorta a
realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as modalidades de ensino em
regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela manifesta¢do das diferengas.
Essa reviravolta exige, em nivel institucional, a extingdo das categorizagdes e das oposigdes
excludentes iguais X diferentes, normais X deficientes e, em nivel pessoal, que busquemos
articulacdo, flexibilidade, interdependéncia entre as partes que se conflitavam nos nossos
pensamentos, agoes e sentimentos. Essas atitudes diferem muito das que sao tipicas das escolas
tradicionais em que ainda atuamos e em que fomos formados para ensinar.

Muitos professores do ensino regular acabam se sentindo despreparados para lidar com
a diversidade presente em sala de aula, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia.
Isso acontece, em parte, porque historicamente o atendimento a esses estudantes ficou
concentrado em profissionais especializados, o que reforgou a ideia de que apenas eles seriam
capazes de realizar esse trabalho (Mittler, 2000). Nesse sentido, a inclusdo escolar exige uma
mudanca de visdo sobre a educagdo, pois ndo se limita apenas aos alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem, mas envolve todos os estudantes, com o objetivo de garantir que
todos consigam avangar no processo de ensino.

Dentro dessa perspectiva, os defensores da educacao inclusiva defendem que as escolas
precisam remover barreiras fisicas e pedagogicas, adaptando suas praticas para atender as
diferencas dos alunos. Isso significa oferecer estratégias variadas de ensino, além de recursos e
materiais especializados que atendam as diferentes necessidades, sem qualquer forma de

exclusao ou discriminagao (Mantoan, 1999).
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Outro ponto importante € que o acesso ao ensino fundamental deve ser garantido a todos,
de forma plena e sem restrigdes. Para isso, € necessario repensar critérios de avaliacdo e
promocao escolar, conforme previsto na LDB de 1996, respeitando o direito a igualdade de
acesso e permanéncia na escola, assim como a continuidade dos estudos conforme a capacidade
de cada aluno. Nesse contexto, os servigos de apoio especializado, como intérpretes de Libras
e o ensino do braile, devem funcionar como suporte, € ndo como substitui¢do do professor da
sala regular.

Por fim, ndo basta apenas garantir o ingresso dos estudantes na escola. E fundamental
assegurar que eles tenham condigdes reais de continuar sua trajetoria escolar e avangar até onde
conseguirem. A inclusdo verdadeira ndo acontece quando o aluno ¢ apenas colocado em uma
escola ou classe especial, mas sim quando o sistema educacional deixa de separar ensino regular
e especial, entendendo que todos os estudantes fazem parte de um mesmo processo educativo,
ainda que com necessidades e ritmos diferentes.

Infelizmente, ndo estamos caminhando decisivamente na dire¢ao da inclusao, seja por
falta de politicas publicas de educa¢do apontadas para estes novos rumos, seja por outros
motivos menos abrangentes, mas relevantes, como pressdes corporativas, ignorancia dos pais,
acomodacao dos professores. Por isso, sou clara ao afirmar que falta muita vontade de virar a
mesa, ou melhor, de virar a escola do avesso, e ja faz tempo que estamos retendo essa
possibilidade de revolucionar os nossos sistemas educacionais em favor de uma educacido mais
humana, mais democratica.

Ensinar na perspectiva da inclusao exige repensar o papel do professor, da escola e das
praticas pedagdgicas que, por muito tempo, estiveram ligadas a um modelo de ensino mais
excludente. Isso significa rever ndo apenas o que se ensina, mas também a forma como se
ensina, com o objetivo de favorecer o desenvolvimento dos estudantes em sua totalidade. A
proposta inclusiva busca formar sujeitos mais éticos, justos e conscientes, capazes de contribuir
para a transformacao da sociedade em um espago mais humano.

Dessa forma, falar em qualidade de ensino também envolve a capacidade de reinventar
essas praticas educativas. No Brasil, a legislacdo relacionada ao autismo e a inclusdo escolar
avangou de forma significativa nas ultimas décadas, refletindo uma maior conscientizagao
sobre os direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A Lein® 7.853/1989
jé& garantia a obrigatoriedade da matricula de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino,
tanto publica quanto privada, prevendo inclusive penalidades em casos de recusa injustificada

(BRASIL, 1989).
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Posteriormente, a Lei n°® 12.764/2012 reconheceu oficialmente o autismo como
deficiéncia, assegurando direitos especificos e instituindo a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com TEA. Em conjunto com a Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n°
13.146/2015), essas normas garantem o direito a educacdo inclusiva, além do acesso a apoio
especializado quando necessario.

Também reforgam o acesso a servigos de satde, terapias e medicamentos, defendendo
uma atuacdo integrada entre diferentes areas para o acompanhamento das pessoas autistas.
Além disso, politicas de acessibilidade e agdes de conscientizagdo contribuem para ampliar a
inclusdo social e o reconhecimento das necessidades do publico com TEA.

Embora ainda nao existam causas totalmente definidas ou formas de prevencao do
autismo, a compreensao das suas caracteristicas tem avangado, o que ¢ fundamental para a area
da educagdo especial. Para os educadores, torna-se ainda mais importante conhecer estratégias
e modelos de intervencdo que auxiliem no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas com autismo no contexto escolar. E importante destacar que o autismo nem sempre
estd associado a deficiéncia intelectual. Em alguns casos, a crianga pode apresentar inteligéncia
dentro da média, com dificuldades mais evidentes na comunicagdo verbal e menor impacto em
habilidades espaciais.

Historicamente, no Brasil e em outros paises, a educacao especial foi organizada de
forma separada do ensino regular, atendendo pessoas com deficiéncia em institui¢des
especificas (SMITH, 2005). Esse modelo reforcava a ideia de separacdo entre alunos
considerados “normais” e aqueles com deficiéncia. Nesse contexto, foram criadas instituigdes
como a Pestalozzi de Minas Gerais (1932), além de praticas escolares baseadas em testes de
inteligéncia que classificavam os estudantes em grupos homogéneos, direcionando-os para
classes especiais conforme suas dificuldades, o que acabou refor¢cando processos de exclusao

dentro do ambiente educacional.

2.1 Praticas Educacionais e o Transtorno do espectro autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢ao do neurodesenvolvimento que
tem sido amplamente estudada devido as suas implicagdes no desenvolvimento social,
comunicativo ¢ comportamental dos individuos. A compreensdao de suas caracteristicas e

critérios diagnosticos ¢ fundamental para a promogao de praticas educacionais inclusivas e para
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o desenvolvimento de estratégias de apoio adequadas as necessidades das pessoas com autismo.

Nesse sentido, destaca-se a seguinte defini¢ao:

O TEA ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits
persistentes na comunicagao e interagdo social que variam em termos de gravidade e
comportamentos repetitivos e restritivos. O Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais reorganiza a classificagdo dos transtornos, levando o TEA a
englobar denominagdes anteriores como autismo infantil precoce, autismo infantil,
autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global
do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e
transtorno de Asperger.

Nesta mesma reestruturagao, a Sindrome de Rett foi desconsiderada como condicao do
espectro autista e adotada como critério para diagnostico diferencial do TEA. As pessoas com
TEA aderem rigidamente as rotinas e podem apresentar comportamentos repetitivos que sao
uma forma de manter a previsibilidade do ambiente. Os problemas de comportamento ocorrem
como resultado de sua maior sensibilidade sensorial e surgem também como hiperfoco;
movimentos corporais estereotipados e repetitivos (agitar as maos); manipulacdo repetitiva de
objetos; insisténcia em aderir as rotinas (passar sempre pelo mesmo lugar, fazer as coisas na
mesma ordem a cada vez); interesses sensoriais incomuns (cheirar objetos); e sensibilidades
sensoriais (evitar sons de secadores de cabelo e aspiradores de po, etc.).

O estabelecimento e a manuten¢do de relacionamentos sdo dificeis para pessoas com
autismo, que muitas vezes parecem distantes e indiferentes. Elas apresentam ainda dificuldades
em entender algumas formas de comportamento ndo verbais, bem como interpretar e
compreender as necessidades dos outros, prejudicando sua capacidade de partilhar interesses e
atividades com os demais; e sdo, em geral, incapazes de entender e expressar suas proprias
necessidades. Ja o desenvolvimento da linguagem ¢ comumente atrasado, e sua fala pode incluir
a repeticao de frases ou palavras, fazendo as mesmas perguntas varias vezes.

E comum que as criangas com TEA apresentem no ambiente escolar manifestagad es
exacerbadas de sua inflexibilidade devido a presenca de multiplos estimulos e pessoas que nao
lhe sdo familiares. As salas com muitas cores, informacdes visuais ¢ os ambientes de muito
barulho e agitagdao tendem a assusta-las.

A rotina ou rituais escolares, como organizacdd o dos alunos para a entrada, o
deslocamento, as atividades, o recreio e a saida, favorecem a crianca com TGD. Segundo
Belisario Filho e Cunha (2010, p. 26), “[...] quanto mais cedo a crianca com TGD puder

antecipar o que acontece diariamente na escola, mais familiar e possivel de ser reconhecida se
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tornara para ela a vivencia escolar, tornando as primeiras manifestagdd es da crianga
progressivamente menos frequentes”.

A utilizagao de recursos visuais confeccionados pela escola, como cartdes, com base no
seu cotidiano, junto ao aluno, podera ajudar na comunicagdo sobre o que se espera dele e o que
acontecera na sua rotina escolar. Fotos de objetos, locais ou do estudante em diferentes
momentos e espagos podem ser usados para esse fim, por exemplo nas deficiéncias multiplas.

A deficiéncia multipla ocorre quando ha duas ou mais deficiéncias associadas, as quais
podem ser de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social. Até o
momento, ndo existem estudos que indiquem quais s3o as mais recorrentes, ¢ ela tem causas
diversas, como pré-natais, ma-formagao congénita ou infecgdes virais, por exemplo, rubéola ou
doencas sexualmente transmissiveis.

As necessidades educacionais devem considerar o grau de comprometimento causado
pelas deficiéncias, o nivel de desenvolvimento do aluno, as possibilidades funcionais, de
comunicagad o ¢ a interagad o social. Os individuos com possibilidades de adaptacad o ao meio
poderdo ser educados em classe comum adaptada e com uma suplementacad o curricular; outros
necessitardo de processos especiais de ensino com apoio intenso € continuo, bem como
curriculo alternativo.

De forma geral, além de adaptacdes educacionais e avaliativas, existe a necessidade de
adaptacdo fisica para acesso e outras mais especificas. Segundo Godoi (2006, p. 34), essas

adaptacdes de acesso ao curriculo sdo de responsabilidade da escola e envolvem:

mobiliario adequado (por exemplo, mesas, cadeiras, tridngulo para atividades no solo,
equipamentos para atividades em pé e locomocdo independente);equipamentos
especificos e tecnologia assistiva; sistemas alternativos e ampliados de comunicag@o;
adaptagdo do espago ¢ eliminag@o de barreiras arquitetonicas ¢ ambientais; recursos
materiais ¢ didaticos adaptados; recursos humanos especializados ou de apoio;
situagdes diversificadas de aprendizagem e apoio para participagdo em todas as
atividades pedagodgicas e recreativas; adaptagdes de atividades, jogos e brinquedos.
Godoai (2006, p. 34)

A escola recebe uma crianga com dificuldades em se relacionar, seguir regras sociais €
se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento ¢ logo confundido com falta de educagao e
limite. E por falta de conhecimento, alguns profissionais da educagdo ndo sabem reconhecer e
identificar as caracteristicas de um autista, principalmente os de alto funcionamento, com grau
baixo de comprometimento (SANTOS, 2008, p. 9).

Infelizmente, esta ¢ a realidade das escolas. Os profissionais da educagdo nio estdo

preparados para lidar com criangas com TEA e, muitas vezes, reconhecer seu comportamento.
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A escola tem um papel importante na investigagdo diagnostica e ajuda a familia na identificagao
de transtornos leves e o aluno na sua inclusao, pois se trata do seu primeiro lugar de interacao
social quando separado da familia e tendo que lidar com as regras sociais.

O Autismo ¢ o nome dado a um transtorno descrito pela primeira vez pelo psiquiatra
Eugen Bleuler. Este observou que um grupo de pacientes possuia um comportamento muito
introvertido, impedindo-os de ter um relacionamento social. Ele descreve um quadro radical
em que se entendia existir uma auséncia da personalidade propria desses individuos

Os sintomas do autismo podem comegar em qualquer momento da infancia,
principalmente antes dos trés anos, e variam de intensidade de crianca para crianga, que
apresentam tanto tragos discretos como severos. Nao ha exames especificos, como os de
imagens, para o diagnoéstico, o qual ¢ feito a partir da observacao clinica do médico e de relatos
dos pais, da escola e de quem convive com elas. Portanto, os quadros discretos sdo mais dificeis
de serem identificados. Algumas pessoas, por exemplo, foram identificadas como autistas
somente na fase adulta, porque diagnosticaram seus filhos com um transtorno severo.

Quanto mais rapido for feito o diagnostico, melhor, pois, de acordo com Almeida e
Albuquerque (2017, documento on-line), “[...] a intervengao precoce leva a reducdo precoce de
danos, a protecdo do funcionamento intelectual e promog¢do da adaptacdo, consequente
melhoria da qualidade de vida, o direcionamento das competéncias do individuo para sua
autonomia e a diminuic¢do da angustia da familia”.

Na Figura 1, vocé pode conferir alguns exemplos de comportamento autista.
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A crianca com autismo nivel de suporte 1 apresenta dificuldades de comunicagao,
socializagdo e comportamento, ndo consegue se expressar por meio das palavras corretas, € a
sua fala ocorre mais tardiamente. Para ela, ¢ dificil conversar e se relacionar, preferindo se isolar
e brincar sozinha. Costuma repetir os mesmos movimentos, nao olha nos olhos, foca mais nos
movimentos das maos e ndo no que esta sendo dito, tem fixagao por alguns objetos e atividades,
ri as vezes em momentos inapropriados, possui maior resisténcia a dor e crises de raiva, bem

como nao atende quando a chamam pelo nome.

24



Existe também uma confusdo quanto ao autismo com menos necessidade de suporte e a
sindrome de Asperger, os quais sdo diagnosticos distintos. O comprometimento da
comunicagao ¢ interagdo social na sindrome de Asperger, por exemplo, ¢ menor, a crian¢a nao
apresenta atrasos na fala, mas os outros sintomas do autismo estdo presentes, entre eles, o
isolamento social.

O TEA implica em um comprometimento no desenvolvimento adaptativo e social do
individuo e pode limitar seriamente seu funcionamento no dia a dia ao longo da vida. Ao
estarem limitadas para processar os estimulos, as criancas com TEA perdem etapas essenciais
de seus primeiros anos, que servem de suporte para a etapa seguinte da aprendizagem. Segundo
Almeida e Albuquerque (2017, documento on-line), “[...] a fala, que ¢ um dos pré-requisitos
basicos para socializacdo, aprendizagem da leitura e da escrita, quando ndo adquirida no
periodo correto, leva o individuo a ndo interagir de forma oral com outras criangas”.

Identificar as deficiéncias cognitivas nas criangas, trabalhar e modifica-las o maximo
possivel, de acordo com as etapas de aprendizagem, permite que ela tenha um nivel de
convivéncia e autonomia satisfatorios no decorrer de sua vida.

Segundo Aranha (2003), a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais implica
na reestruturagdo dos sistemas de ensino a partir da qualificacao (capacitagdo) dos professores
e na reorganizacao do espago escolar para assegurar aos alunos as condi¢des de acesso € a
permanéncia nas classes comuns. Portanto, faz-se necessario:

elaborar propostas pedagogicas baseadas na interagdo com os alunos; reconhecer
todos os tipos de capacidades presentes na escola; sequenciar conteudos e adequa-los
aos diferentes ritmos de aprendizagem; adotar metodologias diversas e motivadoras;

avaliar os educandos em fung@o do seu progresso ¢ do que podem vir a conquistar.
(Aranha,2003, p. 31)

De modo geral, os sistemas educacionais ainda trazem a ideia da deficiéncia como
condi¢do individual, minimizando a importancia do estigma social desses individuos. Tem-se
uma exigéncia curricular inflexivel que ndo contempla as diferencas individuais e, segundo
Aranha (2003, p. 33): ajustar o fazer pedagogico as necessidades dos alunos. Ver as
necessidades especiais dos alunos atendidas no ambito da escola regular requer que os sistemas
educacionais modifiquem, ndo apenas as suas atitudes e expectativas em relacdo a esses alunos,
mas, também, que se organizem para constituir uma real escola para todos, que da conta dessas
especificidades.

O projeto pedagogico escolar inclusivo deve: estar aberta para diversificar e flexibilizar

o processo de ensino-aprendizagem atendendo as diferengas individuais dos alunos; identificar
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as necessidades educacionais especiais para disponibilizar os recursos e meios mais favoraveis
ao educando; adotar curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas;. flexibilizar a
organizacdo e o funcionamento da escola; ajustar o fazer pedagogico as necessidades dos

alunos.

CAPITULO 3: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA PRATICA DOCENTE
INCLUSIVA

Uma das principais agdes que o professor precisa assumir dentro de uma pratica
inclusiva seria seguir algumas orientagdes indicadas por Freire (1996) na Pedagogia da
Autonomia. Para o autor, na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental &
o da reflexio critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. Dessa forma, ensinar exige uma reflexao critica e a partir
desta identificar quais s@o as condi¢des em que os educandos em suas relacdes uns com 0s
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos.

O professor precisa compreender que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar

as possibilidades para a sua propria producao ou a sua constru¢do. Como indica Freire (1996)

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico ¢ inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.
E preciso insistir: este saber necessario ao professor que ensinar ndo é transferir
conhecimento nao apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razdes de ser — ontologica, politica, ética, epistemologica, pedagdgica, mas
também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido. (Freire, 1996)

A postura do professor em sala de aula precisa dialogar com a realidade que o docente
enquanto mediador, de criangas e estudantes precisa estimular a autonomia do aluno, em énfase
o aluno portador de deficiéncia, que preciso de um suporte maior, ndo podendo agir de forma
anti ética ao descriminalizar, excluir, segregar, e tratar de forma indiferente este dos outros. E
preciso respeito, rigor e resisténcia para continuar provocando essas criangas € alunos a fazerem
novas descobertas, serem provocadas intelectualmente, e a desenvolver novas habilidades,

respeitando sua linguagem, sua inquietude e sua vivencia.
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“’0 inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres €ticos. O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos podemos
desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negagdo, por isso ¢
imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndao pode receber outra
designag@o sendo a de transgressdo. O professor que desrespeita a curiosidade do
educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente,
a sua sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que
manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais té€nue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor limites
a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente
presente a experiéncia formadora do educando, transgride principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia.’ (Freire, 1996)

Existem intimeras dificuldades para que o professor consiga oferecer uma ateng¢ao mais
individualizada aos estudantes com deficiéncia, especialmente quando precisa gerenciar toda a
turma e, muitas vezes, nao conta com recursos adequados ou com o apoio de um profissional
de suporte especializado. Diante dessa realidade, ¢ necessario agir com bom senso e
responsabilidade, compreendendo que, embora a escola nem sempre consiga atender
plenamente a todas as demandas, permanece o compromisso do educador com a formacao de
todos os estudantes.

Nesse sentido, ¢ fundamental que o professor esteja atento as condigdes sociais,
culturais e economicas dos alunos, bem como as suas vivéncias, historias, realidades e
especificidades, considerando também o contexto familiar € comunitidrio em que estdo
inseridos. Ignorar esses aspectos significa desconsiderar elementos que fazem parte da trajetoria
e do repertério de cada estudante. Assim, cabe ao professor desenvolver um olhar sensivel,
ético e comprometido, buscando atuar da melhor maneira possivel dentro das condigdes e

possibilidades disponiveis.

E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no minimo, de que
ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formagdo de educandos
educadores, alhear-se das condi¢des sociais culturais, economicas de seus alunos, de
suas familias, de seus vizinhos. Ndo ¢ possivel respeito aos educandos, a sua
dignidade, a seu ser formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condi¢cbes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a
importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola. O
respeito devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a escola. (Freire, 1996)

Freire (1996) destaca que a pratica docente vai além da transmissdo de conteudos,

constituindo-se como uma ag¢do profundamente ética e formadora. Para o autor, o professor
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educa ndo apenas por meio de suas palavras, mas também por suas atitudes, seu compromisso
e seu exemplo. Nesse sentido, mesmo diante das dificuldades encontradas no contexto escolar,
como a falta de recursos, o grande nimero de alunos e a auséncia de suporte especializado para
atender estudantes com deficiéncia, cabe ao educador atuar com responsabilidade, seriedade e
compromisso com sua pratica. Dessa forma, ressalta que o professor deve buscar coeréncia
entre o que ensina e aquilo que vivencia em seu cotidiano profissional, compreendendo que sua

postura exerce influéncia direta no processo de formagao dos educandos.

Como posso continuar falando em meu respeito ao educando se o testemunho que a
ele dou ¢ o da irresponsabilidade, o de quem ndo cumpre o seu dever, o de quem nao
se prepara ou se organiza para a sua pratica, o de quem ndo luta por seus direitos e
ndo protesta contra as injustigas? A pratica docente, especificamente humana, ¢
profundamente formadora, por isso, ética. Se ndo se pode esperar de seus agentes que
sejam santos ou anjos, pode-se ¢ deve-se deles exigir seriedade e retiddo. (Freire,
1996)

Além do compromisso ético, Freire (1996) indica a importancia da formagao continua
e da competéncia profissional na pratica docente. Segundo o autor, o professor precisa buscar
constantemente o aprimoramento de seus conhecimentos e preparar-se adequadamente para
exercer sua fungcdo com responsabilidade e credibilidade. No entanto, o dominio técnico e
cientifico, por si s0, ndo garante uma pratica educativa democratica e humanizada.

Para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca de forma significativa, ¢é
necessario que o educador alie conhecimento, respeito € compromisso com os principios da
educagdo. A valorizagdo do trabalho docente ¢ uma condi¢do importante para que o professor
possa desempenhar sua fun¢do com dignidade, favorecendo relacdes de respeito mutuo entre

educadores € educandos.

Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta competéncia. O professor que
ndo leve a sério sua formacdo, que nao estude, que nao se esforce para estar a altura
de sua tarefa ndo tem for¢a moral para coordenar as atividades de sua classe. Isto ndo
significa, porém, que a opgdo e a pratica democratica do professor ou da professora
sejam determinadas por sua competéncia cientifica. Ha professores e professoras
cientificamente preparados, mas autoritarios a toda prova. )Quanto mais penso sobre
a pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de nds, tanto mais
me convengo do dever nosso de lutar no sentido de que ela seja realmente respeitada.
O respeito que devemos como professores aos educandos dificilmente se cumpre, se
ndo somos tratados com dignidade e decéncia pela administragdo privada ou publica
da (Freire, 1996 )

Portanto ¢ possivel concluir que diante das reflexdes apresentadas, € possivel
compreender que a pratica docente na educagdo bésica exige muito mais do que o dominio de
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contetido ou a aplicacdo de métodos de ensino. Ela requer um compromisso ético, humano e
profissional com todos os educandos, reconhecendo que cada estudante possui uma historia,
uma realidade e necessidades especificas que influenciam diretamente seu processo de
aprendizagem. Para Freire (1996) educar ¢ um ato que envolve responsabilidade, coeréncia
entre discurso e pratica, respeito ao educando e constante busca por formagdo e
aperfeicoamento profissional.

Nesse contexto, a atuagdo do professor deve estar fundamentada na valorizagao das
diferengas e no reconhecimento da singularidade de cada aluno, sem que essas particularidades
se tornem motivo de exclusdo ou segregacao. Assim, os estudantes com deficiéncia, incluindo
aqueles com transtorno do espectro autista, devem ser compreendidos como parte integrante do
processo educativo, participando ativamente das experiéncias de aprendizagem e das relagdes
construidas no ambiente escolar.

Embora existam desafios concretos, como a falta de recursos, a escassez de profissionais
de apoio e as limitagdes estruturais enfrentadas pelas institui¢des de ensino, 0 compromisso do
educador permanece essencial para a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva. Nessa
perspectiva, o professor ¢ chamado a desenvolver uma prética sensivel, reflexiva e acolhedora,
capaz de considerar as potencialidades e necessidades de cada estudante, promovendo
oportunidades de participacdo, desenvolvimento e aprendizagem para todos.

Dessa forma, os principios defendidos por Freire (1996) contribuem para fortalecer uma
educacdo que reconhece a dignidade humana, valoriza a diversidade presente na sala de aula e
compreende que ensinar ¢ um exercicio permanente de respeito, responsabilidade e

compromisso com a formacgao integral de cada educando.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar este estudo, compreendo que a Educagdo Inclusiva vai muito além de
garantir a matricula ou a presenga fisica do aluno na escola; ela exige uma verdadeira quebra
de paradigmas na cultura e nas praticas pedagdgicas. Aprendi que, historicamente, passamos
de um modelo de caridade e exclusdo para um modelo de direitos humanos, onde a diversidade
¢ vista como parte da condi¢do humana. No entanto, a pesquisa revelou que ainda existe um
grande desafio para que as leis brasileiras, como a Lei Brasileira de Inclusao (2015), saiam do
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papel e transformem a realidade do "chdo da escola", garantindo ndo apenas o acesso, mas o
aprendizado real de todos os estudantes.

Para minha formag¢do como pedagoga, este tema tem uma relevancia profunda e
transformadora, pois se une a minha trajetéria como mae de uma crianga autista (nivel de
suporte 3) e de outro em investigagdo para TDAH. Este trabalho permitiu que minhas
experiéncias pessoais ganhassem fundamentacao tedrica, transformando o que era intuigdo em
"curiosidade epistemologica".

Compreendi que a informagdo ¢ uma ferramenta de poder e protegdo: ao conhecer as
leis e os direitos, como a Lei Berenice Piana (12.764/2012), deixo de ser uma espectadora das
dificuldades para me tornar uma profissional capaz de orientar familias e lutar por uma
educagdo que respeite as singularidades de cada crianga.

A partir deste estudo, minha futura pratica docente serd guiada pelo compromisso ético
de que a educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo. Inspirada em Paulo Freire (1996),
entendo que o professor nao pode ser neutro diante das injusticas e que ensinar ndo ¢ apenas
transferir conhecimento, mas criar condi¢gdes para que cada aluno, como um "ser inacabado",
possa se desenvolver com autonomia. Minha luta pelos direitos das criangas sera diria, baseada
no respeito a dignidade e na convicgdo de que a mudanga € dificil, mas possivel através de uma
pratica que acolha a diferenga como uma riqueza, € ndo como um problema.

Assim, concluo que a educacdo inclusiva €, acima de tudo, um exercicio diario de
esperancgar. Como nos ensina Paulo Freire, este termo ndo se refere a uma espera passiva, mas
a uma postura ativa de ir atras, de buscar alternativas e de ndo aceitar as injusticas como algo
determinado. Para mim, como mae e futura pedagoga, esperangar significa transformar a
realidade que vivencio com meus filhos em motivag¢do para uma pratica docente que denuncie
a exclusdo e anuncie novas possibilidades de aprendizado.

Este estudo reafirma que a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo e que, ao
assumir meu papel como sujeito critico e €tico, comprometo-me a lutar por uma escola onde a
autonomia e a dignidade de cada crianga sejam respeitadas como um imperativo ético, e nunca
como um favor. Encerro este trabalho com a certeza de que, embora a mudanga seja dificil, ela
¢ possivel através de uma pedagogia alicergada na ética, no afeto e na crenca inabalavel de que

incluir é, em Ultima analise, um ato de amor e humanidade.
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