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A literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo de
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto,
nos humaniza. Negar a frui¢do da literatura ¢ mutilar a
nossa humanidade.

ANTONIO CANDIDO



RESUMO

No presente trabalho de conclusdo de curso, analisa-se a importancia do letramento literario para o
desenvolvimento da linguagem e das competéncias psicossociais de criangas e adolescentes. O
estudo parte da distingdo entre alfabetizacdo e letramento, defendendo que a formagdo do leitor
competente exige mais do que a decodificagao de signos, demandando a apropriagao social da escrita
e a compreensao critica do mundo. A pesquisa, de natureza bibliografica, qualitativa e descritiva,
fundamenta-se em teoricos como Angela B. Kleiman, Rildo Cosson, Maria Helena Martins, Paulo
Freire e Dan Isaac Slobin, articulando conceitos de teoria literdria com aspectos da maturagdo
biologica e cognitiva do individuo. Para ilustrar a aplicagdo desses conceitos, realizou-se uma
analise comparativa das obras A Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria Machado, e 4 Casa
da Madrinha, de Lygia Bojunga. A escolha dos livros permitiu observar como diferentes niveis de
complexidade narrativa e tematica atendem a distintas etapas do desenvolvimento leitor, abordando
desde a construgdo da identidade e representatividade até questdes de desigualdade social e
resiliéncia. Os resultados demonstram que a literatura, quando mediada de forma gradual e
humanizada, atua como um instrumento insubstituivel para a expansao do vocabulario, o dominio
de estruturas mais complexas da linguagem e o fortalecimento da empatia e da alteridade. Conclui-
se que o letramento literario ¢ essencial para a formacao de sujeitos autdbnomos e criticos, capazes
de intervir ativamente na sociedade.

Palavras-chave: Letramento literario. Literatura infantojuvenil. Desenvolvimento da linguagem.
Formagao de leitores. Mediagao de leitura.



ABSTRACT

This undergraduate thesis analyzes the importance of literary literacy for the development of
language and psychosocial competencies in children and adolescents. The study relies on the
distinction between alphabetization and literacy, arguing that the formation of a competent reader
requires more than the decoding of signs, demanding the social appropriation of writing and a critical
understanding of the world. The research, of a bibliographic, qualitative, and descriptive nature, is
grounded in theorists such as Angela B. Kleiman, Rildo Cosson, Maria Helena Martins, Paulo Freire,
and Dan Isaac Slobin, articulating concepts of literary theory with aspects of the individual's
biological and cognitive maturation. To illustrate the application of these concepts, a comparative
analysis was conducted on the works Menina Bonita do Lago de Fita, by Ana Maria Machado, and
A Casa da Madrinha, by Lygia Bojunga. The choice of these books allowed for the observation of
how different levels of narrative and thematic complexity cater to distinct stages of reader
development, addressing topics from identity construction and representation to issues of social
inequality and resilience. The results demonstrate that literature, when mediated in a gradual and
humanized manner, acts as an irreplaceable instrument for vocabulary expansion, the mastery of
more complex language structures and the strengthening of empathy and otherness. It is concluded
that literary literacy is essential for the formation of autonomous and critical subjects, capable of
actively intervening in society.

Keywords: Literary literacy. Children's and young adult literature. Language development. Reader
formation. Reading mediation.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso propde uma discussao focada sobre como o
letramento literario contribui diretamente para o desenvolvimento da linguagem e das competéncias
psicossociais de criangas e adolescentes. A literatura ndo deve ser encarada como um luxo ou um
passatempo, mas sim como uma necessidade universal que, conforme defende Antonio Candido,
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade. Segundo o autor, a literatura possui a fungo
de organizar a nossa visdo de mundo e de nos libertar do caos, exercendo, portanto, um papel
humanizador indispensavel. Sob essa oética, este estudo parte da premissa de que a introdugdo ao
universo literario deve ocorrer precocemente, aproveitando a "plasticidade" das fases em que
criangas e pré-adolescentes se encontram. Estudos psicolinguisticos, como os de Dan Isaac Slobin,
indicam que a aquisicdo da linguagem esta condicionada a maturagao bioldgica e ¢ mais efetiva
antes da puberdade, o que refor¢a a necessidade de um estimulo literario adequado nessas etapas

iniciais.

No entanto, ao observar o cenario educacional e social brasileiro, nota-se uma lacuna entre
o ideal humanizador da literatura e a realidade das praticas escolares. E imperativo, portanto,
distinguir o conceito de alfabetizacdo do conceito de letramento. Enquanto a alfabetizagdo se define,
segundo Amora (2012, p.28), como a instrugdo primaria de ensinar a ler, ou seja, a decodificagao
dos cddigos linguisticos, o letramento ¢ um conceito mais complexo. De acordo com Angela B.
Kleiman (1995, p.11), o letramento trata-se de um conjunto de praticas sociais de uso da escrita,
cujos modos de funcionamento tém implicagdes importantes para a construgao da identidade e das

relagdes de poder.

A relevancia desta pesquisa justifica-se na urgéncia de combater o analfabetismo funcional,
um fendmeno que atinge parcelas significativas da sociedade. Dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) apontam que cerca de 29% da populagdo brasileira pode ser
considerada analfabeta funcional. Esse cenario evidencia um ensino que, muitas vezes, forma
decodificadores, mas falha em formar leitores capazes de compreender e utilizar a lingua conforme
as demandas sociais. Busca-se, assim, defender que o letramento literario assuma um papel

protagonista nas escolas de ensino bésico, garantindo que a literatura ndo seja ensinada apenas por
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formalidade, mas para cumprir sua fungdo essencial de, nas palavras de Rildo Cosson (2016, p. 22),

"construir e reconstruir a palavra que nos humaniza".

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi compreender e identificar os beneficios do
letramento literario, as metodologias para sua implementacdo e suas contribui¢des para o
desenvolvimento da linguagem e das competéncias psicossociais. Para alcangar tal proposito,
definiram-se como objetivos especificos: verificar o desenvolvimento da linguagem analisando
fatores bioldgicos, cognitivos e afetivos; compreender a fun¢do do ensino da lingua e da literatura
no desenvolvimento cognitivo; e apresentar um padrdo desejavel para o ensino da literatura que

contribua efetivamente para o letramento do individuo.

Para verificar o desenvolvimento da linguagem e compreender a fun¢do do ensino da
literatura, esta pesquisa adota uma abordagem bibliografica, qualitativa e descritiva. A
fundamentagdo tedrica apoia-se em autores fundamentais para a area: Rildo Cosson e Angela B.
Kleiman sustentam as discussdes sobre letramento e praticas escolares; Maria Helena Martins
contribui com a compreensdo dos niveis de leitura (sensorial, emocional e racional); Paulo Freire
traz a perspectiva da leitura de mundo; e Dan Isaac Slobin oferece o suporte da psicolinguistica
sobre a maturacdo biologica. No que tange a metodologia para alcancar o letramento literario, o
trabalho defende a implementacdo de um processo gradual e humanizado, fugindo de praticas

mecanicas para assegurar uma apropriacao da escrita que seja engajada e significativa.

Estruturalmente, a monografia organiza-se em trés capitulos. O primeiro capitulo,
"Fundamentos do Letramento Literario", dedica-se a conceituar o letramento em contraste com a
alfabetizagdo e a explorar as praticas sociais de leitura, discutindo a construc¢do de identidade e os
niveis de leitura propostos por Maria Helena Martins. O segundo capitulo, "Letramento Literario e
Desenvolvimento da Linguagem", investiga como a literatura impulsiona as competéncias
linguisticas e psicossociais, abordando desde a formacgdo do sujeito critico até a associagdo da

literatura com o desenvolvimento biologico e a matura¢do cognitiva descrita por Slobin.

O terceiro capitulo apresenta a "Analise das obras A4 Casa da Madrinha, de Lygia Bojunga

Nunes, ¢ Menina Bonita do Laco de Fita, de Ana Maria Machado". Nesta secdo, realiza-se uma
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analise comparativa que ilustra a adequacdo das obras a diferentes niveis de complexidade e etapas

do desenvolvimento leitor.

Por fim, o capitulo encerra-se com uma proposta de letramento literario baseada na sequéncia
basica de Rildo Cosson, demonstrando como o ajuste pedagdgico e a mediagdo humanizada sdo
determinantes para formar ndo apenas decodificadores, mas leitores competentes e cidaddos aptos a
transformar a sociedade. E para operacionalizar esse processo de ensino, esta pesquisa fundamenta-
se na Sequéncia Basica proposta pelo autor, uma metodologia que estrutura o letramento literario
em quatro etapas articuladas: motivagdo, introducdo, leitura e interpretacdo. Essa sequéncia rompe
com a leitura escolarizada mecanica ao preparar o aluno para o texto (motivagao), apresenta-lo de
forma instigante (introdu¢do), acompanhar sua recepcao (leitura) e, finalmente, construir sentidos
coletivos e individuais (interpretacao). Dessa forma, defende-se que a literatura na escola deixe de
ser um mero pretexto para analises gramaticais e se torne uma experiéncia estética capaz de ampliar

o repertdrio cultural e a competéncia discursiva dos estudantes.
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CAPITULO I

1 FUNDAMENTOS DO LETRAMENTO LITERARIO

O letramento literario refere-se ao processo de inser¢ao do sujeito nas praticas sociais de
leitura de textos literarios, superando concepgdes limitadas de leitura, as quais, frequentemente sao
restritas a identificagdo de estruturas ou ao cumprimento de tarefas escolares. Esse conceito se
fundamenta na perspectiva de que a literatura ¢ uma forma singular de conhecimento, capaz de
ampliar a experiéncia humana, desenvolver sensibilidade estética e promover posicionamento critico
diante da realidade. Diferentemente de abordagens normativas ou tecnicistas de ensino da leitura, o
letramento literario valoriza a participacao ativa do leitor na construgdo de sentidos, reconhecendo

a multiplicidade interpretativa propria do texto literario.

Esses fundamentos materializam-se, no contexto escolar, por meio de estratégias didaticas
que assegurem acesso frequente, significativo e democratizado ao texto literario. O objetivo ¢ formar
leitores competentes, capazes de usufruir literariamente da obra e de mobilizar esse conhecimento
estético e cultural em suas relagdes com o mundo. Nesse sentido, o letramento literdrio se aproxima
da formacao cidada, compreendendo a literatura como direito e como espaco de construcao critica

das experiéncias humanas.

1.1 Letramento, alfabetizacio e praticas sociais de leitura

De acordo com Amora (2012, p. 28), o verbo “alfabetizar” ¢ transitivo direto e se define
como “l. Ensinar a ler; 2. Dar instrucdo primaria.” De acordo com Angela B. Kleiman (1995, p. 17),
“A palavra “letramento” ainda ndo esta dicionarizada. Pela complexidade e variagdo dos tipos de
estudos que se enquadram nesse dominio, podemos perceber a complexidade do conceito.” Sendo
assim, ¢ necessario delimitar o sentido de letramento a ser abordado diante da amplitude conceitual

do termo e, para objetivos de especificacdo, o termo letramento a ser desenvolvido, trata-se de “um
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conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento t€ém implicacdes importantes para as
formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade e poder”

(Kleiman, 1995, p. 11).

Segundo Kleiman (1995, p. 11), ao adotar o letramento como um conjunto de praticas sociais,
a escolha do adjetivo “literario” torna-se necessaria para focar a andlise. Isso ocorre porque o
desenvolvimento pleno do letramento, que abarca as relagdes de identidade e poder, encontra na
leitura e no contato com o texto literario seu campo mais fértil e complexo. O letramento literario,
portanto, ¢ o caminho metodologico para o desenvolvimento das competéncias de leitura, pois ele
capacita o sujeito ndo apenas a decodificar palavras, mas a compreender, interpretar e dialogar
criticamente com o mundo e consigo mesmo por meio da arte da palavra. Essa profundidade se
justifica pela intrinseca relagdo entre lingua e cultura presente nos textos literarios. Dessa forma, &
possivel conhecer cada vez mais a cultura por meio do mundo literario, o que auxilia diretamente
no processo de desenvolvimento cognitivo do leitor. Nesse sentido, € relevante destacar o que afirma

Rildo Cosson em seus estudos sobre Letramento Literario:

Mais que isso, ¢ preciso compreender que o literario dialoga com os outros textos
e € esse didlogo que tece a nossa cultura. Por essa razao, é papel da escola ampliar
essas relagdes e ndao constrangé-las. Embora ndo seja o Uinico momento para o
estabelecimento desse didlogo ao longo do processo de letramento literario, os
intervalos podem e devem ser usados para cumprir tal objetivo (Cosson, 2016, p.

82).

O ambiente escolar ndo ¢ o Unico a oferecer desenvolvimento literario, porém, Kleiman
(1995, p.20) afirma que a escola ¢ uma das mais importantes “agéncias de letramento”, porque o
contato com a lingua ¢ muito maior, presente na oralidade, na escrita e na leitura. Entretanto, muitas
vezes a escola restringe seu foco ao papel de tornar o individuo decodificador de signos,
negligenciando o desenvolvimento de um sujeito letrado e critico. Kleiman (1995, p. 20) corrobora
essa critica, dizendo que “a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja, a

alfabetizacdo, o processo de aquisi¢ao de codigos.”

O termo letramento foi desenvolvido, de acordo com Kleiman (1995), com o objetivo de

separar os estudos dos impactos sociais da escrita, dos estudos sobre alfabetizagdo, porque esta
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ultima estd mais ligada ao processo de decodificagdo dos signos. Além disso, muitas pessoas
alcangam certos niveis de letramento antes da alfabetizacdo, por ter contato direto com a lingua oral

em ambientes principalmente familiares e Kleiman (1995, p. 18) afirma isso, dizendo que:

Outro argumento que justifica o uso do termo em vez do tradicional “alfabetizacdo”
esta no fato de que, em certas classes sociais, as criancas sdo letradas, no sentido
de possuirem estratégias orais letradas, antes mesmo de serem alfabetizadas
(Kleiman, 1995, p.18).

Por esse motivo, a escola deve ter como objetivo ndo apenas promover a alfabetizacdo, mas
também ir além dela, reconhecendo sua importancia como base para que o individuo alcance niveis

cada vez mais complexos de letramento.

Portanto, o foco do letramento, neste contexto, reside especificamente na pratica social da
leitura e da escrita. Essas praticas ndo sdo vistas apenas como habilidades mecanicas, mas como
ferramentas essenciais para o desenvolvimento cognitivo, identitdrio e critico da crianca ou do
adolescente, desde que introduzidas de maneira correta e intencional. Conforme postula Cosson, a
distin¢do ¢ crucial: “Trata-se ndo da aquisicao da habilidade de ler e escrever, como concebemos
usualmente a alfabetiza¢do, mas sim da apropriacao da escrita e das praticas sociais que estdo a ela
relacionadas.” (2016, p. 11). Assim, o letramento efetivo se manifesta na capacidade do sujeito de

interagir plenamente com o universo social mediado pela linguagem escrita.

1.2 O letramento literario como construc¢ao de sentido e de identidade

Os regimes totalitarios sempre usaram a literatura como forma de controle politico e
1deoldgico, uma vez que a leitura se configura como um poderoso meio de formagdo de imaginarios
sociais, constru¢do identitaria e legitimacdo de narrativas hegemonicas. Entdo, partindo dessa
premissa, os regimes acima citados queimavam ou censuravam livros que desenvolvessem uma
identidade libertadora, que demonstravam a possibilidade de existir outras realidades e outras formas

de pensar, além daquelas que eram vividas pelos cidadaos de regimes politicos autoritarios.

Nesse sentido, a tentativa de cercear ou restringir o acesso as praticas de leitura revela
o reconhecimento, por parte de estruturas de poder, do carater emancipador da literatura. A leitura

amplia o horizonte cognitivo e sociocultural dos individuos, contribuindo para a construcdo de
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subjetividades criticas e para o exercicio da cidadania. Conforme afirma Cosson (2016, p. 16), “[...]
quanto mais eu uso a lingua, maior ¢ o meu corpo de linguagem e, por extensdo, maior ¢ 0 meu
mundo”. A literatura configura-se, assim, como um dos meios mais proficuos de apropriagao e
expansao da linguagem, possibilitando ao leitor transitar entre diferentes perspectivas, discursos e
experiéncias humanas. Sob essa perspectiva, o acesso pleno a literatura favorece tanto o
desenvolvimento da proficiéncia linguistica quanto a consolidacdo de uma identidade critica

mediada pelo didlogo com o outro e pela constante reelaboragdo do proprio lugar no mundo.

Ademais, pensar e respeitar o processo de cada leitor ¢ importante, porque “Ler implica troca
de sentidos nido so entre o escritor € o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estio
localizados, pois os sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visdes do mundo entre os
homens no tempo e no espago” (Cosson, 2016, p. 27). Por conseguinte, a quantidade de experiéncias,
a idade, o nivel de leitura, os contextos politicos e sociais, tudo isso precisa ter um espago no
momento de decidir como e com qual leitura cada pessoa tem condigdes de lidar. Pensar em todas
as etapas ¢ crucial, porque isso determina se a palavra tera seu processo de humanizar respeitado,
assim, de acordo com Cosson: “Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo € que a
literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a fun¢ao essencial de construir e reconstruir a palavra
que nos humaniza” (2016, p. 22). Entdo, para introduzir a literatura, em ambientes escolares, ¢
necessario pensar principalmente na sua funcdo essencial de humanizar, deixando de lado questdes

estritamente académicas e avaliatorias.

Sendo assim, ¢ importante considerar o contexto de cada leitor, pois o nivel de percep¢ao da
realidade em que vive orienta suas escolhas literarias e determina quais obras poderdo acompanha-
lo de modo mais eficaz, ampliando seu repertorio, fortalecendo sua capacidade de reflexdo e
favorecendo a expansdo do pensamento. Dessa forma, a medida que seu mundo se expande, por
meio da literatura, melhor a leitura que ele consegue fazer da sua realidade. Paulo Freire (2000, p.
15) nos da seu testemunho no texto “A importancia do ato de ler”, afirmando que “Na medida,
porém, em que me fui tornando intimo do meu mundo, em que melhor o percebia e o entendia na

“leitura” que dele ia fazendo, os meus temores iam diminuindo”

A valorizagdo do repertorio experiencial e da realidade vivida dos alunos ¢ um pilar
metodologico fundamental na introdugdo a literatura. Essa abordagem ¢ crucial para a curadoria dos

textos iniciais, pois orienta a selecdo de obras que espelhem as vivéncias discentes ou que, a0 menos,
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estabelecam pontes de didlogo com elas. Tal conexao fomenta a capacidade reflexiva do estudante

sobre o mundo em que estd inserido, mesmo que este processo se inicie de forma ndo deliberada.

Além disso, o engajamento com a leitura ¢ visivelmente potencializado quando o aluno
encontra pontos de identificagdo com o texto. Ao reconhecer um cendrio de vida, um personagem
de idade proxima ou uma estrutura familiar similar a sua, o leitor sente-se mais implicado na
narrativa, o que eleva seu interesse em continuar. E por isso que as experiéncias prévias a
escolarizagdo formal e ao dominio dos conceitos gramaticais sdao tao relevantes. Essa premissa
encontra profundo respaldo em Maria Helena Martins (1994, p.17), ao afirmar que “[...] o leitor

preexiste a descoberta do significado das palavras escritas.”

Uma mediagao literaria eficaz garante mais do que uma leitura critica do contexto social; ela
também inaugura um processo de desenvolvimento da subjetividade. O texto literario impulsiona a
percepcao e a consciéncia do "eu", ndo apenas em sua dimensdo publica (o ser inserido na
sociedade), mas principalmente em sua dimensao intima (as caracteristicas de personalidade e
identidade). Dessa forma, a experiéncia literaria e o contato com a escrita somam-se aos fatores
externos que, desde antes da escola, j& vinham auxiliando na construgdo dessa identidade. A
literatura, portanto, cumpre a dupla funcdo de ferramenta para a criticidade e espelho para o
desenvolvimento identitario. Como corrobora Martins (1994, p. 41), a leitura ¢ um ato de descoberta

interna: “E, através dessa leitura, vamo-nos revelando também para nés mesmos.”

1.3 Os niveis de leitura e o desenvolvimento da escrita

Os estudos sobre o processo de leitura identificam diferentes niveis pelos quais os leitores
transitam ao interagir com um texto. O estagio que um individuo alcanca nessas leituras ajuda a
definir o percurso necessario para que ele se torne um leitor letrado, ou seja, alguém capaz de ler,
entender e sintetizar pensamentos criticos sobre o que foi lido. Esse desenvolvimento impacta
diretamente a proficiéncia na fala e na escrita, permitindo ao leitor extrair todos os beneficios que a

préatica da leitura pode proporcionar.
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Nesse contexto, a analise do nivel de leitura do aluno adquire um objetivo pedagogico
fundamental. Ela permite ao professor compreender a situagao atual do estudante e, a partir disso,
mediar leituras adequadas que impulsionem seu desenvolvimento continuo. Martins corrobora essa
perspectiva ao afirmar que “O proposito € compreender a leitura, tentando desmistifica-la, por meio
de uma abordagem despretensiosa, mas que permita avaliar aspectos basicos do processo, dando

margem a se conhecer mais propriamente o ato de ler” (1994, p.36).

A leitura ¢ um processo complexo e dindmico em que os niveis de interpretacdo, embora
didaticamente separados, ativam-se muitas vezes de modo simultineo. A profundidade da
compreensdo evolui com o contato continuo, mas a interagdo se inaugura no nivel sensorial. Este ¢
o0 estagio elementar em que o leitor apreende o texto primeiramente como um objeto fisico: analisa
estimulos visuais como a capa, as cores € a disposi¢cdo grafica, bem como informagdes contextuais
imediatas, como o autor. Trata-se da fundagdo sobre a qual os demais niveis se apoiardo. Nesse
sentido, Martins (1994, p. 40) sublinha a relevancia dessa interagcdo primaria ao afirmar que “A
visdo, o tato, a audicdo, o olfato e o gosto podem ser apontados como os referenciais mais

elementares do ato de ler.”

Contudo, essa apreensdo sensorial ndo ¢ meramente passiva; ela ¢ o ponto de partida para
um didlogo introspectivo. Ao reagir a esses estimulos iniciais, seja por atragdo, repulsa ou
curiosidade, o leitor ja4 mobiliza seu repertério interno e suas vivéncias. E nesse sentido que a autora
expande o conceito, vinculando o sensorial a formacdao da identidade, ao notar que “A leitura
sensorial vai, portanto, dando a conhecer ao leitor o que ele gosta ou ndo” (Martins, 1994, p.42).
Dessa forma, o letramento, desde seu nivel mais elementar, demonstra seu papel fundamental no

processo continuo de formagdo e autoconhecimento do individuo.

Avancando para o nivel emocional, o leitor comega a processar as reacoes afetivas primarias
que o texto provoca. Essas emocdes sdo cruciais, pois definem a natureza do vinculo a ser
estabelecido. Se as impressdes forem positivas, como diversdo, deslumbramento ou identificacao
com a fantasia, o individuo ¢ incentivado a aprofundar a conexdo. Por outro lado, a resposta
emocional pode criar barreiras. E fundamental, no entanto, distinguir o tipo de reagdo “negativa”: o
tédio ou o cansaco tendem a gerar desinteresse e abandono. Contudo, emog¢des como tristeza, tensao

ou o impacto do drama, embora desconfortaveis, frequentemente funcionam como potentes
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elementos de engajamento. A leitura, nesse nivel, age como um gatilho para o repertorio interno,
como descreve Martins (1994, p. 49): “Certas pessoas, situagdes, ambientes, coisas, bem como
conversas casuais, relatos, imagens, temas, cenas, caracteres ficcionais ou nao tém o poder de incitar,

como num toque magico, nossa fantasia, libertar emogdes.”

O terceiro nivel é o racional, que, como o proprio nome sugere, exige uma analise mais
profunda e distanciada do texto. Superada a reagdo emocional, o leitor engaja-se cognitivamente.
Ele passa a transcender a “figura” — a superficie literal ou o enredo principal — para compreender o
“fundo”, identificando as ideias subjacentes, subtextos e temas complexos. E nesse estdgio que a
verdadeira interacdo acontece: o leitor comeca a fazer conexdes ativas. Ele utiliza o texto como
ferramenta para revisitar sua propria historia e, crucialmente, para “desmistificar” ou articular
saberes que j& possuia intuitivamente, mas que nunca haviam sido plenamente racionalizados. O
contexto do leitor, portanto, torna-se tdo importante quanto o do texto. Esse movimento dialético de

ir ao texto e voltar a si mesmo ¢ descrito por Martins no trecho:

Ao mesmo tempo que o leitor sai de si, em busca da realidade do texto lido, sua
percepcao implica uma volta a sua experiéncia pessoal e uma visdo da propria
historia do texto, estabelecendo-se, entdo, um dialogo entre este ¢ o leitor com o
contexto no qual a leitura se realiza. (Martins, 1994, p. 66).

A escolha de Martins como referencial principal para articular os niveis de leitura (sensorial,
emocional e racional) ¢ uma decisdo metodoldgica central para este trabalho. A abordagem da autora
alinha-se diretamente ao objetivo de discutir o letramento focado no desenvolvimento do individuo,
em detrimento de andlises puramente elitistas ou intelectualizadas. Por essa razdo, embora se
reconheca a existéncia de outras classificagdes, da-se énfase a estes trés niveis. Martins os considera
fundamentais por facilitarem o contato genuino com o texto, sem impor barreiras. O foco de sua
teoria ndo ¢ a busca por uma interpretagdo “correta” ou universal, mas sim o estimulo a interpretacao

auténtica do leitor.

A autora ¢ enfatica ao criticar modelos que esterilizam esse processo, transformando a leitura
em um exercicio de decifracdo técnica, em vez de um ato de formagdo. Nas palavras da propria

Martins (1994, p. 64): “Ao se aplicar um esquema de leitura ao texto, adotando um comportamento
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estereotipado em relagdo a ele, pde-se também de lado uma maneira de ler, de dar sentido, nossa,

auténtica, em fun¢do de uma leitura supostamente correta porque sob o beneplacito de intelectuais.”

Fica claro, portanto, que os niveis de leitura ndo sao etapas estanques, mas dimensodes que
frequentemente se sobrepdem. A jornada do leitor pelo sensorial, emocional e racional demonstra
que o ato de ler é uma experiéncia humana integral. E exatamente neste ponto que a discussio retorna
ao tema central deste capitulo: o letramento. Este se revela, assim, ndo como a mera capacidade de
decodificar palavras, mas como o processo continuo em que o individuo utiliza essas diferentes

camadas da leitura para interpretar o mundo e, fundamentalmente, formar a si mesmo.
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CAPITULO 11

2 LETRAMENTO LITERARIO E DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A leitura literaria, quando mediada de forma significativa, atua como um poderoso motor
para o desenvolvimento do uso pleno da lingua, impactando diretamente as competéncias orais e
escritas. Esse dominio linguistico, por sua vez, ¢ fundamental para o amadurecimento das estruturas
cognitivas e da capacidade critica. O sucesso desse processo depende de uma abordagem que
considere a complexidade do leitor, articulando suas experiéncias sociais e vivéncias com sua etapa
de desenvolvimento e maturidade bioldgica, fatores essenciais para a selecdo de textos que de fato

promovam O avango esperado.

O desenvolvimento da linguagem, impulsionado pelo letramento literario, transcende o
ambiente escolar e equipa o individuo para desafios sociais e pessoais. A expansdo da capacidade
critica e cognitiva fomenta o desenvolvimento de competéncias psicossociais fundamentais, como a
empatia e a construgdo de atitudes independentes. Dessa forma, a literatura contribui para a formagao
da autonomia, auxiliando o sujeito a se posicionar de forma mais consciente e reflexiva em seu

cotidiano.

2.1 Contribuicoes da literatura para o desenvolvimento da linguagem

O desenvolvimento da linguagem configura-se como uma das contribui¢cdes mais imediatas
e perceptiveis do processo de letramento literario. A exposi¢do a uma rica e variada gama lexical,
inerente aos textos literarios, € o principal vetor dessa transformacgao. Tal fendmeno € especialmente
evidente na infancia, periodo em que a curiosidade agucada das criangas potencializa a apreensdo
de novos vocabulos, muitas vezes por meio do questionamento direto sobre palavras desconhecidas,
encontradas durante a leitura. Esse enriquecimento vocabular ¢ um passo fundamental para um
dominio mais sofisticado da lingua, tanto na modalidade oral quanto na escrita. Corroborando essa

perspectiva, Cosson (2016, p. 12) afirma que “[...] o processo de letramento que se faz via textos
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literarios compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também,

e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.”

Além disso, o desenvolvimento linguistico, fomentado pelo letramento literario, opera em
um ciclo virtuoso de expansao. A proficiéncia adquirida no contato com a complexidade do texto
literario capacita o individuo para acessar e compreender uma gama muito mais ampla de discursos,
incluindo textos ndo-literarios e de maior dificuldade técnica ou conceitual. Essa competéncia se
transfere igualmente para a comunicagao oral, refinando a capacidade do sujeito de adequar os niveis
de formalidade e o registro da lingua de acordo com o contexto de uso. A relevancia desse processo
¢ central, visto que a participagdo ativa no mundo social ¢, fundamentalmente, mediada pela
linguagem. Cosson enfatiza essa mutua constitui¢ao ao afirmar:

Todos nods exercitamos a linguagem de muitos e variados modos em toda a nossa
vida, de tal modo que o nosso mundo ¢ aquilo que ela nos permite dizer, isto ¢, a

matéria constitutiva do mundo €, antes de mais nada, a linguagem que o expressa
(Cosson, 2016, p.15).

Portanto, o letramento literario, ao expandir o dominio da linguagem, aprimora diretamente
a capacidade do sujeito de interpretar o mundo, descrevé-lo com maior complexidade e, por

conseguinte, participar dele de forma mais ativa e consciente.

O contato com a literatura aprofunda, também, a compreensdo das estruturas sintaticas, a
medida que o leitor internaliza, de forma prética, a organizacdo complexa das oracdes. Esse
entendimento pratico estabelece um proficuo didlogo interdisciplinar, auxiliando diretamente no
aprendizado da gramaética escolar, pois o aluno passa a reconhecer o uso efetivo das estruturas que
estuda formalmente. Essa competéncia reflete-se, ainda, em um aprimoramento da producao escrita,
que passa a exibir ndo apenas um vocabuldrio mais amplo, mas também construgdes frasais mais
complexas e coesas. Assim, a literatura desempenha um papel formativo essencial, pois possibilita
ao discente transitar por diferentes formas de dizer e, portanto, por diferentes formas de compreender
e significar o mundo. Nesse sentido, Cosson destaca o papel insubstituivel da literatura:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os

instrumentos necessarios para conhecer ¢ articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem (Cosson, 2016, p.30).
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Fica evidente, portanto, que, embora o sistema de educagdo basica por vezes se concentre
em questoes prioritariamente avaliatdrias, um processo de letramento literario bem conduzido possui
um potencial formativo que transcende a avaliacao, contribuindo de modo muito mais amplo para o

desenvolvimento da crianga e do adolescente.

Dessa forma, a leitura literaria expde o aluno a niveis de linguagem mais complexos que
exigem maior esfor¢o cognitivo, familiarizando-o com recursos estilisticos como as figuras de
linguagem, a exemplo da metafora e da ironia. Esse contato aprofundado permite alcancar uma
compreensdo superior das nuances da lingua, podendo despertar habilidades de escrita que
permaneceriam latentes se o ensino fosse restrito apenas a modelos académicos e argumentativos.
Tal abordagem utilitarista acaba por cercear o pensamento criativo, inibindo a descoberta de novos
talentos e negligenciando a valorizagdo integral do sujeito. Por outro lado, se mediada de forma
significativa, a leitura confere aos estudantes a competéncia para intervir na realidade, perspectiva
validada por Martins (1994, p. 17) ao afirmar que se trata da sensagdo “...de o mundo estar ao nosso
alcance; nao s6 podemos compreendé-lo, conviver com ele, mas até modifica-lo a medida que

incorporamos experiéncias de leitura.”

Outrossim, a arquitetura das obras literdrias oferece ao estudante modelos de ordenagdo da
experiéncia por meio da estrutura narrativa. A internalizagdo da cadeia de causa e efeito (inicio,
meio e fim) atua como um organizador cognitivo, essencial ndo apenas para a escrita formal, mas
para a estruturacao da subjetividade. Ao dominar essa logica, o aluno desenvolve ferramentas para
verbalizar suas vivéncias pessoais com mais coesdo, facilitando a compreensdo mutua e o
autoconhecimento. A literatura, portanto, instrumentaliza o sujeito para interpretar sua propria
realidade, perspectiva que se alinha ao pensamento de Martins (1994, p. 34): “[...] aprender a ler
significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nos proprios, o que, mal ou bem,

fazemos mesmo sem ser ensinados”.

Por fim, observa-se que o letramento literario atua como um catalisador multifacetado no
desenvolvimento da linguagem, transcendendo a simples aquisi¢do de vocabulario ou a corre¢do
gramatical. Ao integrar o dominio sintatico, a compreensao da linguagem figurada e a competéncia
narrativa, a literatura oferece ao estudante as ferramentas necessarias para a organizacdo do

pensamento e para a atribui¢do de sentidos a experiéncia humana. Dessa forma, o aprimoramento
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linguistico promovido pelo texto literario ndo se encerra em si mesmo; ele se consolida como um
alicerce para a constru¢do do sujeito critico, que de alguma forma se emancipa de padrdes sociais
impostos, portanto, da alienagdo. E sobre essa base de competéncia discursiva e interpretativa que
se torna possivel a construcdo de uma identidade autonoma e a atuagdo critica na sociedade,

reafirmando o papel insubstituivel da literatura na formagao integral do individuo.

2.2 Competéncias psicossociais e a formacao do sujeito critico

A literatura constitui uma ferramenta essencial no desenvolvimento emocional e psicossocial
do estudante. Ao apresentar narrativas que despertam identificagdo, o texto literario permite ao aluno
aprofundar-se em novas realidades, o que favorece o amadurecimento da empatia. Esse processo
possibilita que o sujeito saia de sua propria perspectiva para validar a experiéncia do outro,
fomentando o pensamento critico e a alteridade. Ademais, o contato com conflitos ficcionais e suas
resolucodes auxilia na desmistificagdo de vivéncias pessoais € na desconstrugdo de preconceitos,
atuando, por exemplo, no combate ao bullying escolar. Ao perceber os lacos estreitos entre o texto
e sua propria historia, o aluno sente-se mais estimulado a ler. Nesse sentido, Cosson reforca a
importancia dessa conexao:

As mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem lagos
estreitos com o texto que se vai ler a seguir. A constru¢ao de uma situagdo em que

os alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema ¢
uma das maneiras usuais de construcao da motivagdo (Cosson, 2016, p. 55).

O acesso a literatura impulsiona o desenvolvimento em diversas esferas da vida, mas seu
aspecto mais transformador reside na humanizagdo. Esse processo permite que o sujeito compreenda
seu lugar no mundo, reconhecendo-se como um individuo capaz de influenciar o meio em que vive
e de compreender a si mesmo. Tal potencial € particularmente valioso para criangas e adolescentes,
seres em desenvolvimento que, muitas vezes, enfrentam confusdes diante da dindmica da vida e da
descoberta de sentimentos que ainda nao sabem nomear. A literatura auxilia na elaboragdo desses
conflitos emocionais, oferecendo caminhos e contrapontos. Esse suporte torna-se ainda mais urgente

na contemporaneidade, uma época marcada pelo excesso de inovagdes e informagdes, na qual o
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contato com o novo ocorre cada vez mais cedo. Nesse contexto, Antonio Candido (2017, p. 177)
reforca o papel vital da literatura, afirmando que: “Deste modo, ela ¢ fator indispensavel de
humanizagao e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em

grande parte no subconsciente € no inconsciente.”

Por meio da literatura, o individuo constr6i uma visdo de mundo mais complexa, superando
visoes simplistas e maniqueistas de bem e mal. A leitura revela que os acontecimentos possuem
contextos profundos, permitindo ao leitor confrontar essas dualidades de maneira saudavel. No
ambiente seguro da fic¢do, € possivel julgar as escolhas de um vildo ou compreender a falibilidade
dos herdis, percebendo que erros e acertos sdo parte da condi¢do humana. Esse exercicio interfere
diretamente na formagao de um sujeito critico e sensivel, capaz de analisar suas proprias atitudes
através do espelho da ficcdo. Tal processo ocorre porque a obra literaria nao oferece respostas
prontas, mas sim provocagdes. Como aponta Candido (2017, p. 177): “A literatura confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os

problemas.”

Compreende-se, assim, que as competéncias psicossociais desenvolvidas pela leitura
transcendem o ambito escolar e se refletem diretamente na vida em sociedade. O sujeito critico,
nascido do contato com a diversidade literaria, ndo apenas consome informagdes, mas as interpreta
sob a dtica da empatia. A literatura, ao validar sentimentos e expor contradi¢des, instrumentaliza o
individuo para que ele nao seja passivo diante das injusticas ou das complexidades do mundo
contemporaneo e Martins (1994, p.30) elucida isso, ao dizer que “o ato de ler se refere tanto a algo
escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histdrico e estabelecendo uma relacdo igualmente historica entre o leitor e o que €
lido”. Dessa forma, o ensino da literatura afirma-se ndo como um mero conteudo curricular, mas
como uma estratégia indispensavel para a construcdo de uma cidadania ativa e emocionalmente

saudavel.
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2.3 A literatura associada ao desenvolvimento biologico

O ser humano aprende a utilizar a lingua primeiramente pela via oral, em etapas que
acompanham o desenvolvimento das estruturas cerebrais e fonoarticulatorias. Com o estimulo
correto, a fala se estabelece, predominando no hemisfério esquerdo do cérebro. Contudo, essa
especializacdao neural implica que o tempo para aprender linguas de forma natural e fluida, como
linguas maternas, concentra-se entre o nascimento e a puberdade. Apos essa fase, o processo torna-
se mais lento. Nesse contexto, Slobin (1980, p.174) sustenta tal afirmagdo ao pontuar que “A
recuperagdo da linguagem apo6s uma lesdo do hemisfério esquerdo ¢ bem mais fraca se esta ocorre

depois da puberdade.”

Embora a literatura seja frequentemente associada a contextos sociais € ao desenvolvimento
do pensamento critico, a mediagdo entre livro e aluno exige também um olhar para a idade bioldgica
e o nivel de maturidade leitora. Cabe ao professor identificar se ha uma defasagem entre a idade
cronoldgica e a competéncia de leitura, pois esse diagndstico define a complexidade das obras a
serem introduzidas: um processo que pode exigir uma progressao mais lenta ou permitir leituras
condizentes com a faixa etaria. Além disso, a pratica leitora atua diretamente na neuroplasticidade,
expandindo as conexdes cerebrais. Por isso, o processo deve ser continuo, permitindo que o cérebro
acesse novos estagios cognitivos. Como observa Cosson (2016, p.28): “E por essa razdo que lemos
o mesmo livro de maneira diferente em diferentes etapas de nossas vidas.” Tal fendmeno reflete
justamente o amadurecimento emocional e bioldgico do individuo, somado ao desenvolvimento

constante de sua maturidade como leitor.

Além do desenvolvimento cognitivo, a leitura na fase infantojuvenil reflete-se diretamente
na qualidade da fala e na apropriacdo da lingua materna. O dominio desse cddigo permite ao
individuo ndo apenas compreender o mundo, mas comunicar-se com ele de forma assertiva. O
aprimoramento dessa habilidade ¢ vital para o convivio social, uma vez que a capacidade de
verbalizar pensamentos e emogdes complexas evita que a frustracdo se manifeste de forma fisica ou
violenta. De acordo com essa perspectiva, Martins afirma que “[...] esse jogo com 0 universo
escondido num livro vai estimulando na crianca a descoberta e aprimoramento da linguagem,

desenvolvendo sua capacidade de comunica¢ao com o mundo” (Martins, 1994, p. 43).
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Em suma, buscou-se compreender a multidimensionalidade do desenvolvimento humano
influenciado pela leitura e a imprescindibilidade da literatura nesse processo. Fica evidente que, para
uma mediacao eficaz, o docente deve considerar a complexidade de fatores bioldgicos e sociais
envolvidos na formagao do leitor. Afinal, a pratica pedagdgica nao pode ser isolada da compreensao
de mundo do aluno. Como sintetiza Martins, “[...] ampliar a nog¢do de leitura pressupde
transformagodes na visdo de mundo em geral e na de cultura em particular” (Martins, 1994, p. 29),

exigindo, portanto, uma postura atenta e transformadora por parte do mediador.
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CAPITULO 111

3 ANALISE DAS OBRAS A4 CASA DA MADRINHA, DE LIGYA BOJUNGA NUNES E
MENINA BONITA DO LACO DE FITA, DE ANA MARIA MACHADO

Para o capitulo de analise, selecionamos as obras Menina bonita do lago de fita, de Ana
Maria Machado, ¢ 4 casa da madrinha, de Ligya Bojunga, que sdo autoras consagradas na literatura
infantojuvenil, apresentando uma narrativa fluida e acessivel para criancas e adolescentes. Ademais,
os livros abordam temas atemporais que estimulam o pensamento critico, inserindo elementos da
cultura nacional e problematicas do cotidiano brasileiro de forma ludica, o que favorece a
compreensdo sem causar estranhamento. Essa abordagem ¢é construida por meio de protagonistas
que geram identificagdo imediata com o publico-alvo devido a proximidade etaria. Tal conexao
potencializa a empatia pelas situagdes vivenciadas na trama, permitindo que os alunos se

reconhegam nas narrativas e reflitam sobre suas proprias realidades.

As obras selecionadas servem como referencial para uma escolha bibliografica assertiva,
destinada ao publico estudantil. Tal selecdo fundamenta-se na intersec¢do entre os aspectos
intrinsecos a obra, por exemplo, suas tramas e estilos de escrita, bem como o contexto de recepcao
dos alunos. Paralelamente, o texto propde metodologias pedagogicas voltadas a despertar o interesse
discente, assegurando que as propostas de leitura ressoem significativamente com a realidade e as

competéncias da turma.

3.1 Critérios de selecdo e adaptacao das obras ao contexto

A selecao das duas obras de literatura infantojuvenil justifica-se por ilustrarem distintos
niveis de competéncia leitora, abordando temas contemporaneos e oferecendo potencialidades
interdisciplinares essenciais para o engajamento do publico-alvo. Nesse contexto, Menina Bonita do

Lacgo de Fita, de Ana Maria Machado, apresenta-se como uma leitura ideal para o ciclo de
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alfabetizagdo e para os anos iniciais de formagdo. A obra ¢ igualmente pertinente para turmas com
maior faixa etaria, porém com pouca experiéncia leitora, devido a sua acessibilidade textual. Sua
diagramacao, caracterizada por fontes ampliadas e riqueza de ilustragdes, reduz o esforgo visual do
leitor iniciante e estimula o imaginario, tornando o processo de decodificacao e compreensao menos

exaustivo e mais prazeroso.

Outrossim, o livro trata de assuntos pertinentes com simplicidade, utilizando o imaginario
para dialogar efetivamente com a crianga. A narrativa possui o potencial de ressignificar conceitos
enraizados, promovendo a representatividade em um contexto social que, tardiamente, busca reparar
a invisibilidade da populagdo negra. A obra destaca a beleza negra ndo apenas como existente, mas
como protagonista, auxiliando na construcdo positiva da autoimagem de meninas que,
frequentemente, carecem de referéncias estéticas semelhantes as suas e isso dialoga diretamente com
0 processo humanizador da literatura, defendido por Candido. Tal valoriza¢dao ¢ perceptivel no
seguinte trecho: “Era uma vez uma menina linda, linda. Os olhos dela pareciam duas azeitonas
pretas, daquelas bem brilhantes. Os cabelos eram enroladinhos e bem negros, feito fiapos da noite.
A pele era escura e lustrosa, que nem o pelo da pantera negra quando pula na chuva” (Machado,

1996, p.3).

J4

Outro aspecto relevante da obra ¢ a introducdo de nogdes basicas de genética e
hereditariedade de forma acessivel ao publico infantil. Considerando que a infancia ¢ uma fase
marcada pela curiosidade e por constantes descobertas, sendo frequentes os questionamentos sobre
a origem fisica e a semelhanga com os genitores. O livro elucida essas questdes com naturalidade,
explicando que as caracteristicas fisicas sdo herdadas dos familiares. Tal ensinamento € sintetizado
no trecho: “porque a gente se parece sempre ¢ com 0s pais, 0s tios, 0s avos e até com os parentes
tortos. E se ele queria ter uma filha pretinha e linda que nem a menina, tinha era que procurar uma

coelha preta para casar” (Machado, 1996, p.15).

A obra 4 Casa da Madrinha, de Lygia Bojunga, distingue-se por apresentar uma narrativa
de maior densidade, composta por periodos mais longos e elaborados. Tais caracteristicas sugerem
sua adequacdo a leitores com um grau de maturidade e competéncia leitora mais desenvolvidos.
Entretanto, a autora mantém uma linguagem acessivel e dialoga com o publico por meio de

ilustragdes, tornando a leitura pertinente a diversas faixas etarias. O livro aborda problematicas
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sociais brasileiras complexas de maneira sutil, mas contundente, instigando a reflexdo critica do

leitor sem perder a leveza narrativa necessaria a literatura infantojuvenil.

Dentre as questdes sociais abordadas, destaca-se a evasdo escolar motivada pela
vulnerabilidade socioecondmica, retratando a dura realidade de criangas que abandonam os estudos
para contribuir com a renda familiar através do trabalho infantil. Essa temdtica impacta diretamente
o aluno-leitor, uma vez que o protagonista, Alexandre, ¢ uma crianga em desenvolvimento que
vislumbra na educagdo sua Unica perspectiva de ascensdo, mas ¢ compelido a deixa-la. A
identificacdo com um personagem de faixa etaria similar favorece o desenvolvimento da empatia e
da alteridade. Tal processo dialoga com a perspectiva de Cosson, para quem os lagos estreitos
formados com o texto sdo fundamentais, pois permitem ao aluno construir interpretagdes
significativas e compreender a educacdo como um direito que, infelizmente, ainda € negado a muitos
que precisam priorizar a sobrevivéncia. A gravidade dessa rentincia ¢ ilustrada no seguinte trecho:
“Alexandre saiu da escola. Foi vender sorvete em vez de amendoim. Era mais pesado de carregar,

mas pagava mais. De noite ficava pensando nos colegas, na Professora” (Bojunga, 1978, p.69).

Ademais, ¢ imprescindivel considerar que a obra foi publicada em 1978, durante o regime
militar (1964-1985), contexto que levou a autora a tecer criticas ao sistema de forma velada e
alegorica. Sob uma perspectiva pedagdgica, o livro atua em diferentes camadas de profundidade:
para as criangas, apresenta-se como um incentivo a formag¢ao de opinido propria e a liberdade de
pensamento; ja para os leitores adolescentes, em fase de contextualizacdo historica, a leitura se torna
um rico instrumento de compreensdo do periodo. O texto funciona como um testemunho literario
das estratégias narrativas necessarias para driblar a censura, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento da criticidade e da consciéncia politica. A critica ao modelo educacional tecnicista
e limitador da época ¢ explicitada na seguinte passagem: “E entdo levaram o Pavao pra uma escola
que tinha 14 perto e que era uma escola feita de propdsito pra atrasar o pensamento dos alunos”
(Bojunga, 1978, p. 36). Essa passagem ilustra, na pratica, a teoria de Martins e Freire sobre a leitura
como um ato politico de reescrita do mundo. Ao criticar o “atraso do pensamento”, a narrativa
convida o estudante a transpor o texto literario e ler o seu proprio contexto, confirmando que o

dominio da linguagem é, antes de tudo, uma ferramenta de emancipag¢do social. Outro exemplo na
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obra que instiga a reflexdo do aluno, ao estabelecer uma espécie de interlocucdo direta com o leitor,
¢ o seguinte trecho:
Afinal de contas, a torneirinha do filtro continuava toda aberta e o pensamento
dele estava correndo normal. Se o pensamento estava normal, como ¢ que ele ia

deixar os outros se aproveitarem dele e quererem fazer ele de bobo? (Bojunga,
1978, p. 100)

A obra também elucida a distingdo social vigente no contexto da narrativa € como essa
estratificacdo ¢ percebida pelas personagens. A autora aborda a tematica de duas formas distintas:
ora utiliza um discurso direto, como na passagem: “E contava que ia estudar muitos anos, que nem
o pessoal 14 debaixo” (Bojunga, 1978, p.60), na qual a personagem evidencia a consciéncia das
diferencas entre o seu meio ¢ o das pessoas que nao residem na comunidade; ora descreve a questao
metaforicamente, associando-a a ragas de gatos. Um exemplo disso ocorre no trecho: “vira-latice
pegava: era s bater muito papo com um vira-lata pra gente ir se vira-latando também” (Bojunga,
1978, p. 114), referente a personagem Gata da Capa. Tais estratégias contribuem ndo apenas para a
construgdo da criticidade do leitor, mas também para o desenvolvimento de sua proficiéncia
linguistica, capacitando-o a identificar as camadas mais profundas do texto e o uso de figuras de

linguagem, indo além da compreensao superficial.

Portanto, as obras selecionadas devem ser compreendidas ndo como regras imutaveis, mas
como exemplos privilegiados de como a literatura pode favorecer o letramento literario. E
fundamental que os livros adotados pelo professor estimulem a imaginagdo e a criticidade,
independentemente de seguirem estritamente a norma padrdo. Ocorréncias como o uso de “pra” no
texto de Bojunga, por exemplo, sdo valiosas justamente por permitirem o ensino de questdes
estilisticas e gramaticais de forma contextualizada. Ao oferecer textos com essa riqueza, o docente
garante ao discente as ferramentas necessarias para, nas palavras de Cosson (2016, p. 30), “articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem”, transformando a experiéncia de leitura em um ato de

compreensdo da realidade.
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3.2 A leitura literaria como construcio de novas perspectivas de realidade

Para além da construcao da criticidade, a leitura literaria exerce um impacto significativo
no desenvolvimento de competéncias socioemocionais complexas, como a empatia. As obras
selecionadas exemplificam com éxito esse processo, uma vez que a conexao estabelecida com as
personagens aproxima o leitor da narrativa, permitindo-lhe vivenciar experiéncias distintas de sua
propria realidade. Nesse contexto, nota-se que a obra de Bojunga fomenta a empatia ao promover a
conscientizacao sobre contextos sociais adversos (alteridade). Ja a obra de Machado opera por outra
via: busca a identificacdo do leitor por meio da representatividade, validando sua identidade e

vivéncias.

A experiéncia de leitura ¢ igualmente fundamental por demonstrar a viabilidade da
resolugdo de conflitos: ao perceber que a personagem encontra saidas para seus dilemas, o leitor
projeta em si essa mesma capacidade. Esse processo ¢ essencial para a regulacdo emocional, pois,
além de oferecer novas perspectivas, auxilia o sujeito a nomear e compreender sentimentos
complexos, até entdo indiscerniveis. Tal fendmeno ocorre gragas a imaginacdo literaria, que
transcende o mero entretenimento; ela atua como um mecanismo de expansdo dos horizontes
cognitivos. Na obra de Bojunga, por exemplo, apesar da dura realidade retratada, o protagonista
Alexandre utiliza a imaginagao ndo como fuga, mas como instrumento de resiliéncia para enfrentar
a escassez. A obra exemplifica essa dinamica: em meio a precariedade material, o protagonista
Alexandre ndo sucumbe; ele recorre a imaginacao para suprir, simbolicamente, suas caréncias e
manter seus sonhos vivos. Essa estratégia de sobrevivéncia psiquica fica evidente na passagem:
“Bom, acontece que o armario branco nunca ta a fim de ver gente com buraco na barriga; entdo, ¢

sO a gente abrir ele, que sai pao, sai bolo, sai biscoito [...]” (Bojunga, 1978, p. 78).

A curiosidade ¢ um impulso fundamental, inato nos primeiros anos de vida, mas que
necessita de estimulo constante para que o individuo preserve seu olhar questionador e investigativo.
Nesse sentido, a literatura desempenha um papel crucial, pois incita esse comportamento de forma
organica por meio dos conflitos vividos pelas personagens, o que instiga o leitor a buscar o desfecho
da narrativa e a resolugdo dos problemas apresentados. Esse engajamento ocorre em obras de

diferentes niveis de complexidade, como demonstrado nos textos analisados. Na obra de Machado,
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o leitor ¢ movido pelo desejo de descobrir o segredo da menina e o €xito do coelho em realizar seu
desejo. Ja na obra de Bojunga, a curiosidade assume outra dimensdo: o leitor ¢ condicionado a
questionar a veracidade da “Casa da Madrinha”, mantendo-se em suspense sobre se aquele universo

¢ real ou apenas uma construgdo do imaginario de Alexandre para lidar com suas adversidades.

O exposto demonstra a relevancia da leitura literaria, uma vez que ela amplia as
perspectivas de realidade, auxiliando diretamente no amadurecimento emocional do leitor. Portanto,
o letramento literario ndo se restringe a questdes estritamente académicas ou linguisticas; trata-se
também de uma formagdo psicossocial. Embora essa dimensdo seja, por vezes, subestimada pela
escola, pela familia ou até por docentes, ela constitui parte fundamental do processo de letramento,

possuindo o mesmo peso das competéncias estruturais e gramaticais.

3.3 Uma proposta de letramento literario

A introducdo da leitura em sala de aula apresenta-se como um desafio ao docente,
comparavel a inser¢do de outros conteudos disciplinares. Tal dificuldade decorre, muitas vezes, da
auséncia do habito de ler por parte dos alunos e da falta de compreensao sobre a relevancia da leitura
para além das exigéncias académicas, o que resulta em baixo engajamento. Diante disso, a estratégia
mais eficaz para superar tais entraves ¢ associar o ensino as metodologias ativas, demonstrando aos
discentes como a leitura ¢ uma necessidade social que permeia diversos ambitos da vida
extraescolar. Nesse contexto, para que o aluno perceba sentido na obra, o processo pedagogico deve
respeitar sua bagagem prévia e avancar gradativamente. Essa abordagem dialoga com o pensamento
de Cosson, ao afirmar que:

Para tanto, é necessario que o ensino da Literatura efetive um movimento
continuo de leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o

complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar
o repertorio cultural do aluno (Cosson, 2016, p. 47)

Dessa forma, evita-se a imposi¢do mecénica da leitura em favor de um didlogo inicial

estimulante. Trata-se da etapa de Motivagdo, o primeiro passo da sequéncia basica proposta por

Cosson. Nela, o docente deve levantar uma questao relacionada ao cotidiano dos estudantes que
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dialogue diretamente com o tema central da obra— uma conexao que, muitas vezes, so serd revelada
ao final da atividade. Essa estratégia ¢ essencial, pois, segundo o autor: “Criangas, adolescentes e
adultos embarcam com mais entusiasmo nas propostas de motivagao e, consequentemente, na leitura
quando ha uma moldura, uma situacao que lhes permite interagir de modo criativo com as palavras”

(Cosson, 2016, p. 53).

A etapa subsequente da sequéncia basica, denominada por Cosson como Introducao, consiste
na apresentacdo formal do autor e da obra, visando agugar o interesse dos discentes pelo livro. Nesse
momento, o docente deve ir além dos dados bibliograficos e instigar a curiosidade: pode-se
introduzir o climax ou o conflito central da narrativa, deixando lacunas que so serdo preenchidas
pela leitura integral. A estratégia pedagdgica varia conforme a extensdo do texto: para obras mais
densas, como 4 Casa da Madrinha, o suspense atua como motivagao para a leitura autbnoma; ja em
narrativas breves, como Menina Bonita do Lago de Fita, é possivel propor a leitura compartilhada

imediata, aferindo o engajamento da turma em tempo real.

Dando continuidade a sequéncia, chega-se a etapa da Leitura. Neste momento, ¢ fundamental
que o docente incentive a participagdo ativa dos estudantes, afastando-se de uma abordagem
puramente expositiva ou mecanica. O processo deve assemelhar-se a um espaco de troca dialogica
—ouuma comunidade de leitores — na qual o professor sonda as impressdes da turma e realiza pausas
estratégicas. Tal mediacdo € justificada pela necessidade de manter o foco pedagogico, uma vez que,
segundo Cosson (2016, p. 62), “A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma

direcdo, um objetivo a cumprir, € esse objetivo nao deve ser perdido de vista”.

A sequéncia encerra-se com a Interpretacdo, fase que o autor segmenta em duas instancias:
a interior e a exterior. A primeira define-se pelo processo intimo de leitura e decodificacdo das
palavras; a segunda, por sua vez, projeta essa experiéncia para fora, sendo influenciada tanto pela
subjetividade do aluno quanto pelo contexto social. E crucial compreender que interpretar nio é um
evento isolado. Sobre isso, Cosson alerta: “Longe disso, trata-se de um processo afetado pelo que se
fez antes e se faz durante a leitura” (Cosson, 2016, p.65). Essa perspectiva pedagdgica valida a
participacao discente como significativa, instituindo um espago de troca livre de julgamentos. Tal
acolhimento, mediado de forma respeitosa pelo professor, ¢ determinante para evitar o abandono da

leitura e fomentar a formagao de leitores autonomos.
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E comum pensar a avaliagdo apenas como o fim do processo pedagogico, porém o método
proposto por Cosson ocorre ao longo de toda a sequéncia basica, e ndo apenas em seu encerramento.
Isso se justifica porque o foco ndo deve ser a nota, mas o processo de constru¢do do conhecimento.
Sobre essa dinamica, o autor afirma: “a leitura do aluno deve ser discutida, questionada e analisada,
devendo apresentar coeréncia com o texto e a experiéncia de leitura” (Cosson, 2016, p. 113). Assim,
a avaliag@o permeia todas as etapas citadas. Quanto ao registro escrito, embora seja uma exigéncia
escolar comum, o professor nao deve focar demasiadamente na gramatica ou em géneros fixos. O
ideal € que a escrita seja livre, servindo como reflexo da interpretacao que o aluno construiu durante

a sequéncia.

Portanto, a sistematizagdo do ensino da leitura por meio dessa sequéncia confirma a
necessidade de associar a literatura as metodologias ativas. Ao deslocar o foco da memorizagdo de
conteudo para a experiéncia estética e reflexiva, o professor constrdi o ambiente propicio para o
aprendizado. Conclui-se, assim, que o letramento literario efetivo depende dessa mediagao
intencional, que acolhe a subjetividade do aluno e a conecta ao texto, formando leitores capazes de

interagir com a obra e com o mundo ao seu redor.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso trilhado ao longo desta pesquisa permitiu constatar que o letramento literario ¢
uma ferramenta indispensavel e insubstituivel na formagao integral de criangas e adolescentes. Ficou
evidente que restringir o ensino da lingua apenas a alfabetizagao, aqui entendida estritamente como
a decodificagdo de signos e o dominio de normas gramaticais, ¢ insuficiente para atender as
demandas de uma sociedade complexa. O letramento, em sua vertente literaria, mostrou-se o
caminho necessario para que o estudante transcenda a leitura das palavras e alcance a compreensao
do mundo e de si mesmo. Nesse sentido, a literatura ndo figura apenas como disciplina escolar, mas
como principal componente humanizador, onde sdo desenvolvidas competéncias psicossociais
fundamentais, tais como a empatia, a alteridade e a criticidade, habilidades vitais para a convivéncia

em sociedade.

A investigacdo confirmou que o desenvolvimento da linguagem ocorre de maneira mais
fluida e potente quando respeita as etapas de matura¢do bioldgica e cognitiva do individuo. A
literatura atua, portanto, como um estimulador neural e emocional, expandindo o vocabulario e a
capacidade de estruturacao do pensamento complexo. Contudo, para que esse processo seja efetivo,
a pesquisa demonstrou a necessidade crucial da adequagdo das obras. A andlise comparativa entre
Menina Bonita do Lago de Fita e A Casa da Madrinha evidenciou que diferentes faixas etarias e
niveis de proficiéncia exigem abordagens narrativas distintas. Enquanto a primeira obra permitiu
observar o fortalecimento da identidade e a introdugdo a representatividade de forma ludica, a
segunda revelou como a literatura pode ser um espaco seguro para discutir desigualdades sociais,
angustias e resiliéncia com leitores mais experientes, preparando-os para lidar com as abstragoes e

conflitos da vida adulta.

Entretanto, para além das varidveis etarias e dos niveis de proficiéncia linguistica, ¢
imprescindivel considerar a realidade sociocultural dos estudantes. Nesse contexto, o docente ndo
deve atuar como mero transmissor de contetido; ¢ necessario que ele compreenda o perfil de suas
turmas e os interesses que as permeiam. Embora ndo se exija um conhecimento minucioso de cada
individuo, torna-se fundamental que o educador esteja a par das referéncias culturais daquela faixa

etaria e do grupo especifico. Tal dedicagdo € primordial, pois evidencia o genuino compromisso do
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professor com a efetividade do ensino. Ao perceberem esse esforco de adaptagdo e acolhimento,
estabelece-se uma comunicagdo mais estavel, fluida e respeitosa, o que contribui diretamente para

um processo de aprendizagem mais proficuo e significativo.

Ademais, € preciso reconhecer os desafios impostos pela contemporaneidade. Em uma era
marcada pela fragmentacdo da atencdo e pelo imediatismo das telas digitais, o letramento literario
surge como um ato de resisténcia e reconexdo. A leitura profunda exige tempo, siléncio e
introspec¢ao, qualidades cada vez mais raras. Portanto, o trabalho com o texto literario na escola
ganha uma nova dimensdo: a de ensinar o aluno a pausar ¢ a mergulhar em narrativas longas,
combatendo a superficialidade na interpretagdo de textos e fatos. A pesquisa apontou que, quando
bem mediada, a literatura captura a atengao do aluno nao pela rapidez, mas pelo envolvimento

emocional e pela identificacdo com as personagens.

Conclui-se, assim, que o sucesso desse processo depende diretamente da mediacdo docente
qualificada. Mais do que indicar livros, o professor atua como um construtor de pontes entre a
realidade do aluno e o universo ficcional. As metodologias ativas e a escuta atenta dos interesses
discentes mostraram-se estratégias essenciais para superar a resisténcia a leitura e transformar a sala
de aula em um ambiente dialogico. Fica claro que a formagao do leitor ndo ocorre por imposicao,
mas por influéncia e mediagao afetiva, em que o texto deixa de ser um objeto estranho e passa a

fazer parte do repertorio de vida do estudante.

Por fim, este trabalho reafirma a premissa de que a literatura ¢ um direito humano inalienavel
e um instrumento de emancipagdo social. Ao garantir o acesso a um ensino literario humanizado,
gradual e significativo, a escola cumpre seu papel social de formar ndo apenas leitores competentes,
mas cidaddos autonomos. Estes sujeitos, armados com a capacidade de imaginar outros mundos
possiveis através da ficcdo, tornam-se mais aptos a interpretar criticamente a sua propria realidade

e a atuar sobre ela com sensibilidade, inteligéncia e ética.
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