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RESUMO

Esta monografia discute o papel politico da educagdo escolar em uma sociedade de classes,
perguntando de que forma a escola pode contribuir para formar ou deformar o sujeito. A
pesquisa, de natureza qualitativa e abordagem bibliografica e documental, dialoga com autores
como Paulo Freire (1977), Theodor Adorno (1995), Cipriano Luckesi (1994), Ildeu Coelho
(2012), Carlos Rodrigues Brandao (1995), entre outros, para evidenciar que a educagido nunca
¢ neutra, mas se inscreve em projetos de sociedade em disputa. Na dimensdo desumanizadora,
analisam-se a educagdo na Alemanha nazista e as escolas civico-militares brasileiras,
mostrando como praticas autoritarias, racistas e disciplinadoras podem transformar a escola em
aparelho de reproducdo de desigualdades e de naturalizagdo da violéncia. Na dimensdo
humanizadora, investigam-se o Projeto Ancora e a Escola Pluricultural Odé Kayodé como
experiéncias que articulam afetividade, autonomia, reconhecimento de saberes populares e
pluriculturais e participagdo democratica, aproximando-se de uma educagdo libertadora.
Conclui-se que a educagdo escolar ¢ um campo de disputa entre projetos de reproducdo e de
transformagao social. Como educadora, assumo o compromisso com praticas que incentivem a
descoberta, a curiosidade, a criatividade e o encanto pela vida, em oposi¢do ao autoritarismo e
a opressao, reafirmando a escola como espago de resisténcia, critica e producao de outros
mundos possiveis.

Palavras-chave: educacao escolar; sociedade de classes; desumanizacdo; educacao
libertadora; escolas democraticas.

ABSTRACT

This study discusses the political role of schooling in a class-based society, asking how the
school can contribute to either forming or deforming the subject. This is a qualitative research
based on bibliographical and documental analysis, drawing on authors such as Paulo Freire,
Theodor Adorno, Cipriano Luckesi, Ildeu Coelho and Carlos Rodrigues Branddo, among
others, to show that education is never neutral, but embedded in competing social projects. On
the dehumanizing side, the dissertation examines education in Nazi Germany and Brazilian
civic-military schools, revealing how authoritarian, racist and disciplinary practices can turn
the school into an apparatus that reproduces inequalities and normalizes violence. On the
humanizing side, it investigates Projeto Ancora and the Escola Pluricultural Odé Kayodé as
experiences that combine affectivity, autonomy, recognition of popular and pluricultural
knowledge and democratic participation, thus approaching a liberating conception of education.
The conclusion is that schooling is a contested field between projects of social reproduction and
social transformation. As an educator, I commit myself to pedagogical practices that foster
discovery, curiosity, creativity and a sense of wonder towards life, as opposed to
authoritarianism and oppression, reaffirming the school as a space of resistance, criticism and
the production of other possible worlds.

Keywords: schooling; class society; dehumanization; liberating education; democratic schools.



INTRODUCAO

Este projeto tem como intuito promover uma reflexdo importante em torno da relacao
entre politica e educacdo em nosso pais. Em 2023 eu trabalhava como auxiliar de coordenagao
de uma escola crista protestante. Estava aplicando a prova de recuperagao de redacdo para uma
turma do 7° ano e o contetido da prova me provocou intenso descontentamento, desde o texto
motivador as respostas dos alunos. O texto era da Jovem Pan News (algo que ja considero
problematico por si s0), o titulo era algo como “Lula se diz comunista” ou “Lula disse que trard
0 comunismo para o Brasil”, nas redagdes os alunos diziam que o comunismo ia fechar as
igrejas e Lula legalizaria o aborto, as propostas de intervencao dos alunos incluiam até mesmo
orar para o Lula.

Estava estudando Paulo Freire(1977), e Theodor Adorno (1995) no curso de Pedagogia
e quando entro para meu futuro local de trabalho me deparo com o oposto do que estava
estudando. A escola, como institui¢ao social que ¢ o lugar para incentivar o pensamento critico,
estava contribuindo para a perpetuacdo desse movimento de jovens conservadores e
preconceituosos de mente fechada.

Esses sdo os principais eventos que me vém a mente quando penso no que me levou a
escolher esse tema. Foram o que me fizeram refletir na importancia de lutar por uma educagao
libertadora nos dias atuais. Assim como a importancia da educagdo escolar para construgdo de
uma sociedade consciente e emancipada.

A leitura da Pedagogia do Oprimido, na disciplina de Educa¢ao Popular e Educagado de
Adultos, ministrada pelo professor Dr Aldimar Jacinto Duarte foi um fator que me fez pensar
nesse tema. Pensar no papel da escola e do pedagogo que vai além do cuidar de criancas, muito
além do e.v.a e da cola quente. Na disciplina de Fundamentos da Educa¢do Escolar, com a
professora Daniela, discutimos a importancia para pensar a escola como um ambiente politico,
nao neutro.

Sendo assim, procuro refletir e discutir o papel da educacdo escolar na sociedade atual,
assim como compreender de que maneira algumas experiéncias educacionais contribuem para
a humanizac¢ao ou desumanizagdo do individuo. Acredito ser de extrema importancia o estudo
desse tema, pois como futura pedagoga, entendo a necessidade de refletir na minha pratica e
em como ela pode levar a formagao ou deformacao do ser. A educagdo escolar tem o poder de
criar individuos criticos, conscientes € emancipados, que impe¢am que eventos atrozes de nossa
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historia se repitam. A educag@o escolar também pode trabalhar para os interesses da classe
dominante, reproduzindo preconceitos, exclusdo e discursos de 6dio. Estes sdo os sentidos
politicos da educacao. Portanto, acredito que ¢ de extrema relevancia refletir sobre o papel da
escola frente aos problemas causados pelo capitalismo tardio (desigualdade, fome, guerras,
deportacdo em massa, avangos desenfreados da tecnologia).

Essa reflexao acontecera a partir do estudo de experiencias educativas acontecidas ao
longo da historia do mundo e do Brasil para reafirmar o lugar social e politico da educagdo
escolar na formacao dos individuos.

O tema se mostra excepcionalmente pertinente para a formagao do pedagogo a partir do
momento em que nos convida a repensar nossa pratica educativa em tempos de crise social e
econOmica. Refletir sobre o papel social e politico da educagao escolar também nos desafia a
questionar estruturas de poder e construir praticas pedagdgicas que combatam as desigualdades
presentes em uma sociedade de classes. Essa compreensao pode permitir que atuemos de

maneira critica e comprometida com a transformacao social.



CAPITULO 1: O PAPEL POLITICO DA EDUCACAO ESCOLAR EM UMA
SOCIEDADE DE CLASSES

O conceito de educagdo ¢ um dos mais complexos das ciéncias humanas. Dependendo
da abordagem conceitual, tem-se uma perspectiva. Nesse capitulo, vamos apresentar reflexdes
sobre os sentido politico da educacao escolar em uma sociedade de classes. As leituras de
Adorno (1995), Freire (1977) e Luckesi (1994) serdo a referéncia para a analise.

Dessa forma, aqui a educagdo escolar sera compreendida como uma a¢do humana
intencional de interveng@o na sociedade de classes, por isso a impossibilidade da neutralidade
no campo da realidade. Portanto, o educando precisa compreender sua realidade de forma
critica para ser instrumento de transformacdo social. Uma educacdo que promoveria nos
estudantes a concepgdo de serem agentes de mudanga social na sociedade.

Luckesi (1994) que afirma que a educacdo escolar pode ser compreendida a partir de
trés tendéncias filosofico-politicas. Estas concepgdes interpretam o papel que a educagdo pode
exercer dentro de uma sociedade capitalista: a educacdo como redencdo, como reproducao e
como transformagdo. O autor parte do pressuposto de que toda pedagogia esta fundamentada
em concepgoes filosoficas, e que compreender essas tendéncias € essencial para orientar a
pratica pedagogica de forma consciente e critica.

A primeira tendéncia, denominada "redentora", entende a educagdo como uma instancia
externa a sociedade, capaz de corrigir seus desvios e integrar os individuos de forma
harmoniosa ao todo social. Luckesi explica que, nessa perspectiva, a sociedade € vista como
um organismo que, embora possua desvios, mantém uma esséncia harmonica. A educagao,
portanto, teria a fun¢do de "salvar" a sociedade, adaptando os individuos aos valores e normas
vigentes.

Um exemplo cladssico dessa concepcao € apresentado na obra de Coménio, autor da
"Didatica Magna" publicado em 1657, que acreditava que a educagdo poderia restaurar a
harmonia perdida apds a queda do homem no pecado original, redimindo a sociedade através
da formacao moral e espiritual das novas geragdes. Saviani, citado por Luckesi, classifica essa
tendéncia como uma "teoria nao-critica da educacao", pois ignora os condicionantes sociais €
historicos da pratica educativa, atribuindo-lhe um poder quase magico de transformagao.

A segunda tendéncia, chamada de "reprodutivista", compreende a educacdo como uma

instancia inserida na sociedade, cuja funcdo ¢ reproduzir as estruturas e relagdes sociais



existentes. Diferentemente da visdo redentora, essa abordagem ¢ critica ao reconhecer os
determinantes econdmicos, politicos e ideoldgicos que moldam a educagao.

No entanto, ela ¢ pessimista ao afirmar que a educacao esta inevitavelmente a servigo
da manuteng¢do do status quo. Luckesi baseia-se nas ideias de Louis Althusser, em "Ideologia e
aparelhos ideolégicos de Estado", para explicar que a escola é o principal aparelho ideologico
do Estado capitalista, responsavel por reproduzir a forca de trabalho qualificada e inculcar a
ideologia dominante. Althusser argumenta que a escola atua em duas dimensdes: ensinando
habilidades técnicas necessarias para a producao e transmitindo valores e normas que legitimam
a ordem social vigente.

A terceira tendéncia, "transformadora", supera o otimismo ingénuo da visao redentora
e o pessimismo imobilizador da visdo reprodutivista. Luckesi (1994) explica que essa
abordagem entende a educacdo como uma mediagdo dialética, capaz de servir a projetos sociais
distintos ora conservadores ou transformadores, dependendo das intengdes politicas que a
orientam. Essa tendéncia, portanto, € critica porque reconhece os condicionantes historicos da
educagdo, mas também acredita na possibilidade de agdo estratégica para transforma-la. A
educacdo ndo ¢ vista como reprodutora por natureza, mas como um espaco de contradi¢des
onde ¢ possivel lutar por mudancas.

Luckesi (1994) sugere que, para cumprir um papel transformador, a educacao deve
priorizar o combate a seletividade e a marginalizagdo, garantindo acesso a um ensino de
qualidade para as camadas populares. O texto encerra com uma provocacdo: "Quando ndo
pensamos, somos pensados e dirigidos por outros", refor¢ando a importancia da consciéncia
critica na pratica pedagogica.

Em outra perspectiva, Adorno (1995) indica que a educagdo tem um papel crucial na
prevencao da barbarie e da formagdo de individuos autonomos, criticos e conscientes, capazes
de resistir a manipulacdo, o autoritarismo e a violéncia. A prioridade da educagdo € evitar que
Auschwitz se repita. Auschwitz foi o principal campo de concentracdo de exterminio criado e
operado pela Alemanha nazista na regido da Polonia durante a Segunda Guerra Mundial. Era
uma fabrica de morte, o palco da maior barbarie cometida pelo ser humano diante de outro. Os
culpados ndo sdo os assassinados, culpados sdo apenas os que desprovidos de consciéncia
voltaram a eles seu 6dio e sua furia agressiva.

Para Adorno (1995) ¢ preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir

a respeito de si proprias” (p. 2), € possivel perceber portanto a importancia da educacgao na luta
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contra a barbarie, pois ela s6 tem sentido se for uma educacdo que direciona o individuo a uma
autorreflexao critica e ela tem que acontecer desde cedo.

Adorno (1995) justifica que todo carater, inclusive daqueles que mais tarde praticam
crimes, forma-se na primeira infancia, portanto, a educagdo que tem por objetivo evitar a
repeti¢do, precisa se concentrar na primeira infincia, mas ndo somente isso, ¢ necessario um
[...] esclarecimento geral, que produz clima intelectual, cultural e social que ndo permita tal
repeti¢do; portanto, um clima em que os motivos que conduziram ao horror tornem-se de algum
modo conscientes.” (p. 2), pois o Unico poder efetivo contra o principio da barbarie seria a
autonomia, o poder para a reflexdo e autodeterminacgao.

Ainda sobre a importancia da escolariza¢ao, o autor alerta sobre a educa¢ao no campo,
que afirma ser problematica e insuficiente. As diferencas culturais ainda persistem entre a
cidade e o campo e nisso constitui uma das condi¢des do horror pois o individuo nao
escolarizado, que tem menos contato com a cultura, pode ser facilmente manipulado, tornando-
se, por vezes, ameagador.

Adorno (1995) explicita que a barbarizagdo ndo acontece apenas no campo, a inclinagao
pela violéncia existe também nas grandes cidades, essas tendéncias de regressao sdo produzidas
por toda parte. Nesse contexto ele chama atencdo para a fungdo do esporte, que “[...] por um
lado pode ter um efeito contrario a barbarie, por intermédio do fairplay, do cavalheirismo e do
respeito pelo mais fraco. Por outro, em algumas de suas modalidades e procedimentos, ele pode
promover a agressao, a brutalidade e o sadismo, principalmente no caso de espectadores [...].”
(p. 4), realidade essa que € visivel nos dias de hoje, com casos de mulheres que sofrem violéncia
doméstica em dias de jogos e homens cometem assassinatos em nome de seus times favoritos.

A educacdo baseada na severidade, for¢a e disciplina, muito admirada pelos algozes, foi
necessaria para formar o homem que era adequado aos interesses nazistas. Adorno destaca que
esse tipo de educagdo ¢ equivocado e que a ideia de que a virilidade consiste num grau maximo
da capacidade de suportar dor, se identifica com muita facilidade ao sadismo.

Segundo Adorno (1995), “[...] as pessoas que se enquadram cegamente em coletivos
convertem a si proprios em algo como um material [...]” (p. 5), desumanizando-se e
dissolvendo-se como seres autodeterminados, culminando entdo, no tratamento de outras
pessoas como massa amorfa. Ele utiliza para os sujeitos que se comportam dessa maneira o
termo ‘“‘carater manipulador”, cardter esse que se distingue pela fria organizativa, pela
incapacidade total de levar a cabo experiéncias humanas diretas, por um certo tipo de auséncia

de emogdes e por um realismo exagerado.
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Adorno (1995) denomina o cardter manipulador como “consciéncia coisificada”, ou
seja, a principio, as pessoas desse tipo tornam-se iguais a coisas, desumanizam-se; € na medida
que conseguem, tornam os outros também iguais a coisas. Segundo ele, a consciéncia
coisificada estd relacionada com a preocupagdo rigida pela técnica, e aponta que os homens
veem a técnica como um fim em si mesma, de maneira que instrumentalizam as relagdes sociais.
Nessa perspectiva, ele aponta que pessoas que primam pela técnica sdo frias e ndo se relacionam
de forma amorosa com as pessoas.

Auschwitz ndo teria sido permitida se as pessoas nao fossem frias e indiferentes ao
sofrimento alheio, as pessoas ndo teriam permitido. A incapacidade para empatia e identificagdo
foi indubitavelmente a condicao psicologica mais importante para que tamanhas atrocidades
tenham acontecido. Nessa perspectiva, para a luta contra a barbarie, € necessario ajudar a frieza
a adquirir consciéncia de si propria, das razdes a qual foi gerada, assim como incentivar o amor,
o respeito e a identificacdo desde a primeira infancia.

Para evitar a repetigdo da barbarie ¢ indispensdvel que se tome consciéncia dos
mecanismos que levaram e levam as pessoas a cometerem tais atos. A educacdo baseada na
severidade, forca e disciplina, muito admirada pelos algozes, foi necessaria para formar o
homem que era adequado aos interesses nazistas. Portanto, ¢ fundamental tornar consciente
esse mecanismo e impor uma educagdo que nao premia a dor e a capacidade de suporta-la.

Nessa perspectiva, para a luta contra a barbarie, é necessario ajudar a frieza a adquirir
consciéncia de si propria, das razdes a qual foi gerada, assim como incentivar o amor, o respeito
e a identificacdo desde a primeira infancia. Para Adorno (1995), mesmo que o esclarecimento
racional ndo dissolva diretamente os mecanismos inconscientes, ele ao menos fortalece na pré
consciéncia determinadas instancias de resisténcia, ajudando a criar um clima desfavoravel ao
extremismo.

Nesse momento, o didlogo com Freire (1977) se faz presente. Para Freire, o ser humano
¢ um ser de relagdes, um ser no mundo e com o mundo, ou seja “Diferentemente dos animais,
os seres humanos respondem aos desafios do mundo em que vivem e usam esse mundo natural,
ja existente, para criar e recriar o mundo da cultura.” (Barreto, 2003, p. 54).

Uma bases do pensamento de Freire encontra-se na humanizagao e na desumanizagao.
A missdo de “ser mais” ou seja, ser mais humano, cumpre-se por meio da educacdo. Porém,
quando as relagdes entre os homens se desumanizam, ou seja, deixam de ser de cooperacao e
tornam-se de dominagao, esse proposito deixa de ser concretizado. Essa desumanizagdo deu-se

historicamente, quando os que detinham o poder passaram a abusar dele e obter privilégios
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para si e para seus iguais, em prejuizo dos outros, como ¢é possivel identificar no exemplo da
educacao nazista .

Gradualmente, as relacdes opressoras sao naturalizadas de forma que o que resta aos
oprimidos apenas conformar-se e adaptar-se a situacdo, e além disso, internalizar essa ordem,
como se ela fosse natural, de maneira em que o oprimido agora almeja ser como o opressor,
como se os opressores fossem modelos bem-sucedidos de ser humano. Nasce uma educacao
domesticadora, que mantem a ordem social opressora, deixando de ser instrumento de “ser
mais”, de humanizagdo, para tornar-se agente de “ser menos”.

A sociedade de classes desumanizou tanto o oprimido quanto o opressor. Enquanto o
oprimido foi desumanizado ao ser transformado em objeto e negado de sua condigdo de sujeito,
o opressor desumanizou-se ao coisificar e objetificar outros seres humanos. De acordo com
Freire (1977), cabe ao oprimido romper com a ordem injusta que desumaniza opressores e
oprimidos e reconquistar sua liberdade de ser mais. Os opressores nao poderiam romper essa
ordem, ja que ndo a véem como injusta e para romper com ela seria necessaria renincia de seus
privilégios.

Freire (1977) afirma que ndo existe educagdo politicamente neutra. Em uma sociedade
de classes, a educagdo sera conservadora ou transformadora. Ela pode contribuir para que as
pessoas se acomodem ao mundo que vivem e, a0 mesmo tempo busquem transformagoes.
Quando a educacao ¢ transformadora est4 contra os opressores e a favor dos oprimidos, quando
¢ conservadora, esta a favor dos opressores e contra os oprimidos.

A constatacao da politicidade da educagdo ¢ importante para que educadores reflitam
sobre qual grupo estdo servindo com a educagao que praticam, € quando afirmam ser neutros
(ou seja, que ndo servem a grupo algum), automaticamente beneficiam o grupo dos opressores.
Quando a educag¢do nao visa a transformacgao, trabalha para os interesses da classe dominante e
para a perpetuacao dos sistemas de opressao, sendo portanto, domesticadora.

Diante das reflexdes desses trés autores, podemos comecgar a compreender o papel da
educacdo em uma sociedade de classes. Surge, entdo, a questdo: qual seria o papel da escola
como instituicdo educadora? Nessa perspectiva, Coelho (2012) contribui ao refletir sobre o
sentido da escola, destacando que a escola na atualidade funciona mais como uma organizagao,
do que como uma instituicdo. Ou seja, ao invés de constituir-se como espaco publico de
formacdo humana e intelectual, pautado por valores, principios e finalidades comuns a
coletividade, a escola tende a se comportar como um aparato técnico-administrativo voltado

para resultados imediatos, eficiéncia e produtividade.
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Ao ndo se reconhecer nem se confirmar como institui¢do, ela desliza no operacional
e, negando sua natureza, torna-se organiza¢do. A preocupagdo com seu quotidiano,
estrutura, funcionamento, gestdo e aspectos burocraticos; e o grande interesse pelo
como deve acontecer o resultados obtidos parecem falar mais alto que a davida, o
questionamento ¢ o pensamento. (Coelho, 2012, p. 61)

Ao priorizar metas mensuraveis, indices de desempenho e procedimentos burocraticos,
a escola-organizagdo acaba por enfraquecer seu compromisso com a socializagao critica e com
a formacao cidada, reduzindo o ensino a processos instrumentais de escolarizacdo. Coelho
(2012) explica que a escola, como organizacdo de ensino e preparacdo para o trabalho, ndo
possui sentido ou valor em si mesma; o que justifica a sua existéncia € externo a ela e encontra-
se na esfera nos negocios, na possibilidade de proporcionar um futuro econémico mais estavel.
A escola torna-se assim, um instrumento, um meio para que a economia e os individuos que
dela participam, alcancem seus objetivos e metas.

Portanto, para além de sua fung@o burocratica e do atendimento a metas de desempenho,
a escola deve ser entendida como uma instituicdo social. Essa perspectiva, ressaltada por
Coelho (2012), recupera a natureza histérica da escola como espaco publico destinado a
formacgdo intelectual e ética das novas geragdes, reconhecendo que seu sentido vai além da
preparacdo para o mercado de trabalho: reside na humanizag¢do e na construcdo coletiva do
saber.

A escola deve ser o lugar que provoca a sensibilidade, a imaginagao e a reflexao critica
dos estudantes; onde se cultiva a divida, a curiosidade e o questionamento; um espago em que
a partir da producdo do conhecimento, da reflexdo e do pensamento critico, o individuo se

humaniza.

A razdo de ser da escola ndo € preparar recursos humanos para o Estado e as empresas.
A medida que saber pensar as ideias ¢ a realidade ¢ fundamental para a constitui¢io e
a afirmac@o da existéncia humana, em especial da vida coletiva, cabe a escola ensinar
as criangas, jovens ¢ adultos a pensarem ¢ a criarem uma sociedade diferente, fundada
na permanente busca da igualdade, autonomia, liberdade ¢ justiga. Como instituigdo
de ensino e formagdo, cla exige dos envolvidos no ensino e na aprendizagem, dos
professores e estudantes, o cultivo da interrogacdo, do saber e da critica. (Coelho,
2012, p. 66)

Quando a escola ¢ concebida, conforme Coelho (2012), como institui¢do de ensino e
formagdo humana, capaz de cultivar a duvida, a reflexdo e a critica, ela se torna espago de
resisténcia e de humanizagdo e cumpre sua verdadeira func¢ao histdrica: formar sujeitos capazes

de pensar por si, de interrogar a realidade e de agir sobre ela.
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E nesse horizonte que se vislumbra a possibilidade de, como propde Adorno (1995),
caminhar em dire¢do a superagdo da barbarie, pois a educagdo passa a formar sujeitos
autobnomos, criticos e capazes de reconhecer e recusar praticas desumanizadoras. Nessa mesma
perspectiva, ao despertar a consciéncia critica, a escola possibilita que o individuo “seja mais”,
no sentido freiriano, rompendo com as estruturas opressoras que o reduzem a engrenagem
andnima do sistema neoliberal.

A escola-institui¢do, portanto, opde-se radicalmente a escola-organizacdo, que reduz o
conhecimento a informagdo pronta, utilitaria e doutrinadora, favorecendo a reproducdo e a
domesticagdo; ao contrario, ela instaura um espaco de liberdade intelectual e ética, onde o
pensamento critico pode emergir e transformar a realidade. Dessa forma a intencionalidade
desse projeto esta na reflexdo de experiencias educativas que possam exemplificar no campo
da pratica determinados tipos de formacdo humana, seja no campo da perspectiva tradicional,

autoritaria ou bancéria, seja na concepg¢ao transformadora, emancipadora e critica do sujeito.
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CAPITULO 2: EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS QUE ILUSTRAM A
DESUMANIZACAO E HUMANIZACAO DO INDIVIDUO

Este capitulo apresenta exemplos de experiencias educacionais que demonstram as
inameras possibilidades de formacdo proporcionadas pela educagdo escolar. Nesse primeiro
momento, vamos discutir as caracteristicas da educagdo escolar implementada na Alemanha
com a ascensdo do nazismo. Fica visivel como a educacao foi utilizada para uma formacao
humana baseada na desumaniza¢do e destruicdo do outro. Logo apds, vamos apresentar
experiencias positivas que reforca o sentido integrador e transformador da educacdo escolar,
como as experiencias da Escola Pluricultural Ode Kaiodé na cidade de Goiés e o projeto Ancora

em Cotia, interior de Sdo Paulo

2.1 Desumanizacao pela educacio escolar

2.1.1 Desumanizacao pela Educagdo Escolar na Alemanha Nazista (1933-1945)

Vicente e Witt (2018) mostram de que forma o regime nazista, sob a lideranca de Adolf
Hitler utilizou a educag¢dao como instrumento para disseminar a sua ideologia e assegurar a
lealdade das futuras geragdes. Entre 1933 e 1945, o sistema educacional alemdo passou por
profundas transformagdes, convertendo-se em um mecanismo de doutrinagdo em massa.
Escolas e organizagdes juvenis, como a Juventude Hitlerista, tornaram-se pilares para
disseminar os ideais de supremacia racial, obediéncia cega ao Fiihrer e preparagdo para a guerra.
O objetivo era criar uma juventude fisica e mentalmente alinhada ao projeto totalitario do
nacional-socialismo, capaz de perpetuar o Reich por séculos. A finalidade da educacao consistia
em “transformar as criangas em bons nazistas” (Bartoletti, 2006, p. 40).
A nazificagdo das escolas foi imediata e abrangente, livros didaticos foram substituidos
por materiais que glorificavam o passado germanico, distorciam fatos historicos e
normalizavam o 6dio contra judeus, deficientes, homossexuais € outros grupos considerados
"indesejaveis". Hitler, em Mein Kampf, ja defendia que a educacdo deveria priorizar o
desenvolvimento fisico e o carater belicoso em detrimento do intelectualismo, visto como

"inutil" para a constru¢do de uma nagao forte

O trabalho de educagdo coletiva do Estado nacionalista deve ser coroado com o
despertar do sentido e do sentimento da raga, que deve penetrar no coragao e no cérebro

16



da juventude que lhe foi confiada. Nenhum rapaz, nenhuma rapariga deve abandonar a
escola sem estar convencido da necessidade de manter a pureza da raga” (Hitler, 2001,
p. 322).

A disciplina de Educac¢ao Fisica ocupou o topo das prioridades, vista por Hitler como
a matéria mais crucial para moldar corpos sauddveis e mentes disciplinadas (conforme os
padrdes nazistas). As aulas de ginastica e boxe, das quais eram dedicadas trés a cinco horas
por semana, nao apenas preparavam os jovens para o combate, mas também reforgavam a
nocao de que a forga fisica era superior ao intelectualismo. Hitler defendia que "a educagao
deveria visar o aperfeigoamento fisico do individuo", argumentando que a derrota na Primeira
Guerra Mundial se devia a falta de resisténcia dos alemaes (Hitler, 2001, p. 309).

Para as meninas, o treinamento focava em resisténcia e saide reprodutiva, ja que seu
papel era gerar filhos "arianos puros", como destaca Bleuel (1972, p. 177): “Para a futura mae
da nagdo faz-se mister, imprescindivel desde j4, instituir um sadio sistema de educagio corporal
para a mocinha. O excessivo acimulo de conhecimentos tedricos deve ser evitado em beneficio
do pleno conhecimento fisico da adolescente”.

As disciplinas intelectuais ndo escaparam da manipulacio ideologica. A Histdria foi
completamente reescrita para servir a narrativa nazista. Os livros didaticos eliminavam
qualquer referéncia a figuras nao germanicas e glorificavam lideres alemaes como modelos de
heroismo. A disciplina passou a enfatizar batalhas e conquistas militares, retratando a Alemanha
como vitima permanente de conspiragdes internacionais.

Exercicios em sala pediam que os alunos comparassem Hitler a figuras historicas, como
em redagoes sobre "Hitler: o realizador da unidade alema" (Evans, 2011, p. 348). A historia
universal era filtrada pela lente racial, ensinando que a "luta entre ragas" era o ponto dominante
dos acontecimentos humanos. Quanto a disciplina de Geografia, ela deveria ser ensinada em
termos de geopolitica, espago vital, movimento demografico, expansdo racial e aquisicao de
territorios coloniais.

Nas aulas de Geografia, os professores trabalhavam as teorias de raca juntamente com
a geopolitica, com o objetivo de abrir espago para os ideais de expansao politica ambicionados
por Hitler. A literatura infantil foi adaptada: historias retratavam judeus como vildes em contos
de terror, enquanto herdis arianos combatiam "inimigos da raga". Professores eram instruidos a
promover um "comportamento combativo" nas aulas, usando a linguagem como arma de

propaganda.
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Um exemplo dessa educagdo sadista no curta da Disney “Educagdo para Morte”, na
cena em que o professor de Hans d4 uma aula de Historia Natural aos alunos e expde que o lobo

"’

come o coelho; Hans diz “pobre coelhinho!” e € punido por pensar dessa maneira, enquanto os
outros colegas que respondem que “O mais forte e o mais bruto sobrevive”, “O coelho era fraco
e covarde, portanto mereceu”, sdo elogiados. “[...] a educacdo precisa levar a sério o que ja de
ha muito € do conhecimento da filosofia: que o medo nao deve ser reprimido

As Ciéncias Naturais, especialmente a Biologia, foram distorcidas para validar a
eugenia. Os alunos aprendiam leis de hereditariedade falsificadas, que "comprovavam" a
superioridade genética ariana. Exercicios incluiam medigdes cranianas em sala de aula e
analises de arvores genealdgicas para identificar "sangue impuro".

Nas aulas de Ciéncias Raciais, meninas e meninos eram treinados a reconhecer "tracos
judaicos" em retratos e até em colegas, normalizando a vigilancia e a delagdo. Susan Campbell
Bartoletti (2006) relata que jovens mediam uns aos outros com réguas, convencidos de que "a
raga significava a alma" (p. 294).

No sistema educacional nazista disciplinas aparentemente neutras, como Matematica
e Fisica, foram reformuladas para servir a propaganda ideolégica. A Matematica, em particular,
foi usada para reforgar conceitos racistas e eugénicos, enquanto a Fisica foi direcionada para
aplicagdes militares, alinhando-se aos objetivos expansionistas do regime. Na Matematica, os

exercicios eram cuidadosamente elaborados para incutir valores nazistas.

Um exemplo citado por H. W. Koch (1973) ilustra isso claramente:

Uma pessoa mentalmente incapaz custa 4 Reichsmark por dia, um aleijado custa 5,5
Reichsmark por dia e um criminoso condenado, 3,5 Reichsmark. As estimativas
cautelosas dizem que dentro das fronteiras do Reich alemao 300.000 pessoas estdo
recebendo cuidados em institui¢des publicas. Quantos empréstimos matrimoniais de
1000 Reichsmark por casal poderiam ser concedidos anualmente, usando-se os fundos
destinados a tais instituigdes?" (Koch, 1973, p. 100).

Esse tipo de exercicio ndo apenas ensinava aritmética, mas também normalizava a ideia
de que certos grupos — como pessoas com deficiéncia ou "criminosos" — eram um "fardo"
para o Estado. J4 a Fisica foi reorientada para atender as necessidades militares do regime.
Segundo Richard J. Evans (2011), o ensino dessa disciplina passou a incluir topicos como
balistica, aerodinamica e radiocomunicagdo, todos diretamente relacionados ao esforco de
guerra. A Fisica ndo era mais ensinada como uma ciéncia pura, mas como uma ferramenta

pratica para a conquista e a defesa do Reich.
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O Ensino Religioso foi suprimido e substituido por culto a Hitler. Igrejas foram
pressionadas a adotar sermoes alinhados ao nazismo, e padres que resistiram foram perseguidos.
Nas escolas, o tempo antes dedicado a religido passou a ser ocupado por prelecdes sobre "dever
racial" e lealdade ao Fiihrer.

Essa reformulacdo curricular compreendia que cada disciplina servia a um propdsito
especifico na constru¢do do "homem novo" nazista. Desde as equacdes matematicas até os
exercicios fisicos, tudo convergia para um Unico fim: criar uma geracao incapaz de questionar,
pronta para morrer € matar em nome de uma utopia racial.

Além das escolas regulares, o regime investiu em institui¢des de elite, como as Napolas
e as Escolas Adolf Hitler, destinadas a formar a futura lideranca nazista. Nessas institui¢coes, o
curriculo era ainda mais rigoroso, combinando treinamento militar, estudos ideologicos e total
devocgao ao Fiihrer. Paralelamente, o partido nazista investiu em outras frentes que compunham
o ensino obrigatério. A Juventude Hitlerista emergiu como o brago extracurricular da
doutrinacdo. Fundada em 1926 e tornada obrigatdéria em 1936, a organizagdo atraia jovens com
promessas de aventura, camaradagem e proposito. Isso tornava-se mais atraente para as classes
menos abastadas que possivelmente nunca teriam tais oportunidades.

De acordo com Evans (2011, p. 362): “A possibilidade de viagens de férias com a
Juventude Hitlerista, as instalagcdes esportivas e muito mais podiam tornar a organizagao
atraente para criangas de familias pobres da classe operaria que antes ndo tinham oportunidade
de desfrutar dessas coisas. Algumas podiam encontrar estimulo e um senso de valor pessoal na
Juventude Hitlerista.”.

Para os meninos, a JH combinava atividades aparentemente inocentes, como
acampamentos e esportes ,com treinamento militar progressivo. Marchas, manejo de armas e
provas de resisténcia fisica preparavam-nos para o front. Apds 1943, adolescentes de 15 anos
j4 comandavam baterias antiaéreas, e aos 17 eram enviados para a linha de combate como parte
da divisao Juventude Hitlerista-SS. A doutrinagdo psicologica era igualmente intensa:
cerimdnias noturnas com tochas, cantos patridticos e juramentos coletivos criavam um
sentimento mistico de pertencimento, como descreveu um ex-membro: "Era como se Hitler
estivesse ali, observando cada um de nos" (Bartoletti, 2006, p. 63).

As meninas, integradas & Bund Deutscher Midel (BDM), tinham um papel distinto,
porém igualmente crucial. Enquanto os meninos eram treinados para a guerra, as jovens da

BDM eram preparadas para serem "maes da nagdo". Participavam de aulas de economia
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doméstica, enfermagem e cuidados infantis, sempre sob a retorica de servir a "comunidade
racial". No entanto, sua atuagcdo nado se limitou ao espago privado.

A Juventude Hitlerista também foi fundamental na quebra de lagos familiares. Jovens
eram encorajados a denunciar todos que criticavam o regime, inclusive a propria familia.
Muitos pais se preocupavam com o nivel do treinamento militar e com a doutrinacdo que lhes
era imposta e quando se opunham a adesao de seus filhos a JH, eram ameagados com denuncia
as autoridades se ndo os impedissem de ir aos encontros.

Apo6s a queda do Terceiro Reich em 1945, a desnazificagdo da Juventude Hitlerista
tornou-se um desafio monumental. A JH, que havia moldado milhdes de jovens em soldados
leais ao regime, precisava ser desmontada tanto estruturalmente quanto ideologicamente.

A reestruturagdo do sistema educacional pds guerra na Alemanha foi fundamental
nesse processo. Livros didaticos nazistas foram descartados, e o curriculo escolar foi
reformulado para promover valores democraticos e o pensamento autdnomo-critico.
Professores receberam treinamento para incentivar os alunos a questionar e refletir, em vez de
obedecer cegamente. Apesar desses esfor¢os, a desnazificagdo foi um processo lento e doloroso.

A experiéncia da desnazificacdo serviu como um alerta sobre os perigos da manipulacao
ideoldgica e a importancia de uma educagdo que valorize a autonomia de pensamento € a
dignidade humana. Como destacou Bartoletti (2006), "um longo caminho foi percorrido para a
reestruturacdo da Alemanha ap6s longos anos de doutrinag¢do enraizada em uma visdo racista
de mundo" (p. 142).

Vicente e Witt (2018) destacam a importancia da educacdo como um meio de
formacao critica e ética, alertando para os perigos de sua instrumentalizacao ideoldgica. Eles
enfatizam que a geracdo que seguiu o0 nazismo ndo nasceu odiando, mas foi ensinada a pensar
de forma dogmatica por aqueles que detinham o poder. Por isso, ¢ fundamental que educadores
e lideres promovam uma educacao que valorize a liberdade de pensamento e a diversidade de

ideias, evitando a imposi¢ao de conceitos unicos e absolutos.

2.1.2 Educacao militar e o processo de desumanizacao

A militarizacao das escolas publicas brasileiras consolidou-se, nos ltimos anos, como
uma das expressdes mais evidentes do avanco do autoritarismo nas politicas educacionais. Sob
o discurso de restaurar a disciplina e o respeito a autoridade, o modelo civico-militar se expande
em todo o pais, especialmente apds 2019, quando o Programa Nacional das Escolas Civico-

Militares (PECIM) foi instituido como politica federal. Por trds da promessa de melhoria no
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desempenho escolar e combate a indisciplina, esconde-se, no entanto, um projeto de contengao
social e conformacao ideologica, que nega os principios de uma educagdo democratica e
humanizadora. A educagdo militar, em sua esséncia, prioriza a obediéncia em detrimento da
reflexdo, o medo no lugar da consciéncia e o siléncio em vez do didlogo, ou seja, indica aspectos
que a tornam uma forma de educa¢do desumanizadora.

Ruda Ricci (2019) analisa o fendmeno como parte do processo amplo de moralizagao
da escola publica e de fortalecimento de valores conservadores. A militarizacdo nao ¢ uma
resposta pedagdgica a crise da educagdo, mas um “mecanismo de controle social das classes
populares”, voltado a pacificagdo dos pobres e a reprodugdo da hierarquia social. O modelo,
segundo Ricci (2019), reitera o imaginario de que a juventude precisa ser vigiada e punida, e
que a escola deve funcionar como extensdo do quartel, onde a disciplina e a hierarquia
substituem o didlogo e a construg¢do coletiva do conhecimento. Assim, o espago educativo
torna-se campo de adestramento, ndo de formagao: as escolas militarizadas ndo educam para a

cidadania, mas para a obediéncia. Como explicado por Ricci

Do ponto de vista pedagdgico, a militarizagdo das escolas publicas se apoia numa
velha concepgio educacional do inicio do século XX, sugerida por Emile Durkheim.
Para o socidlogo e professor de pedagogia francés, a “submissdo consentida” do
educando seria um objetivo prioritario da educagdo para que ocorra sua socializagao.
Segundo ele, o papel da educagdo ¢ a socializagdo, ou seja, um processo em que se
eleva o educando (a crianga) de um estagio egocéntrico e selvagem para o de
moralizagdo, aceitacdo de regras de convivio e conduta social. (Ricci, 2019, p.113)

Essa forma de escolarizacdao se opde diretamente a concepgdo adorniana de educacao
emancipatdria. Para Adorno (1995), o papel fundamental da educacao ¢ impedir a repeti¢ao da
barbarie, uma tarefa que exige a formacao de sujeitos autonomos, criticos e conscientes de sua
responsabilidade diante do mundo. “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de
todas para a educagdo.” (Adorno, 1995, p. 1). Essa afirmacdo sintetiza o sentido €tico da
educagdo: evitar que o conformismo ¢ a obediéncia cega voltem a produzir a desumanizagao.
Quando a escola militarizada prioriza a disciplina rigida, o apagamento das singularidades, o
siléncio como regra e praticas punitivas, ela recria as condi¢des subjetivas que sustentam a
barbarie — aquelas que transformam o sujeito em objeto de um poder impessoal e autoritario.

Adorno (1995) insiste que a obediéncia cega, aqui entendida como aceitagao irrefletida
da autoridade constitui uma psicoldgica da barbarie. O autor alerta que individuos que
“golpeiam para os lados sem refletir a respeito de si proprios” (Adorno, 1995, p. 3) sdo resultado
de processos educativos que desestimulam o pensamento e valorizam a adaptacdo automatica.

Para ele, a inica forma de evitar a repeti¢ao do horror ¢ promover autonomia, autorreflexao e
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capacidade de resisténcia as pressdes coletivas. No entanto, ao substituir a reflexdo critica por
conformidade, medo e submissdo, a escola militarizada forma exatamente o tipo de sujeito
vulneravel a manipulacdo que Adorno (1995) descreve: alguém treinado para ajustar-se, nao
para compreender. Assim, longe de prevenir a barbarie, essa modalidade educativa reforga as
disposi¢des subjetivas que a tornam possivel.

A desumanizagdo nesse contexto nao ¢ apenas simbolica, mas profundamente material,
como evidenciam as pesquisas de Machado e Bueno (2024). Em seu estudo sobre género,
interseccionalidade e afetos nas escolas militarizadas de Goias, as autoras revelam um ambiente
marcado pelo controle dos corpos femininos, pela repressao da sexualidade e pela negacao da
voz das mulheres. As alunas sdo frequentemente silenciadas, vigiadas e culpabilizadas por
violéncias sofridas. Uma das entrevistadas resume o sentimento de inferioridade imposto por
essas institui¢des ao afirmar que “mulher ndo tem opinido dentro de um colégio militar”
(Machado; Bueno, 2024, p. 8). Essa fala sintetiza o carater patriarcal e hierarquico do modelo:
nele, a mulher ¢ duplamente oprimida, pela autoridade institucional e pela estrutura de género
que a subordina.

As autoras também mostram como o racismo ¢ a desigualdade de classe se articulam a
opressao de género, reforcando o processo de desumanizagao descrito por Adorno (1995). Ele
afirma que as pessoas que “ se enquadram cegamente em coletivos convertem a si proprios em
algo como um material, dissolvendo-se como seres autodeterminados.” (Adorno, 1995, p. 7).
Nesse processo, ndo apenas se coisificam, mas também tornam possivel que os outros sejam
igualmente reduzidos a coisas. A padronizacao estética e comportamental imposta as estudantes
— como a proibi¢do de trangas, a obrigatoriedade de esconder cabelos afro ou o
constrangimento publico em nome do “padrdo” — evidencia esse processo de coisificagdo: ao
exigir que todas se ajustem a uma forma Unica, a escola anula singularidades e produz sujeitos

moldados pela adaptagcdo automatica.

Tinha uma regra que me deixava bastante desconfortavel, porque todas as meninas
que tinham o cabelo bastante cacheado, as vezes ndo cabia dentro da redinha e nao
cabia dentro do chapeuzinho, entdo sempre acontecia alguma conversa de algum
capitdo ouentdo de um sargento, as vezes levava as meninas pra dentro da sala
para poder conversar, falando que elas tinham que cuidar mais do cabelo e quando
saia dali aquela conversa ndo ficava somente dentro da sala, chamavam todo
mundo, virava a gente pra bandeira e chegava 14 na frente e comegava a falar
principalmente dos uniformes e principalmente dos cabelos das meninas. E, muitas
das vezes, eu via muitas meninas chorando, porque da minha turma mesmo, se
eu ndo me engano, tinha seis com o cabelo bem cacheadio, bem afro (Leticia
Marinho Sales, 2022).
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O relato de Claudia também exemplifica o apagamento cultural e identitario dentro da

escola militar:

Lembrei de uma mocinha que usava trangas, aquelas trangas... ndo vou saber o nome
agora... [lembra] box braids! E ela tinha que, ou tirar, ou prender, porque 14 tinha um
alinhamento do cabelo com o bibico, vocé simplesmente ndo poderia ndo fazer o
coque e tinha a altura do coque certa, né? E 16gico que de tranga ela ndo conseguia,
porque eram muitas. E ai eles chegaram nela e falaram ‘voc€ vai ter que tirar, porque
vocé ndo estd dentro do padrdo, enquanto vocé ndo estiver vindo no padrio, vocé
vai continuar levando punicdo’ (Claudia da Silva Ferreira, 2022).

Machado e Bueno (2024) mostram que essas experiéncias revelam a tentativa de
eliminar a diversidade cultural e corporal em favor da padronizagio e da submissdo. Trata-se,
portanto, de uma pedagogia da docilidade, em que os corpos que ndo se adequam sao punidos,
e as subjetividades dissidentes, silenciadas.

Adorno (1995) afirma que a educacdo autoritdria produz pessoas incapazes de
experimentar empatia e destréi a sensibilidade moral necessaria a convivéncia humana. O
ambiente militarizado, ao naturalizar a vigilancia, o medo e a puni¢do, gera sujeitos insensiveis
a dor do outro — sujeitos que se acostumam a hierarquia e a exclusdo como se fossem leis
naturais. Esse processo ¢ profundamente perigoso, pois a frieza emocional, entendida como
incapacidade de identificacdo com o outro , ¢ um elemento central da barbérie.

“A incapacidade para a identificacdo foi sem divida a condicdo psicologica mais
importante para tornar possivel algo como Auschwitz” (Adorno, 1995, p. 10). Essa ruptura
¢tica, marcada pela indiferenca diante do sofrimento alheio, ndo surge espontaneamente: ela ¢
produzida por processos educativos que reprimem a reflexdo e incentivam a obediéncia
automatica. Nesse sentido, o ambiente militarizado, ao naturalizar a vigilancia, a punicao e a
repressdao das diferencas, tende a formar justamente esse tipo de sujeito: alguém adaptado,
disciplinado e emocionalmente endurecido, treinado para obedecer sem compreender,
reproduzindo assim as disposi¢des subjetivas que tornam possivel a violéncia estrutural.

Coelho (2012) oferece um aporte fundamental para compreender por que a educagdo
militarizada colide com qualquer possibilidade de formac¢ao humanizadora. Para o autor, a
escola contemporanea oscila entre duas logicas: a escola como institui¢do, comprometida com
a formagdo humana, critica e intelectual; e a escola como organizagao, voltada para resultados,
eficiéncia e controle. Quando a escola deixa de se reconhecer como institui¢ao, ela “desliza no
operacional” e passa a funcionar como uma organizacao técnica e burocratica, preocupada mais
com procedimentos, metas e disciplina do que com o pensamento, a divida e o questionamento

(Coelho, 2012, p. 61). E exatamente esse movimento que se verifica nas escolas militarizadas:
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nelas, o cotidiano escolar ¢ dominado por regras, protocolos e rituais que afastam a escola de
sua func¢do formativa e a aproximam de um aparelho de gestdo disciplinar.

Para Coelho (2012), a escola-institui¢do € o espago em que a sensibilidade, a imaginac¢ao
e o pensamento critico podem florescer; € o lugar em que professores e estudantes se engajam
na produgdo de conhecimento e na busca por autonomia, liberdade e justi¢a. “A razao de ser da
escola ndo € preparar recursos humanos para o Estado e as empresas”, afirma o autor, mas
ensinar criancas, jovens e adultos a pensar e a criar uma sociedade diferente, fundada na
igualdade e na critica (Coelho, 2012, p. 66). A militarizagdo, porém, opera de modo inverso:
transforma a escola em um aparato voltado a adaptagdo e ao adestramento. Na rotina militar,
nao ha espaco para duvida, reflexdo ou criacdo — apenas para alinhamento, siléncio e
obediéncia. Assim, o que deveria ser formagdo converte-se em conformagao; o que deveria ser
emancipagao torna-se controle.

Os relatos analisados por Machado e Bueno (2024) corroboram essa leitura. As autoras
evidenciam que, nas escolas militarizadas, o cotidiano ¢ regulado por um controle minucioso
dos corpos, das emocdes e da aparéncia, o que suprime as condicdes de exercicio da
criatividade, da singularidade e da critica. Essa logica de controle, tipica da escola-organizagao
descrita por Coelho (2012), encobre sua violéncia sob o discurso da ordem e do cuidado, mas
na pratica produz sujeitos treinados para cumprir regras, € nao para pensar. Tal dindmica
aproxima-se daquilo que Adorno (1995) identifica como uma das bases subjetivas da barbarie
moderna: a reducdo dos individuos a pegas ajustadas a um sistema, incapazes de reflexdo e
autonomia. A desumanizagdo aqui ndo se d4 apenas por agressdes explicitas, mas pela
imposicao cotidiana de praticas que reprimem a subjetividade e ensinam a conformidade como
virtude.

Além disso, como destaca Ricci (2018), o discurso da “ordem” e da “moral” nas escolas
militarizadas ndo corresponde a um projeto educacional comprometido com igualdade e
democracia, mas funciona como estratégia de legitimagao diante da crise da escola publica. O
Estado, em vez de enfrentar as condi¢des estruturais que produzem a precarizagdo escolar,
transfere a responsabilidade do fracasso aos estudantes e as familias, enquanto apresenta
disciplina e obediéncia como solugdes simples para problemas complexos. Ricci mostra que
essa retdrica produz uma inversao ética: a culpa é deslocada para os mais vulneraveis, e praticas
autoritarias passam a ser valorizadas como se fossem virtudes educativas. A militarizagao,
assim, transforma a escola em um espago de controle de corpos e comportamentos, substituindo

o processo pedagogico pela logica da vigilancia, da puni¢do e do medo.
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Dessa forma, a educacdo militarizada se mostra incompativel com o ideal de
humanizag¢do defendido por Coelho (2012) e Adorno (1995). Ela substitui a autonomia pela
subordinacdo, a reflexdo pelo siléncio e o didlogo pela ordem. Enquanto a educacdo
humanizadora busca formar sujeitos capazes de compreender, sentir e transformar a realidade,
a militarizacdo produz individuos ajustados, moldados e submissos. Trata-se de uma pedagogia
da negagdao do humano: onde ha medo, ndao ha pensamento; onde ha siléncio imposto, ndo ha
formagdo, mas domesticacao. Se, como afirma Adorno (1995, p. 1), “A exigéncia que
Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educagdo”, entdo qualquer modelo
educativo que elimina o pensamento critico e reduz o sujeito a obediéncia repete, em escala
simbolica, a ldgica da barbarie. E se, como propde Coelho (2012), a humanizagdo exige o
encontro entre consciéncias livres, a escola militarizada nao pode ser considerada um espago
de educacdo, mas de adestramento institucionalizado. A escola que silencia, pune e
homogeneiza nao forma cidaddos: fabrica automatos sociais. Uma sociedade que confunde

obediéncia com virtude ja iniciou, portanto, o caminho da desumanizacao.

2.2 Humanizacio pela Educacio Escolar no Brasil (Experiéncias e Caminhos Trilhados)

2.2.1 O Projeto Ancora como exemplo de educagio humanizadora

O Projeto Ancora, localizado em Cotia (SP), pode ser considerado um exemplo de
educagao humanizadora no contexto brasileiro. Fundado em 1995 por Walter Steurer como uma
organizagdo social sem fins lucrativos voltada para criangas e adolescentes em situagdo de
vulnerabilidade, o projeto teve o objetivo de promover agdes educativas e culturais que
contribuissem para o desenvolvimento integral das criangas. Em 2012, sob a orientagdo do
educador portugués José Pacheco, idealizador da Escola da Ponte, o projeto se transformou em
escola, inaugurando uma proposta pedagégica inovadora e comprometida com os principios da
autonomia, da afetividade e da formagao ética e cidada.

A Escola Projeto Ancora rompeu com os modelos tradicionais de ensino ao abolir aulas
expositivas, provas e séries. A aprendizagem ocorre por meio de projetos interdisciplinares e
planos individuais de estudo, elaborados pelos proprios estudantes com o acompanhamento de

um tutor. Essa metodologia baseia-se em cinco valores essenciais: a afetividade, a honestidade,
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o0 respeito, a responsabilidade e a solidariedade. Estes valores orientam tanto o convivio quanto
0 processo pedagogico.

Segundo Silva (2018), a afetividade ¢ compreendida como a base sobre a qual se
sustentam as demais relagdes, pois € por meio dela que se torna possivel o didlogo, a empatia e
a construgdo coletiva do conhecimento. A centralidade do vinculo afetivo aproxima a
experiéncia do Ancora da perspectiva freiriana, segundo a qual a educagdo ¢ um ato de amor e
de coragem, pois implica reconhecer o outro como sujeito histdrico e participe da transformagao
do mundo.

Freire (1977) defende que o ser humano ¢ um “ser de relagdes, de comunicagdo e de
compromisso com o mundo” e que a educagdo humanizadora se realiza no movimento de
libertagio que permite ao sujeito “ser mais”. No Ancora, essa concepgdo se concretiza na
autonomia concedida aos estudantes para planejar e avaliar o proprio percurso de
aprendizagem, num ambiente que valoriza a escuta e o didlogo. Como observa Silva (2018), o
educador no Ancora atua como mediador do processo educativo, acompanhando o estudante e
respeitando o tempo e o modo de aprender de cada um. Essa pratica reflete o que Freire (1977)
chama de educagdo como pratica da liberdade, em oposi¢do ao modelo bancario, em que o
estudante & visto como recipiente passivo de contetdos. .No projeto Ancora cada estudante é
reconhecido como sujeito de saber

A auséncia de avaliagdes padronizadas e a valoriza¢do dos projetos pessoais revelam a
compreensdo de que a aprendizagem ¢ um processo humano, histdrico e relacional, € ndo uma
competigdo. O cotidiano do Ancora é marcado pela democracia e pela corresponsabilidade. As
decisdes sdo tomadas em assembleias, onde criangas, educadores e familias participam
igualmente das discussdes sobre regras e projetos.

Tavares (2023) observa que essas assembleias representam o nucleo vivo da escola, pois
nelas as criancas aprendem o exercicio da cidadania, do didlogo e da escuta, que sdo na esséncia,
fundamentos da democracia. Esse modo de organizagdo rompe com a verticalidade tipica das
instituicdes escolares e concretiza a ideia de escola como espago de convivéncia, solidariedade
e didlogo — principios que também estdo presentes na reflexdo de Coelho (2012), quando o
resgata a escola como instituicao social voltada a formacgao ética e intelectual. Segundo ele, “a
escola deve ser o lugar que provoca a sensibilidade, a imaginacdo e a reflex@o critica dos
estudantes” (Coelho, 2012, p. 66).

A experiéncia do Ancora pode ser compreendida a luz de Adorno (1995), que defende

que a finalidade primordial da educacdo ¢ evitar a repeticdo da barbarie, formando sujeitos
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auténomos e conscientes. Uma educacao voltada a obediéncia cega e a severidade ¢ incapaz de
produzir humanidade, pois desumaniza tanto quem obedece quanto quem comanda. Em
contraste, o Projeto Ancora propde uma pratica educativa baseada na empatia, no didlogo e no
respeito mutuo, construindo um ambiente escolar que estimula a sensibilidade e a reflexdo. A
valorizacdo dos afetos e da convivéncia solidaria expressa o que Adorno (1995) chamaria de
formagdo para a autonomia moral, que nada mais ¢ do que o processo no qual o individuo €
capaz de pensar por si mesmo e agir de modo ético diante do outro.

Em termos praticos, a organiza¢io do Ancora em niicleos de aprendizagem: Iniciagao,
Desenvolvimento e Aprofundamento , assegurando que cada estudante avance de acordo com
seu ritmo e maturidade, sem comparagdes ou hierarquizagdes. Silva (2018) explica que a
autonomia ¢ compreendida como um processo gradual, que se constrdi na relacdo com o outro
e na vivéncia cotidiana da responsabilidade. Essa estrutura favorece a internalizagao dos valores
humanos e o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o proprio aprender, permitindo
que o estudante compreenda o conhecimento como instrumento de transformacgdo de si e do
mundo.

Tavares (2023) sintetiza essa perspectiva ao afirmar que o Projeto Ancora mostrou que
¢ possivel fazer uma educacdo diferente, centrada no aluno, nos valores humanos e na
autonomia. Essa diferenca, contudo, ndo se restringe a métodos inovadores; ela expressa uma
visdo ética e politica de ser humano e de sociedade. Ao reconhecer a singularidade de cada
sujeito, a escola nega a logica da padronizacdo e reafirma a importancia da liberdade e da
responsabilidade compartilhada.

Entretanto, a continuidade do Projeto Ancora foi comprometida por dificuldades
estruturais e financeiras. Apds a morte de seu fundador, Walter Steurer, a escola passou a
enfrentar sérios desafios de manutengdo, uma vez que ele era o principal articulador de recursos
e parcerias. Conforme relata Tavares (2023), as tentativas de garantir sustentabilidade, por meio
de campanhas de financiamento coletivo e da busca por novos apoiadores, nao foram suficientes
para manter as atividades. A crise agravou-se com a pandemia de COVID-19, em 2020, que
impossibilitou o funcionamento presencial e reduziu significativamente as doacgdes. Assim, o
Projeto Ancora encerrou oficialmente suas atividades educacionais no final de 2020,
encerrando um ciclo de quase trinta anos de atuagdo.

No ano seguinte, em 2021, o espago foi reorganizado sob o nome de Cidade Ancora,
um centro dedicado a iniciativas comunitarias e sociais, mas que ja ndo funcionava mais como

escola. Para Tavares (2023), o encerramento do Projeto Ancora ndo representou o fracasso da
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proposta, mas a demonstracao dos limites enfrentados por experiéncias educativas inovadoras
que buscam autonomia em um sistema que ainda valoriza a padronizacao e o controle. O fim
do projeto, portanto, evidencia a necessidade de politicas publicas e de apoio institucional para
garantir a sustentabilidade de praticas pedagdgicas transformadoras.

Mesmo apds seu encerramento, o Projeto Ancora permanece como inspiragio e
referéncia para aqueles que acreditam na educacdo como ato de humanizagdo. Sua historia
comprova que € possivel construir uma escola pautada na liberdade, na afetividade e na
autonomia, reafirmando o que Freire (1977) expressa ao dizer que “ninguém educa ninguém,

ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

2.2.2 Escola Pluricultural Odé Kayodé

Outra experiéncia escolar que ilustra essa funcdo transformadora da educagio ¢ a Escola
Pluricultural Odé Kayodé. A escola esta localizada na Cidade de Goids e nasce no interior do
Espaco Cultural Vila Esperanca (ECVE), associacdo sem fins lucrativos que, desde o fim da
década de 1980, oferece a criangas e adolescentes da periferia brinquedos, brincadeiras, danga,
musica, teatro e outras praticas de educacdao popular inspiradas em Paulo Freire. Sant’Ana
(2018) descreve a EPOK como uma escola particular comunitaria pautada nas culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas, vinculada a Rede Internacional de Escolas Criativas e
criada justamente a partir do desejo de construir “uma escola outra”, diferente do modelo
tradicional dominante.

Como contextualizado por Pinheiro e Falleti (2019), a escola foi autorizada a funcionar
em 2004, atendendo a Educagdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ela nao
surge por falta de vagas escolares no municipio, mas como contestagdo a uma escola que,
historicamente, contribuiu para fixar criangas negras, indigenas e pobres em lugares sociais
subalternizados. Ao tomar como referéncias centrais as culturas de matriz africana, afro-
brasileira e indigena, a Odé Kayodé recusa a ideia de uma cultura Unica e universal — heranga
do projeto colonial — e reconhece na diversidade cultural um ponto de partida legitimo para o
curriculo. Nesse sentido, Sant’Ana (2018) enfatiza que a escola procura deslocar o olhar das
criangas, permitindo que se vejam como sujeitos de culturas vivas, e ndo apenas como
receptoras de um saber “de fora”.

Essa op¢do dialoga diretamente com a concepcao de educagdo libertadora formulada

por Paulo Freire. Para Freire (1977), em oposi¢do a “educagdo bancaria”, que trata os educandos

28



como recipientes vazios a serem preenchidos com conteudos prontos, a educagdo
problematizadora parte da leitura que os proprios sujeitos fazem do mundo para, em didlogo,
compreender e transformar a realidade. Quando o projeto politico-pedagogico da EPOK afirma
0 compromisso com “um novo mundo, um mundo onde haja respeito as diferencas, igualdade,
solidariedade e reconhecimento da identidade plural brasileira a partir das culturas de matriz
indigena e africana”, Pinheiro e Falleti (2019) mostram que a escola explicita a politicidade da
educagdo e toma partido dos oprimidos, assumindo a educacao como pratica de liberdade, e nao
de adaptagdo passiva, exatamente como defende Freire.

No plano teérico-metodologico, Pinheiro e Falleti (2019) indicam que a Odé¢ Kayodé se
ancora numa perspectiva socio-interacionista, que valoriza as interacdes socioculturais, a
media¢ao dos educadores e a articulacdo entre diferentes saberes — cientificos, artisticos,
tecnologicos, ecoldgicos — organizados em projetos com ludicidade, corporeidade e multiplas
linguagens. Essa organizagdo ¢ coerente com a critica freireana a fragmentagdo do
conhecimento € com a defesa de uma pratica pedagdgica dialdgica, que integra “leitura da
palavra” e “leitura do mundo”. Sant’ Ana (2018) destaca que essa articulagdo aparece nas rodas
diarias de conversa, nas assembleias e nos projetos em que conteudos escolares se entrelagam
com questdes vividas pelas criangas em suas comunidades.

Algumas vivéncias sintetizam essa proposta. Pinheiro e Falleti (2019) descrevem o Oj6
Odé¢ (“Dia do Cacador”, em iorubd) como uma tarde de experiéncias das culturas africanas e
afro-brasileiras: cantos e dangas tradicionais, toques de tambor, confeccdo de maéscaras,
utensilios de barro e outras produgdes estéticas. De forma semelhante, o Porancé Poranga retine
vivéncias das culturas indigenas, com rodas de cantos, narrativas miticas, dancas e oficinas de
colares, cocares, brinquedos e jogos tradicionais. Nesses momentos, 0 que se ensina € se
aprende ndo é apenas “sobre” Africa ou povos indigenas; sdo praticas que devolvem
centralidade a saberes historicamente silenciados, rompendo com a “cultura do siléncio”
criticada por Freire (1977) e criando condi¢des para que as criancas falem, narrem e recriem
suas proprias historias.

Na andlise de Sant’Ana (2018), a EPOK é compreendida como estudo de caso articulado
as categorias decolonialidade, complexidade, transdisciplinaridade, interculturalidade critica e
criatividade. O autor mostra que a imagem da roda ¢ metafora central da organizacdo escolar:
em vez de uma estrutura rigida e hierarquizada, busca-se uma circularidade em que saberes da
tradi¢do oral quilombola, dos povos indigenas, dos conhecimentos escolares e das experiéncias

das criangas se encontram em relacdes de reciprocidade. Essa escolha aproxima a Odé Kayodé
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da defesa freireana do didlogo como encontro horizontal entre sujeitos que se reconhecem e se
educam mutuamente, e se distancia das relagdes verticais e autoritdrias que sustentam a
educacao bancaria.

Nessa perspectiva, a EPOK pode ser lida como expressdo concreta da tendéncia
transformadora da educacdo, tal como sistematizada por Luckesi (1994). De acordo com esse
autor, a educagdo nao ¢ condenada a reproduzir mecanicamente a ordem existente, nem pode
ser vista como via magica de redencdo individual; ela atua como mediagdo em processos de
transformagdo coletiva. Quando Sant’Ana (2018) evidencia categorias como “lideranca
estimuladora”, “professorado criativo”, “curriculo polivalente” e “avaliagdo transformadora”,
descrevendo o potencial criativo e intercultural da escola, ele mostra justamente uma institui¢ao
que tenta romper com pedagogias da frieza e da obediéncia cega, criticadas por Adorno (1995),
e aproximar-se de uma pratica educativa que cultiva esperanga, indignagao ética € compromisso
com a justica social.

Em um filme realizado pela Escola Pluricultural Odé Kayodé€, em parceria com o
Bacharelado em Cinema do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(Campus Cidade de Goias) e o Festival Internacional de Cinema Ambiental (FICA), as criancas
desenham, pintam e discutem sobre o futuro que desejam para o mundo. A partir de suas falas,
torna-se possivel perceber, na pratica, o projeto pluricultural e transformador da escola. As
criangas demonstram ter conhecimento amplo e consciente das problemadticas que cercam a
realidade atual, compreendem o que ¢ racismo, machismo, mudangas climaticas e preservacao
ambiental, e reconhecem também a importancia de levar essa conscientizagdo para as pessoas
de sua comunidade.

Além disso, dominam contetidos de ciéncia e geografia, ensinados de forma
interdisciplinar e integrados a realidade. Desse modo, a Escola Pluricultural Odé Kayodeé
mostra, no cotidiano, que a educagdo libertadora nao € apenas uma formulagao abstrata, mas
pode materializar-se em praticas curriculares, metodologicas e institucionais que enfrentam o
racismo, o colonialismo e a desigualdade, convertendo a escola em espago de producdo de
outros mundos possiveis.

Trata-se de uma educagdo que humaniza, fortalece a autoestima e a identidade cultural,
ao mesmo tempo em que fomenta responsabilidade social e compromisso com o futuro comum.
Nesse sentido, a Odé Kayodé confirma que a educagdo, quando comprometida com a

pluralidade e com a justica, ¢ capaz de transformar ndo apenas individuos, mas também as
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estruturas sociais, apontando para um horizonte de sociedade mais democratica, inclusiva e

solidaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre o papel politico da educacao escolar em
uma sociedade de classes, tomando como eixo a pergunta: de que forma a educagao pode formar
ou deformar o individuo. Ao longo do percurso, procurou-se evidenciar que a escola nunca ¢
neutra: a0 mesmo tempo em que pode se colocar a servigo da critica e da humanizagao, também
pode ser apropriada por projetos autoritarios e desumanizadores. Nesse sentido, as reflexdes de
Freire (1977), Adorno (1995), Luckesi (1994) e Coelho (2012) permitiram compreender a
educacdo escolar como préatica social situada, atravessada por disputas de classe, de projetos de
sociedade e de concepgdes de ser humano.

A analise da educagao nazista, com base em autores como Vicente e Witt (2018), Koch
(1973), Evans (2011), Bartoletti (2006) e nas proprias formulagdes de Hitler, mostrou a face
extrema da educacdo desumanizadora. O sistema escolar foi reorganizado para produzir
obediéncia cega, frieza diante do sofrimento alheio e adesdo fanatica a uma ideologia racista.
Disciplinas como Historia, Biologia, Matematica e Educacdo Fisica foram instrumentalizadas
para naturalizar o exterminio de grupos inteiros, transformando o outro em coisa descartavel.
Em didlogo com Adorno (1995), foi possivel perceber que Auschwitz nao foi apenas um
“desvio”, mas o resultado de uma formacao que banaliza a violéncia e destroi a capacidade de
empatia. Nessa perspectiva, a educacao deixa de ser caminho de humanizagao para se converter
em ferramenta de barbérie.

No contexto brasileiro contemporaneo, a discussao sobre as escolas civico-militares
aprofundou essa percepcao. As analises de Ricci (2019) e de pesquisas como as de Machado e
Bueno (2024) indicam que o discurso de “disciplina” e “ordem” muitas vezes encobre um
projeto de controle social das camadas populares, especialmente de jovens negros e periféricos.
A padronizacao de corpos, o silenciamento de vozes dissidentes, o apagamento de identidades
de género e raga e o culto a hierarquia configuram uma pedagogia do medo que contrasta
frontalmente com a ideia de formacao critica. A educagdo, nesses casos, contribui para refor¢ar
desigualdades e naturalizar violéncias, repetindo o mecanismo descrito por Brandao (1995) ao
afirmar que “o exercicio desta educagdo consagra a desigualdade que deveria destruir. Afirmar
como ideia o que nega como pratica ¢ o que move o mecanismo da educagdo autoritaria na
sociedade desigual.” Nesse tipo de pratica, a escola diz defender valores como respeito,

cidadania e bem comum, mas, na vivéncia concreta, produz submissao, docilidade e exclusao.
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Em contraponto, foram analisadas experiéncias que apontam para a poténcia
humanizadora da educagio escolar. O Projeto Ancora, estudado por Silva (2018) e Tavares
(2023), mostrou que ¢ possivel organizar a escola a partir de relacdes de afeto, autonomia e
corresponsabilidade, em que criangas e educadores compartilham decisdes, constroem projetos
e aprendem em uma perspectiva de solidariedade. Na mesma dire¢do, a Escola Pluricultural
0d¢ Kayodé, apresentada por Sant’ Ana (2018) e por Pinheiro e Falleti (2019), evidenciou como
uma escola pode se constituir como espaco de reconhecimento de saberes indigenas, africanos
e afro-brasileiros, de valorizagdo da diversidade cultural e de formagdo para a transformagao
social. Nessas experiéncias, a escola se aproxima daquilo que Freire (1977) chama de educagao
libertadora: uma pratica que parte das condigdes concretas dos oprimidos, problematiza a
realidade e fomenta a capacidade de “ser mais”, em lugar de adaptar os sujeitos a uma ordem
injusta.

As contribuigoes de Luckesi (1994) foram fundamentais para compreender que a
educacdo nao esta condenada a um unico destino. Ao discutir as tendéncias redentora,
reprodutivista e transformadora, o autor ajuda a perceber que a escola pode tanto reforcar o
status quo quanto se tornar mediacao para projetos emancipatorios. Coelho (2012), ao distinguir
a escola-organiza¢do da escola-institui¢do, também contribui para essa leitura ao mostrar que,
quando reduzida a aparelho técnico-burocratico, voltado apenas a indices, eficiéncia e
preparacdo para o mercado, a escola perde seu sentido histdrico de formacdo humana e ética.
Em contrapartida, quando se assume como institui¢do, a escola se torna espago de interrogacao,
de critica e de construgdo coletiva de saberes. Nessa chave, as experiéncias do Projeto Ancora
e da Od¢é Kayodé podem ser vistas como ensaios concretos de escola-institui¢do, resistindo a
logica da mercantilizagdo e da militarizacdao da educacao.

Ao longo do trabalho, ficou evidente que a educagdo, nas palavras de Brandao (1995),
¢ inevitavel:

A resposta mais simples é: porque a educacdo ¢ inevitavel. [...] Porque a educacao
sobrevive aos sistemas e, se em um ela serve a reprodu¢do da desigualdade e a difusao
de ideias que legitimam a opressdo, em outro pode servir a criacdo da igualdade entre
os homens e a pregagdo da liberdade. (Branddo, 1995, p.75)

Essa inevitabilidade ¢, ao mesmo tempo, desafio e possibilidade. Desafio, porque ndo
existe garantia de que a escola caminhard na dire¢do da igualdade e da liberdade: em uma
sociedade de classes, ela ¢ constantemente disputada por projetos conservadores e autoritarios

que tentam colocéd-la a servigo da reproducdo das desigualdades. Possibilidade, porque,

justamente por ndo estar determinada de antemao, a educag¢do pode ser tensionada, recriada e
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ressignificada a partir de praticas que afirmem a dignidade humana, a justica social e a
democracia.

Do ponto de vista pessoal, este trabalho também ¢ resultado de uma travessia. A
experiéncia em uma escola confessional, marcada por materiais ideologicos, discursos de 6dio
velados e auséncia de espaco para o pensamento critico, foi o ponto de partida para interrogar
0 que significa ser pedagoga em tempos de avanco do autoritarismo, da intolerancia e do
ultraconservadorismo. Estudar Freire (1977), Adorno (1995), Luckesi (1994), Coelho (2012) e
as experiéncias de escolas como o Projeto Ancora e a Odé Kayodé nio foi apenas um exercicio
intelectual, mas um processo de reposicionamento €tico e politico. A partir dessas leituras e
analises, reafirmo que ndo desejo ser uma educadora que apenas “aplica conteudos”, fiscaliza
comportamentos ou prepara para provas.

Como educadora, quero incentivar a descoberta, a curiosidade, a criatividade e o encanto
pela vida, em oposicdo ao autoritarismo e a opressdo. Isso significa construir praticas
pedagdgicas que acolham a davida, o erro, a pergunta; que reconhegam as experiéncias das
criancas como fontes legitimas de conhecimento; que enfrentem o racismo, o machismo, a
LGBTfobia e todas as formas de desumanizagdo presentes na escola e na sociedade. Significa,
ainda, assumir a politicidade da educacdo, sabendo que cada escolha — o texto que leio, a
atividade que proponho, a forma como escuto um aluno — pode colaborar para formar sujeitos
criticos ou sujeitos domesticados.

As consideragdes finais deste trabalho, portanto, ndo encerram o tema, mas apontam
para uma responsabilidade que permanece aberta: em uma sociedade marcada por
desigualdades profundas, a educagdo escolar continuara sendo um campo de disputa decisivo.
Cabe a nos, educadoras e educadores, optar entre a educagdo que consagra a desigualdade que
deveria destruir e a educacao que, mesmo entre limites, insiste em cultivar a igualdade, a
liberdade e a esperanca. Ao escolher me comprometer com a segunda, reconhego que a escola
nao mudara o mundo sozinha, mas afirmo, junto com os autores estudados e com as
experiéncias analisadas, que sem uma educacdo critica, sensivel e comprometida com os

oprimidos, nenhum projeto de transformagao social sera possivel.
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